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I.~LOS EPISODIOS DE NOVELA.—LA MORAL DEL INTERES.*

‘En multitud de escuelas se cree ensefiar la moral 4 los nifios d4n-
es libros de lectura en que estin coleccionados varios cuentos 6
storietas de los que se desprende una maxima moral.

Sin examinar por ahora si es 4 no buen sistema para educar el co-
a de un nifio acudir a ficciones, y poner i su vista ejemplos de

dicar dos defectos gravisimos de que suelen adolecer tales narra-
es, y que son un obstaculo para que produzcan el fruto que se
B,

a tal fin trascribo el siguiente relato que elijo de un libro que
sto usado en algunas escuelas, debido a la pluma de la escrito-
espafiola Maria del Pilar Sinués de Marco. Este cuento, que tomo
mo tipo de los de su especie (y la especie es muy abundante), me
rmitira ser mas claro en la exposicién de mis ideas, sefialando los
ctos 4 que he aludido, en un ejemplo concreto.

Telo aqui: .

La Probidad.

Juanita, hija de un pobre molinero, lloraba amargamente arrimada
gran encina del bosque inmediato a su casa. Una sefiora muy
ante que pasaba por aquel sitio acompafnada de una antigua ser-
, quiso conocer la causa de aquellos lamentos, y encaminé sus
os hacia la afligida nifia.

¢Por qué lloras tanto? le preguntb.
 ‘ Ah, sefioral contestd Juanita; me pasa una cosa horrible. Mi pa-
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dre que estd enferma hace mucho tiempo, y sin saber cémo ni don-
de, he perdido la bolsa del dinero.

La sefiora habla un momento en voz baja con la criada, saca de su
bolsillo una bolsa de seda roja, y mostrandola  la nifia por una aber-
tura que descubria muchas monedas de oro, le dice:

—¢Es ésta la bolsa que has perdido?

—jAh, nol respondi6 Juanita; la mia no es tan bonita como ésta,
ni contiene tantas bellas monedas.

—¢Sera esta otra? dijo 4 su vez la criada, sacando una pequefia
bolsa de muy pobre apariencia.

—Ah, si, ésta es la mia, Ja mial grit6 Juanita, saltando con verda-
dero alborozo.

Entonces la sefiora, uniendo las dos bolsas y poniéndolas en la
mano de la nifia, le dijo:

—Tbmalas; las dos son para ti. Tu honradez y probidad, no recla-
mando como tuya una bolsa llena de monedas de oro, merece qu'e
yo te premie del modo mas generoso posible. Acepta mi bolsa y da-
sela 4 tu padre para que tenga una memoria de tus buenos senti-
mientos.

TLa nifia fué agasajada en casa por toda la familia, pues gracias &
la bolsa que ella llevd, se puso buena su madre, y mejoro notable-
mente la suerte de todos.

Juanita recordaba siempre con gozo aquel suceso de su vida, y des-
de entonces terminaba sus oraciones de la siguiente manera:

Te ofrezco, Dios mio, ser siempre buena para alcanzar tu divina
gracia, toda vez que tan bien recompensas las dignas acciones.

*
* %k

Esa nifia, llorando al pie de una encina, esa elegante sefiora pa-
seando por el bosque, ese encuentro inesperado, seran tal vez un
episodio muy propio para una novela; pero de seguro no son un ca-
so frecuente en la vida real. ;A cuantos de los nifios que lo lean en
la escuela les sucederd una cosa parecida? jcuantos figuraran mas
tarde como actores en un drama semejante? Probablemente ningu-
no. Pero prosigamos nuestro examen, que apenas estamos en el pro-

logo.
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nifia tenia 2 su madre enferma, llevaba una bolsa de dinero pa-
nprar las medicinas, la ha perdido, y tal es el motivo de su llan-
Otros toques del cuadro fantastico: esas nifias con bolsas de di-
, cruzando probablemente a través de bosques en busca de me-
nas, pertenecen al mundo de la ficcién, no al mundo de la realidad.
as di6 la casualidad jfeliz casualidad! que criada 6 sefiora habia
o y recogido el objeto perdido. Era de mas 4 més esta tltima
a estudiar el corazén humano, y quiso poner & prueba la pro-
d de la afligida nifia, quien no quiso cometer un robo, cogiendo
a bolsa llena de monedas de oro que se le mostraba. Aqui sefialaré
50 lo vulgar, lo mezquino de la virtud que se propone como
plo al nifio; digo mal, ‘eso no es virtud, es simplemente la au-
ia del vicio: obrar de otra manera hubiera sido criminal.
uspendiendo el examen, yo me pregunto: ;Cudl fué el fin que se
uso la autora del cuento que analizo, y cudl el de los maestros
lo dan 4 leer 4 sus discipulos? ;Hacerles comprender que hizo
la nifia no robando? Eso ya lo saben: preguntad 4 un nifio de
afios, y ya veréis la respuesta que os da. jProponerles un ejem-
) sefialado de virtud, para que lo imiten? No puede ser: es la hon-
z mas vulgar y menos costosa. ;Extraviar el juicio del nifio, me-
abar su buen sentido haciéndole tomar por hechos reales, suce-
maginarios, inverosimiles é imposibles? Eso si pienso que en
za de repetirles narraciones de este género, se conseguira. jPo-
lar su imaginacién de fantasmas ¢ inspirarles desde esa edad aficién
s aventuras novelescas? También se conseguira. jAcostumbrar-
considerar los preceptos morales como principios sin aplicacién
vida practica, que deben relegarse al mundo fantéstico de sus
s de cuentos y de ficciones? Eso también se conseguira, no en-
ni inmediatamente por fortuna, pero si en partes y por virtud
constante repeticion de relatos de la misma indole.

ita demostrar que cuentos como el que analizo, echan & perder
uicio y destruyen la 1égica natural del nifio; pero si diré unas pa-
S sobre el dltimo punto de los tocados en el parrafo que ante-

I mismo nifio que acaba de leer el trozo de moral arriba copiado,
lando al salir de la escuela se ponga 4 jugar 4 las canicas con sus
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compafieros, no tendra embarazo en hacer alguna trampa en el jue-
go para ganar, y no sospechard que eso es falta de probidad; sus-
- traerd algunos puntos buenos 4 un condiscipulo, y no sospechara que
es falta de probidad; recibira sin escripulo el trompo con que com-
pra otro su silencio, para que no le pongan un punto malo por una
falta que cometi, y no sospechara que es falta de probidad. Esto es
lo que el maestro deberia explicarle para rectificar su juicio y para
ilustrar su conciencia, porque esas pequeiias faltas infantiles crece-
ran con la edad y se trocaran en vicios graves, si oportunamente no

se enmiendan.

El mismo nifio vera en su casa adulterar la leche 6 el vino, defrau-
dar al comprador vendiendo las mercancias con pesas incompletas,
llevar & pastar 4 los bueyes al prado ajeno, introducirse & cortar le-
fia 4 un monte sin permiso del duefio, sisar algo del dinero que los
“amos han entregado para la compra de comestibles, introducir una
_ carga de contrabando; oird quizds la apologia de todos estos delitos
_ y de otros muchos més que no enumero, y tal vez no le pasarad por
' las mientes que es falta de probidad aquello. ;Qué otra cosa signifi-
ca esto sino que la idea de probidad no tiene para él aplicaciéon en
i el mundo en que vive, que aguardara para ponerla en p::a'.ctica una
g ocasién semejante & la que el libro le pint6? Y mas tarde cuando el

nifio se haya trocado en hombre, repetira lo mismo que ha visto ha-
cer; no porque no sospeche, no porque no vea claramente muchas
veces la fealdad moral de la accién que ejecuta, sino porque ya esta
familiarizada con ella, porque desde su infancia no se le acostumbré
4 mirarla como mala, porque no se le pint6 con negros colores, por-
que a fuerza de insistir en su malicia, no se le inspir6 aversion a ta-
les manejos.

Y los maestros 4 quienes incumbia esta tarea; para quienes ella
era una obligacién sagrada que no han cumplido, verdn mas tarde
cémo aquéllos que fueron discipulos suyos despojan a los huérfanos
de sus herencias, si son tutores; 4 los herederos de sus bienes, si son
albaceas; 4 los litigantes de sus derechos, vendiéndose al oro del ri-
co, si son jueces; 4 los pobres, de sus propiedades; arrebatandoselas
4 vil precio, si son compradores; a los trabajadores del fruto de sus
sudores, si son usureros; ¥ se quedardn muy tranquilos, creyendo
que ellos han puesto de su parte cuanto era posible para moralizar-

CARLOS A. CARRILLO. 7
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ndo pasar?:m por la escuela; creyendo que han hecho todo, que
echo mucho, que han hecho algo por su educacién moral, por-
les dieron 4 leer el cuento de Za Probidad de Maria del Pilar Si-
. de Marco. [Oh! jCuando acabara de arruinarse este maldito edi-
o de la vieja escuelal [Escuela farisdica que se consume de escrii-
o si no le enseiia al nifio el nombre de una ciudad de la Indo-China
a oracién subordinada explicativa de relativo, y no forma su
0, ni educa su corazdén ni cuida su salud!

‘ Q?aro ya es tiempo de que volvamos al cuento para concluir su ana-

Prendada la sefiora de la honradez de la nifia, que no quiso apro-
rse la bolsa que le mostré primero, se la regala como galardén
,'r'gu probidad, ademas de volverle la que en efecto le pertenecia.‘
08 autores de novelas, dramas y pretendidos cuentos morales pa-
‘nifios habian dado en la flor (y digo habian, porque va cayendo en
uso este prurito) de presentarnos a4 los protagonistas al término
su relato cifiendo una corona, que era recompensa justisima de
irtudes. Si creian inducir 4 los hombres 4 la practica del bien
andoles en perspectiva tales alicientes, olvidaban que el desin-
es el mas bello florén de la virtud, que la abnegacién y el sa-
o forman su mas preciada aureola; olvidaban que cuando se
ctica simplemente por conseguir una ventaja 6 un lucro cuyo ce-
0 atrae, degenera de virtud en calculo. *

' siquiera en dramas y novelas, conformandose algo mis 4 lo que
observarse en la vida, la recompensa no llega muchas veces
0 al cabo de largos afios y después de privaciones y sufrimientos;
0 en los cuentos para nifios es obtenida inmediatamente, y si se
L de faltas, no media intervalo ninguno entre su comisién y el cas-
que reciben.

%nas veces es un nifio que sube a un arbol contraviniendo al man-
de su madre: la rama en que esta parado se desgaja, y cae él al
lo, fracturdndose un brazo 6 dislocindose una pierna; otras es una
golosa que toma una medicina creyendo que son confites, y 4
as penas se restablece de la enfermedad que le resulta: ya es un
que no pudiendo dominar su curiosidad, abre la caja que se le
prohibido tocar, de la que se escapa un lindo canario; ya una
efiuela que funda en el vestido que lleva su vanidad, y se lo des-
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garra precisamente cuando va haciendo alarde de su belleza. Pero
z seria tarea prolija la enumeracién de todas las invenciones que han
-discurrido los autores para moralizar a los nifios, con tan rica y fe-
cunda imaginacién como pbco 5€es0.
Tales narraciones tienen, no uno sino varios defectos.
| Es el primero que falsean el juicio del nifio, induciéndole 4 creer
| que en la vida real todas las buenas acciones reciben galardén, y lo
reciben inmediatamente.

Y esta creencia es enteramente errénea. Es cierto que en general
los preceptos de la virtud, sobre todo en lo que se refieren 4 los de-
‘beres que tenemos para con nosotros mismos, estin en consonancia
~con lo que aconseja el interés bien entendido; el trabajo y el estudio
rmiten al hombre ganarse mas tarde su vida con comodidad; la so-
ad y la continencia le libran de enfermedades y prolongan sus
la paciencia aligera las penas que tiene que sobrellevar; la per-
rancia le permite tocar el éxito, y recoger el fruto de sus afanes;
W@ﬁm y la economia le proporcionan una ancianidad descansada
72¥ exenta de privaciones; pero tales frutos no se cosechan al punto
que se deposita la semilla en tierra, es necesario aguardarlos pacien-
temente durante largos afios. Muy lejos de eso, el resultado inme-
diato de la virtud es mas 6 menos doloroso siempre, y el esfuerzo
que se requiere para sobrellevar valerosamente ese mal, anteponien-
do al sabroso goce que produce el vicio, la consecucién de un bien
futuro, es cabalmente lo que constituye la virtud.

Ademas, del cumplimiento de los deberes que ligan al hombre con
sus semejantes no recoge en multitud de casos provecho ninguno.
~ ¢Qué bien personal resulta al soldado que se inmola en aras del pa-

var 4 un naufrago?

- mal de tales lecturas consiste en que habitlan, 6 al

CARLOS A. CARRILLO. 9
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N sus maestros y sus libros, fe que es tan necesaria para la’
n. Si por una parte, como ya he dicho, tuercen el juicio del
que admite como realidades 6 cosas posibles cuando menos,
irrealizables de la fantasia, por otra parte no tarda éste en
n la cuenta de que buena parte de aquello que se le re[asa co-
: 0 real con el buen fin de infundirle ideas morales, no ha acae
i podido acaecer; y esto siembra en su alma el germen de la
luego se resistira a creer hasta las ensefianzas verdaderas.
suarto dafio que ocasionan, finalmente, consiste en arraigar en
io la tendencia & menospreciar otros bienes que no sean los pu-
nte materiales, y 4 huir tan sélo de los males que afligen al
inclinacién harto perjudicial, que el maestro, lejos de fomen-
beria combatir hasta extirparla por completo.
‘bienes que saborea el hombre de bien son generalmente de
mucho mas elevado: consiste en el placer delicado que en-
ran las almas nobles en derramar la felicidad en torno suyo, en
obacién de las gentes honradas y rectas, en el testimonio de la
conciencia a quien deja satisfecho el cumplimiento del deber
por ser deber, y muy digno del hombre el enfrenar sus apeti-
sometiéndolos al yugo superior de la razén, que es el distintivo
e separa del innoble bruto.
0 muchos de los moralistas que urden cuentos para uso de la
Icia, en vez de proponerse irle confundiendo lentamente el gus-
esos nobles placeres; de abrir sus ojos 4 la contemplacién de
llezas, no aciertan 4 concebir otro castigo que la dislocacion
tura de un miembro 6 los dolores de una enfermedad, ni mas
dora recompensa que unas monedas de oro 6 un vestido nue-
un manjar sabroso.—(Zebrero 12 de 1886)

2 .—UN-CUADRO COPIADO DE LA VIDA REAL.

un niimero anterior insertamos uno de los Cuentos de ninas es-
08 por la Sra. Maria del Pilar Sinué de Marco, que presentamos
tipo de una clase de historietas morales que abundan en los li
¥y usan con frecuencia en las escuelas los maestros; é hicimos de
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él, 6 mas bien dicho, de la clase entera, una critica severa, pero justa.

Hoy, para poner mas en claro nuestras ideas, traducimos del in
glés con ligeras variaciones el que va 4 continuaci6n, tomandolo de
la Serie de Libros de Lectura de Sander. Es un cuadro copiado de
la vida real, que no tiene el colorido novelesco que el primero, y que
puede servir de modelo en su género. Quede, sin embargo, entendi-
do que reservamos nuestra opinién acerca del valor de la ensefianza
de la moral basada en los cuentos.

Helo aqui:

Los dos vendedores.

1. Una mafana muy temprano llegaron dos muchachos al merca-
do, extendieron sus puestos, y se sentaron a aguardar que fueran vi-
niendo compradores. Ricardo vendia melones y otras frutas, y Gui
llermo ostras y pescado.

2, Corrian las horas, y nuestros dos vendedorcitos veian con gusto
que sus puestos iban disminuyendo, y sus bolsillos se iban llenando
de monedas.

3. No quedaba ya més que un melén en el puesto de Ricardo, cuan-

do un caballero que paso junto a €I, poniendo la mano en la fruta, ex- :

clamé: ¢ Qué meldn.tan bueno y tan hermoso! Creo que me lo llevo;
jcuanto quieres por él,,muchacho?»

4. «Este meldn es el dltimo que me queda, sefior; y aunque parece,
muy bueno, tiene por el otro lado una parte que comienza ya a po-
drirse, dijo Ricardo, volviendo el melén para que lo viera el caba-
llero.»

5. «Es verdad, repuso éste; entonces no lo llevo. Pero, afadio,
mirando a4 Ricardo con fijeza, jte parece buen modo de comerciar de-
cirle a los vendedores los defectos que tiene la fruta?s

6. «Me parece mejor que faltar 4 la honradez, sefior, dijo Ricardo.»

7. «Tienes razén, hijo mio, repuso el hombre: di siempre la verdad,
y Dios y los hombres te favoreceran. Ahora no tienes otra cosa que
pueda‘compln‘arte; pero en lo sucesivo no me olvidaré del lugar en que
queda tu puesto.»

8. Siguié el caballero su camino con direccidn al puesto de Guiller-
mo, y pardndose en él, le dijo: <Esas ostras que vendes tienen bue-
na cara, que jestin frescas?
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, sefior, ré'spondié Guuillermo, frescas de esta maifiana.» El
sro le compré unas docenas, y se fué con ellas a su casa.

. Cuando éste se alej6, Guillermo se volvié hacia Ricardo, y le
3 «/Vaya si eres simple, hombre! ;Para qué le dijiste 4 ese sefior
nia un punto que empezaba a podrirte tu melén? ;Quién te lo

a? Ahora tienes que irlo cargando hasta tu casa 6 ver a donde

. «Yo si que se la pegué bien con las ostras: se las di al mismo
o que si fueran frescas. Si se hubiera llevado el melén, es segu-
no lo hubiera visto hasta llegar a su casa.»

. «Pero &4 mi no me gusta engafiar 4 nadie con mis palabras ni

un centavo en el puesto de Guillermo.

Como ya sabia que lo que Ricardo vendia era de buena cali-
siempre le iba 4 comprar; y algunas veces se detenia 4 conver-
on él unos momentos, informandose de sus esperanzas y proyec-

a lo porvenir.
A Ricardo le gustaba mucho el comercio. Cuando llegé el in-

, el caballero tuvo necesidad de un muchacho de confianza pa-
tienda, y acordindose de Ricardo, le dié aquella colocacién.

. Vinose Ricardo a vivir con él; y cada vez fué ganando més su
nza, hasta que, al fin, llegd a4 ser socio suyo en la casa de co-
o que tenia.

w'x

’ara que mads resalte la diferencia entre el relato de la Sra. Sinués
arco y el de Sander, vamos 4 hacer una comparacioén minuciosa
ambos. Desde luego se nota que el segundo ofrece una ensefian-
as completa, pues presenta juntamente a la vista del nifio el ejem-
del fraude y de la probidad con las consecuencias naturales que
no y otra se derivan; pero seria injusta exigencia pedir que el
fimero hiciera otro tanto, como si debiera estar vaciado en el mis-
molde que aquél.
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La probidad.

(DE LA SRA, SINUES DE MARCO.)

Juanita, hija de un pobre moli-

nero, lloraba amargamente arri-
mada a una granencina del bosque
inmediato 4 su casa. Una sefiora

En el cotejo que hagamos nos limitaremos, pues, 4 la parte que tie-
nen comun: el acto de honradez y sus consecuencias.

Los dos vendedores.
(DE SANDER.)

1. Una mafiana muy temprano
llegaron dos muchachos al mer-
cado, extendieron sus puestos y
se sentaron a aguardar que fue-

muy elegante que paseaba pors ran viniendo compradores. Ri-

aquel sitio acompafiada de una an-
tigua servidora, quiso conocer la
causa de aquellos lamentos, y en-
caminé sus pasos hacia la afligida
nifia.

—¢Por qué lloras tanto? le pre-
guntd.

—|Ah, sefioral contesté Juani-
ta; me pasa una cosa horrible. Mi
padre me ha mandado al pueblo &
buscar medicinas para mi pobre
madre que estd enferma hace mu-
cho tiempo, y sin saber cémo ni
donde, he perdido la bolsa del di-

cardo vendia melones y otras fru-
tas, y Guillermo ostras y pescado.
2. Corrian las horas, y nuestros
dos vendedorcitos veian con gus-
to que sus puestos iban disminu-
yendo, y sus bolsillos se iban lle-
nando de monedas. :
3. No quedaba ya més que un
mel6n en el puesto de Ricardo,
cuando un caballero que pasé jun-
to & él, poniendo la mano en la
fruta, exclamé: «Qué melén tan
bueno y tan hermosol Creo que
me lo llevo; jcuanto quieres por

nero. él, muchacho?

Desde los primeros pasos se advierte la gran distancia que separa
a los narradores de ambos cuentos. Mientras el primero finge un ar-
gumento novelesco y una accion dramética, el segundo copia del na-
tural sencillamente un cuadro que todos nuestros lectores y todos los
nifios que asisten & una escuela han tenido ocasién de ver mas de
una vez. En el primer cuadro aparece una nifia que casualmente pier-
de su bolsa de dinero; casualmente también, como en seguida se vera,

“una sefiora que iba de pasco la encuentra y la recoge; casualmente lles

vaba ésta otra bolsa Uena de monedas de oro (cosa no muy comin en
quien va de paseo); casualmente, prosiguiendo su paseo, tropieza con
la duefia de la bolsa; y casualmente el encuentro se verifica momentos
después de que la nifia ha echado de ver que ha perdido el dinero,

.
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| 'que atin lloga por tal motivo amargamente. ¢{Qué entendimien-
a maduro puede admitir, no digo como real ni como problema,
qulera como posible tal cimulo de casualidades? Y cémo no
de torcerse con tales lecturas un juicio todavia en agraz, como el
.niﬁo? :C6mo no ha de viciarse su razén que estd formandose
s todavia?

autor del segundo cuento, por el contrario, no hace intervenir
nada al acaso en su narracién; todos los sucesos que refiere son
o naturales, sino tan corrientes, que 4 cada paso los presen-

mos el cotejo:

sefiorahabla un momentoen 4. <Este meldn es el Gltimo que
ja con la criada, saca desu me queda, sefior, y aunque pare-
o0 una bolsa de seda roja, y ce muy bueno, tiene por el otro
Andola 4 la nifia por una lado una parte que comienza ya &
a que descubria muchas podrirse, dijo Ricardo, volviendo

edas de oro, le dice: el melén para que lo viera el ca-

_jEs ésta 1a bolsa que has per- ballero.»

h, nol respondié Juanita; la
es tan bonita como esa, ni
e tantas bellas monedas.

era esta otra? dijo 4 su vez
da, sacando una pequefia
de muy pobre apariencia.

Ah, si, ésta es la mia, la mial
uanita, saltando con verda-

a en el ntimero anterior de este periddico dijimos, y es verdad,
ejemplo de probidad que la autora del cuento primero nos pre-
es de muy escaso mérito, tanto que ni virtud puede llamarse:
fia hubiera afirmado que la bolsa que se le mostraba primero
ya, hubiera cometido un robo.

é contraste entre esta probidad vulgar, y la honradez tan ex-
: _‘,, mente delicada del vendedor de fruta del cuadro de Sander!
flo que es bastante honrado para no robarse un pufiado de mo-
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cia Ricardo, y le dijo: «Vaya si
eres simple, hombre! ;Para qué le
dijiste 4 ese sefior que tenia un
punto que empezaba & podrirse tu
meldén? [Quién te lo mandal Aho-
ra tienes que irlo cargando hasta
tu casa 6 ver 4 donde lo echas.»

11. «Yosique sela pegué bien
con las ostras; se las di al mismo

nedas de oro, es muy capaz de hurtar una fruta 6 un juguete; quien
ni & esto ultimo se atreve, quizis no tenga empacho en afirmar fal-
samente a4 un comprador que la fruta 6 juguete que le vende no es-
td dafiada aquélla 6 éste roto; y quien hasta de este engaiio es inca-
Paz, quizds no tiene escriipulo en quedarse callado, viendo que el
comprador se lleva y paga como buena, aquella mercancia que él sa-
be muy bien que no lo estd. Revelar el defecto oculto de una mer-
cancia es accién que prueba un juicio moral desarrollado y de gran
delicadeza; y por lo mismo, es una accién moralmente muy bella. Con

precio que si fueran frescas. Sise
hubiera llevado el melén es segu-
ro que no lo hubiera visto hasta

exquisito tino la escogié Sander para ponerla por dechado.
Si 4 esto se agrega que esta especie particular de probidad en el
vender es virtud de uso diario, pues hay que ejercitarla 4 cada paso

¢
en el sinnimero de transacciones y de ventas que forman como el i oo

tejido de la vida social, y que es ademds virtud muy rara en los ven- o
1legar aqui son tantas las observaciones que quisieramos con-

en el papel, que no sabemos a cual de ellas dar la preferencia.
te todo, se encuentran en el mundo esas personas de tan sin-
esprendimiento que premian con largueza todas las buenas ac-
s de que son testigos, aun las mas insignificantes? jabundan
seres que se erigen en Providencia? ;No es falsear el juicio del
inducirle 4 creer que tropezara en su vida 4 cada acto de virtud
‘ejecute, con un genio bienhechor que le adjudique una recom-

dedores, no quedan sino elogios para el autor que para educar 4 la
infancia sabe encontrar atinadamente ejemplos tan delicados y tan
utiles.
iy Entonces la sefiora, uniendo las 5. «Es verdad, repuso éste (el
dos bolsas y poniéndolas enlama- caballero), entonces no lo llevo.
no de la nifia, le dijo: Pero, afiadi6, mirando 4 Ricardo
—Témalas; las dos son para ti. con fijeza, jte parece buen modo
Tu honradez y probidad no recla- de comerciar decirle 4 los compra-
mando como tuya una bolsa llena dores los defectos que tiene la fru-

B ciasah de oro, mevess qus mas, jno es predicar la inmoralidad mostrar al nifio como ali-
’ : !

para practicar el bien un premio que no existe; que no llega
is; que el mismo nifio, a pesar de sus pocos afios, comprende que
. de recibir? ;Qué persona que no carezca enteramente de sen-
comtin, se animara 4 ser honrada con la esperanza de encontrar

yo te premie del modo mas gene- 6. «Me parece mejor que faltar
roso posible. Acepta mi bolsa y 4 la honradez, sefior, dijo Ricar-
dasela a tu padre para que tenga do.»

una memoria de tus buenos sen- . «Tienes razon,hijo mio, re- B : )
e ; wiet ¢ i 1 le regale un tesoro por cada acto de probidad que ejecute en
timientos. puso el hombre: di siempre la ver- X

La nifia fué agasajada en su ca- dad, y Dios y los hombres te fa-
sa por toda la familia, pues gra- vorecerin. Ahora no tienes otra
cias 4 la bolsa que ella llevd, se cosa que pueda comprarte; pero .

espués que se engafia al nifio tan patente, tan torpemente con
s tan inverosimiles, querra el maestro que tenga fe en sus en-
asl Que no siembre la duda y la incredulidad en los corazones
nfancia, si desea que ésta no desconfie de sus palabras.

0 basta ya, porque es muy larga la carrera que se abre ante mis
Xiones; volvamos los ojos al cuento de Sander.

abismo entre ambos narradores! En vez de forjar increibles

“pusobuena sumadre y mejoréno- en lo sucesivo no me olvidaré del
tablemente la suerte de todos. lugar en que queda tu puesto.»

Lk w8 s e e e WL e R

10. «Cuando éste (el caballero)
se alej6, Guillermo se volvié ha-
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aventuras de novela, traza con mano maestra un cuadro de admira-
ble verdad. Es preciso iniciar al nifio en las realidades amargas de
la vida, y €l lo va a iniciar; es preciso anticiparle la grave y severa
leccién que la experiencia le ensefiardi més tarde con rudeza, y él la

va a anticipar.
El va a enseiiar al nifio que por regla general el resultado inme-

diato de las buenas acciones es malo para el agente, que el fruto que
cosechan desde luego la probidad y la honradez suele ser amargo.
Aqui el nifio no venderad sumelén, sufrird una pérdida pequeiia, que
hubiera podido facilmente evitar con su silencio. Pero no es esto to-
do: al perjuicio material que resiente, viene & agregarse la contem-
placién de la ganancia realizada & merced de un fraude por su com-
paiiero, del éxito coronando al mal. Esta es la vida; y hay necesidad
de fortalecer al nifio contra las envenenadas sugestiones que infil-
tra en el corazén honrado el aspecto de la maldad ostentando en sus
sienes corona de rosas; hay que robustecerle contra el pensamiento,
contra la terrible y avasalladora tentacién que surge 4 la vista de
ese cuadro: [Si yo hubiera sacudido mis preocupaciones de honra-
dez, tendria 4 esta hora honores y riquezasl Aun hay més todavia:
es preciso que el nifio sepa que el mundo llama a la honradez sim-
pleza, y 4 la probidad estupidez: es preciso vestir su alma de una co-
ta de malla en que se estrellen los dardos punzantes y acerados que
lanza el brib6n afortunado sobre la probidad que no se atreve 4 es-
calar la cima de la riqueza y los honores por la senda del fraude y la
injusticia. Y el autor no vacila en dar esta.iltima y sombria pince-
lada & su cuadro; y completa asi la leccién austera pero necesaria:
el deber exige sacrificios; sed fuertes para saber cumplirlos.

Al mostraros los tres males que acarrea a veces al hombre el cum-
plimiento de su obligacién, no ha necesitado Sander acudir 4 ficcio-
nes: con la vida real delante de si, toma su pincel, y traslada al lienzo
el cuadro que sus ojos ven. Un narrador adocenado hubiera dicho
que el comprador se llev6 el meldn sblo por premiar la buena fe del
nifio, y alin quizas, por afiadidura, que le habia dado por él una mone-
dade oro; y hubiera mentido al decir esto, porque el hombre va guiado
en sus acciones por su propio interés, mas bien que por arranques de
generosidad. Sander, més conocedor del corazén humano, pinté con
verdad lo que debia pintar: al comprador desechando una fruta que pa-
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le servia. Esto es lo natural, y lo que hubiera hecho cualquie-

uestros lectores.
mos, ahora, como sabe mostrar en perspectiva el premio re-
0, no por la casualidad caprichosa y falaz, sino por la natura-
nisma, siempre constante y certera, 4 la probidad. El bien futu-
uradero, como contrapeso del mal momentaneo y actual; el bien
ga con lento, pero seguro paso, obedeciendo aleyes inflexibles.
12..... «Ademas, en resumi-
das cuentas, yo soy quien salgo
ganando, porque tengo un mar-

lanita recordaba con gozo
uceso de su vida . ., .

) hay otra cosa que en el cuento
Sva. Sinués de Marco correspon- chante mas, y tl tienes uno me-
s consecuencias lejanas de ta ac-  nos.»

13. Y en efecto, asi sucedid:
desde el siguiente dia el caballe-
ro le comprd & Ricardo un buen
canastillo de fruta, y nunca mas
volvié a gastar un centavo en el
puesto de Guillermo.

14. Como ya sabia que lo que
Ricardo vendia era de buena ca-
lidad, siempre le iba & comprar;
y algunas veces se detenia 4 con-
versar con él unos momentos, in-
formandose de sus esperanzas y
proyectos para lo porvenir.
observaciones me ocurren acerca de los parrafos que acabo
ladar del cuento de Sander.

L primera que el caballero que viene asiduamente en busca de
puesto de Ricardo, no lo hace en ningtin modo movido por el
premiarle la accién que en él vid; él, como todo comprador,
[ue viene en busca es de mercancias de buena clase; sabe, co-
el texto, que lo que Ricardo vende es de buena calidad, y por eso
A Su puesto de preferencia a los de otros.

mella creemos que han de hacer en el 4nimo de la infancia
ortaciones 4 practicar el bien, si no se le atrae con otra es-
a que la de hallar personas generosas que sélo por largueza

premiar sus buenas acciones, porque los nifios saben muy
Ii—2
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: “ bien que esa raza abnegada y generosa solo vive en los libros y en las
~ fantasias de los autores; pero si se les demuestra que si se manejan
con honradez é integridad, los hombres, sin mas mira que su propio in-
terés, los protegerén, y les daran ocupacién y empleo, juzgamos que
éste si serd motivo eficaz que influya en su conducta.

La segunda observacién se reduce & llamar la atencién sobre el
hecho de que el premio en el relato de Sander no recae precisamen-
te sobre una accidn aislada, sino sobre el hibito de bien obrar. Des
de el mismo momento en que Ricardo, infiel 4 su afieja costumbre,
hubiera comenzado 4 ofrecer fruta de mala calidad 4 quienes le com-
~ praran, es seguro que poco a poco le hubieran abandonado todos,
- incluso el caballero.

Como idénticas reflexiones son aplicables, y con mayor razén, &
los parrafos que siguen, con la copia de ellos damos punto 4 este ar-
ticulo, que se ha extendido méas de lo que hubiéramos deseado.

....desde entonces terminaba sus
oraciones de la siguiente manera:

—Te ofrezco, Dios mio, ser
siempre buena para alcanzar tu di-
vina gracia, toda vez que tan bien

recompensas las dignas acciones.

15. A Ricardo le gustaba mu-
cho el comercio. Cuando llegé el
invierno, el caballero tuvo nece-
sidad de un muchacho de confian-
za para su tienda, y acorddndose
de Ricardo, le dié aquella colo-
cacion.

16. Vinose Ricardo & vivir con
él, y cada vez fué ganando mas
su confianza, hasta que al fin, lle-
g6 a ser socio suyo en la casa de
comercio que tenia.—(Febrero 16
de 1886.)

3.—LA ULTIMA SUPLICA.

En el corazén de los nifios hay gérmenes de muchas virtudes que,
si se cultivaran diligentemente, producirian 4 su tiempo flores y fru-
tos delicados. Nadie negar, por ejemplo, que en él se alberga desde
edad muy temprana tierno carifio 4 las personas con quienes viven y
4 quienes con mas frecuencia tratan, y que éste les hace sufrir cuan-
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yadecen y regocijarse de las alegrias que ellas experimen-
no ha visto alguna vez llorar amargamente a un nifio de

seis afios de edad, porque alguno de sus hermanos, & quien

piere, ha sido castigado?

entimiento de benevolencia para con los demas, es uno de
. porta cultivar con mas empeiio, por ser fuente perenne de
iones, y robusto dique opuesto al desbordamiento de las
todas veras desearia que en los cuentos morales destina-
nifos se procurara animarles 4 la practica del bien por este
y no por el vil del propio interés, como se hace muy a

e]emplo. mucho mejor que con palabras, podré explicar mi
to, y por eso traslado a continuacién el cuento siguiente

: :,el titulo con que he encabezado este articulo.

La altima sdplica. !

s jno quieres tracrme un vaso de agua fresca?> —dijo & su
to la pequefia Sofia, que estaba en cama con una calentura

aro LLuis, como si no la hubiera oido, siguié jugando con su
3, ¥ acabé por olvidarse enteramente de lo que su hermanita

dicho.

pocos minutos, Sofia volvié & decirle:-— <Luis, ;qué, no me
so de agua?»

entonces Luis su trompo, tomd un vaso, lo llené de agua
beta que alli habia, y lo llevd 4 su hermana.

‘0, cuando ella lo acercé 4 sus labios abrasados y sintié el
1, 1o retird otra vez, y volviendo su cabecita, dijo: <Ay, her-

0 quisiera que me trajeras agua fresca, acabada de sacar del
i

qué no bebes esa que te traje?—dijo Luis, con tono bas-
ro,—no tengo ahora tiempo para ir hasta el pozo a sacarla:
ocupado.»

tomé el vaso y apuré el agua que Luis le habia traido; pero
na vez que le pedia un favor: todavia no se habia puesto

rs"Union Reader, Number Two.

b &
d .
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el sol aquella tarde, cuando ella estaba ya junto & la Fuente de la Vi:
da, bebiendo de sus aguas, que apagan la sed eternamente.

8. Entre todos los que rodeaban el atatid de la nifia Sofia, ningu-
no habia que llorara mas amargamente que su hermano Luis, quien
no podia olvidar que le habia negado el tltimo favor que le pedia.

g. Niiios, json ustedes buenos con sus compaiieros, 6 son desabri-
dos y egoistas? Tengan presente que ha de llegar un dia en que al-
gunos bajen al sepulcro. [Con cuanto gusto darian entonces todo lo
que tienen por volver a verlos!

10. Luis tenia muy buen corazén y queria mucho 4 su hermanita.
Esta hacia muy pocos dias que se habia enfermado, y Luis no creyé
que tan pronto se fuera a morir. Pero esto no le consolaba cuando
se murid,

- 11. «Ay, mamal,—decia—si siquiera le hubiera traido el agua fres-
. ca que me pedia, ahora estaria yo mis tranquilo; pero ya no puedo
volver 4 darle gusto en nadab

- 12. Cuando estén ustedes 4 punto de reiiir entre si, 6 de ser egois-
tas, piensen en que, si 4 alguno le tocara morir, el que quedara siem-
pre tendria presente su falta de complacencia con ély las palabras
duras que le hubiera dicho; pero ya entonces seria demasiado tarde
para retirarlas, demasiado tarde para pedir perdén.

***

No quiero afear con un pesado y largo comentario la delicada y
sencilla belleza del anterior relato, y asi me limito 4 insistir de nuevo
sobre el noble sentimiento que en él trata de despertar al autor, para
que a su influjo nazcan y se multipliquen los actos de benevolencia
y complacencia mutua, que embellecen la vida y la hacen agradable.

‘Luis no supo hacer un ligero sacrificio, privindose un instante del
placer del juego que en aquel momento le absorbia, para otorgar el
favor que deseaba su hermanita. Un narrador de brocha gorda hu-
biera fingido un accidente, como una caida, 6 la ruptura del trompo
que le embelesaba, para que le sirviera de castigo, pero el autor del
cuento, huyendo de tal vulgaridad, con delicadisimo criterio nos
muestra 4 Luis bastantemente castigado por la amargura que le causa
el recuerdo de haber negado a proporcionarse un gusto, que 4 tan po-

CARLOS A. CARRILLO 23

nbiera padido concederle & Sofia. No hace intervenir, pues,
n la pena mas que el sentimiento de amor, de benevolencia y

4. —~MORAL.— ALGUNOS PENSAMIENTOS SUELTOS.*

nza moral. —Educacion moral.—He aqui dos cosas muy dis

bre puede saber muy bien todas las reglas de la moral, y
‘ domado bribén.

sociedad poco le interesa que yo conozca 4 las mil maravillas
deberes, si nunca los cumplo.

edad tiene, pues, derecho de exigir a la escuela que haga
‘nifios hombres honrados y virtuosos, aunque no sean pozos de
- ‘: noral.

enar la moral es bueno, es necesario sin duda; pero no es bas-
@ escuela no llena su mision, sino educando moralmente al nino.
‘maestros que, cuando dan su clase de moral, creen que educan
fe & la infancia. |Pobres ciegos!

unos sostienen que a la ensefianza de la moral debe consagrar-
2 clase especial; otros pretenden que debe darse incidentalmen-
las demés clases, cuando se ofrezca una oportunidad para ello.
me que no se dafian ambos métodos, antes se apoyan mu-
. Si no hubiera clase especial, la ensefianza no seria siste-
completa; dejar pasar una coyuntura favorable para inculcar
ICtrina moral, y no hacerlo es aguardar que la tierra se endu-
para echar la semilla en vez de depositarla cuando ésta estd
2 de remover.

)
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La virtud tiene una suave aureola de belleza, que atrae y embelesa
el alma de la infancia; el vicio es de aspecto repugnante. Hay, pues,
dos modos de cultivar el sentimiento moral en los nifios: atraerlos al
bien por su belleza, apartarlos del mal por su fealdad.

Yo pinto al nifio el cuadro de un hijo obediente, amante, respetuo-
so con su padre: he aqui empleado el primer medio.

Describo la ingratitud de otro, que amarga la ancianidad del suyo
a fuerza de disgustos: he aqui el segundo.

Temen algunos encallecer el corazén de la infancia con la segunda
especie de narraciones. Sin que nos parezca bueno prodigarlas, ni
sobre todo, trazar cuadros cuya fealdad rebase de la ordinaria, tam-
~ bién es preciso no olvidar que los nifios se educan para la vida so-
cial, y que ésta no ofrece 4 la vista un conjunto de hermosura moral.

¥k

Hay educadores de almas, cuyo resorte es la conciencia; y educa-
dores de cuerpos, que emplean como resorte el miedo.

jCuidado quien levanta los ojos del libro! Y todos obedecen tem-
blando, porque una experiencia dolorosa, harto les ha ensefado que
la palmeta vendra 4 prestar un eficaz concurso, si fuere necesario a
aquella adverteuncia pafernal.—;Cree el maestro que algo ha conse-
guido? Ha mantenido inmévil un drgano corporal, si; pero, sha mo-
ralizado una alma? El ojo ha obedecido; jha obedecido el alma?

La zizana del odio ha germinado en dos corazones de alumnos que
debian amarse mutuamente. Llega 4 oidos del maestro é impone la
disyuntiva; 6 se contentan y se abrazan; 6 se arrodillan durante tres
horas. Y los nifios se tienden la mano, y se abrazan. Veo dos cuer-
pos que se aproximan, y brazos que se enlazan; pero, pregunto, ;se
aproximan los corazones y se enlazan las almas?

*
* %k

Un libro l‘gjosamente empastado, dorado, adornado de ldminas.—
1Qué es?—El premio de buena conducta. Todo miser se rebela con-
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enta en los examenes como una bailarina para conquistar una
de aplausos banales.

ena conducta tiene un premio, sil, tiene dos, tiene muchos:
ntima que le dice al alumno: cumpliste tu deber, has hecho bien;
ecio y carifio del maestro, la simpatia y afecto de los condisci-
pero no se rebaja vendiéndose como una mercancia, ni dando
ulos teatrales.

*
* k¥

dre habia prohibide al nijio que subiera al drbol; &l no hizo case de
icion y subio; la rama.en que estaba parado se desgajo, y ¢l cayd al
clurdndose una pierna en castigo de su desobediencia. Es la maxi-
0 porque te tiene cuenta, puesto en practica, maxima falsa y

0 queria mucho @ su madre, sabia cudnto se asustaba ésta cuando le
v @ los arboles allos, temerosa de-que €l se cayera, y aunque deseaba
'-‘  nido, se abstuvo de cogerlo. Aqui el movil es mucho mas eleva-
sacyificar fu bien al de los demas, es una bella divisa moral;
1 sentimiento el que guia, y la direccion de los actos huma-
sponde de derecho & la razén.

estaba seguro de no caerse, estaba seguro, ademas, de que ella no
habia subido; pero al abrazarse al drbol se detuvo: su conciencia
% no debes desobedecer, y lo solts. Esta es la norma verdadera,
entimental, pero mas segura. El sentimiento debe emplearse

iliar, no como juez.—(Noviembre 1° de 1886.)

5.—LA DISCIPLINA DE LAS CONSECUENCIAS.

ALGUNAS OBJECIONES CONTRA ESTE SISTEMA.,

eja Rousseau en su Emilio, que el educador deje sentir al
consecuencias de sus faltas, mas bien que imponerle arbi-
astigos. Asi, cuando aquél rompe uno de los vidrios de la
€ su alcoba, quiere que por todo castigo se le deje expues-
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to en la noche al aire frio que se cuela por el postigo desprovisto de
vidriera.

Mas tarde Herbert Spencer, en su folleto sobre la educacion, da
u:,la forma mas sistematicad la sugestién del fogoso innovador fran-
ces, y nos presenta tres casos habilmente tomados de la vida real
en que aplica su sistema con éxito feliz en apariencia. ‘A una niﬁa'
que no se dispone con la debida presteza para el paseo al que su ma-
dre va & llevarla, la condena & quedarse en casa, mientras el resto
de la familia sale & gozar de las distracciones que el campo ofrece;
a un nifio que perdi6 el cortaplumas que le acaba de regalar su paj
dre, le considera suficientemente castigado con la privacién de este
instrumento, que se tendra cuidado de no reponerle en largo tiem-
Po; y al otro nifio que por malicia & negligencia desgarr su traje,
le impone la penitencia de no estrenar otro nuevo, hasta la época en
que el pad;e tiene costumbre de comprarselo, andando mientras tanto
con el que prematuramente eché 4 perder. A este sistema de castigar,
6 mejor diria yo, de prescindir de castigos, sustituyéndolos con las
consecuencias dolorosas que las faltas suelen traer aparejadas, lla-
man hoy generalmente /z disciplina de las consecuencias; Yy no pocos lo
recomiendan como inmejorable para las escuelas.

Como no soy de la opini6n de tales encomiadores, quiero apuntar,
aunque sea brevemente, algunas de las justas censm"as que pueden
hacerse de este sistema.

Sea la primera, que adopténdolo es incierto siempre el castigo. De
tres nifios que juegan en un patio cubierto de verdin contraviniendo
lz: prohibicién paterna, dos salen ilesos y otro cae lastimindose qui-
za gravemente con el golpe. De una bandada de diez y seis nifios
que han salido & pasear con su maestro y 4 quienes éste ha vedado
que beban el agua fresca de un manantial cercano por hallarse aca-
lorados por la caminata y por el juego, uno solo se enferma, siendo
asi que todos la han bebido. De cien rapaces 4 quienes sus madres
han recomendado que no suban a los arboles 4 coger los nidos, uno
solo, tal vez, llega 4 caer al suelo. De estos ejemplos, que facilmen-
te podia multiplicar, y cuya verdad reconoceran sin trabajo mis lec-
tores, resulta claramente que el castigo es muy incierto cuando su
imposicién se abandona al capricho de la naturaleza. Sabido es, por
otra parte, que la eficacia de la pena para apartar al nifio 6 al hom-
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de su magnltud Ya de antiguo el penalista Beccaria habia
cido esta verdad, ‘4 la cual la perspicacia de Benthan le dio
realce que merece y hoy ha llegado 4 ser tan trivial para pe:
ros y criminalistas que es necesario hacer hinca-pié en ellas,
suficiente su sola enunciacién para que obtenga la comin
scencia. Castigos, pues, tan inciertos que en algunos casos de-
npunes noventa y nueve faltas, descargando su peso sobre uno
los infractores, deben desecharse de plano sin ulterior exa-

ro sobre ser la pena incierta, es también poco proporcionada.
mucho que encarezca Spencer la cordura con que distribuye la
raleza premios y castigos, todo espiritu desapasionado ve, por
atrario claramente, que en su distribucion procede a ciegas y
usticia manifiesta. Porque ;qué proporcién puede caberentre el
uido de un pequefiuelo que olvidando la prohibicién materna, se
al brasero, y la pena que le impone la naturaleza de prender
ro 4 sus vestidos y causarle tan graves quemaduras que quizas
en con su vida? ¢Qué relacién hay entre la leve desobediencia
‘muchacho que, contraviniendo la orden de su maestro, se pone
pinar sobre angosto pretil, y la ruda manera con que la natura-
se encarga de ensefarle las ventajas que trae consigo la obe-
cia, por medio de una caida en la que se fractura un brazo 6 una
? Y luego, jpor qué esta sabia maestra no procede con impar-
dad al aplicar sus penas, castigando 4 unos y perdonando 4 otros
infractores, seg(n lo hemos visto anteriormente? ;Por qué no
en cuenta la intencién del culpable, sino sélo el hecho material,
gando con igual severidad & quien peca por disculpable distrac-
que 4 quien lo hace con el mayor refinamiento de malicia?
tercer reparo que puede hacerse al sistema penal de las conse-
cias, es que su accién en muchos casos se deja sentir muy tar-
mente. Cuando un nifio, por ejemplo, no se aplica al estudio en
uela, crece en la ignorancia cuyas consecuencias no viene are-
r sino cuando ha alcanzado ya una edad en la que no cabe re-
jar el mal, Cuando de igual manera no adquiere en edad opor-
los habitos de constancia, de energia, de moderacién 6 de cual-
a otro, mas tarde deplorara los malos resultados que acarrea en
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la vida un caracter flojo, veleidoso 6 abandonado 4 las impetuosas
pasiones que le agitan; pero ya entonces el mal es incurable.

En los diversos casos que hemos examinado vienen & recaer las
consecuencias de la falta en el sujeto que la cometid; pero pueden
presentarse otros muchos en que el dafio es experimentado por otra
persona. Cuando un nifio destruye en la escuela un libro de su con-
discipulo, cuando en un momento de enojo le da un golpe, .cuando le
clava la pluma que tiene en la mano, cuando por ligereza 6 por ma-
licia mancha el cuaderno en que aquél estd escribiendo un ejercicio,
la falta no viene 4 dafiar seguramente al nifio que ha incurrido en
ella. Y entonces jcémo podré aplicarse el sistema de las consecuen-
cias? Ni se diga que esta clase de faltas ocurren en la escuela raras
veces; muy por el contrario, constituyen la generalidad de las tras-
gresiones escolares que tiene diariamente que reprimir el maestro,‘
de tal modo que si éste lleva cuenta exacta de las cometidas en el
curso de un afio, encontrara que entre cada cien hay noventa en que
los perjuicios son resentidos por persona distinta de su autor, y diez
tan sélo en que recaen sobre él.

Todavia pudiera sefialar otros defectos del sistema, sujetandolo
& mas prolijo examen; pero esto daria demasiada extensién 4 este
articulo, cansando la paciencia del lector.—(Marzo 26 de 1891).

INSTRUCCION CIVICA.

6.—LA INSTRUCCION CiVICA EN FRANCIA.

~ En las escuelas que recientemente han quedado abiertas 6 estan a
unto de abrirse en las cabeceras de los 18 cantones del Estado, debe
estudiarse, entre otras materias, la /ustruccion cfvica. Con este motivo
me ha preguntado: ;Qué debe entenderse por Jnsiruccion Civica?
qué conocimientos estin comprendidos bajo este nombre?

Diré lo que pienso con el 4nimo de servir 4 la persona que me pre-
nté mi opinién, y lo diré publicamente con la esperanza de ser atil
otros; mas con el temor de no acertar en mi interpretacion.

Las palabras Zustruccion Ctvica, no son mas que la trascripcion caste-
wa de las francesas ustruction civigue, con que se designa en Fran-
una de las asignaturas escolares que viene  corresponder aproxi-
amente 4 lo que los americanos del Norte llaman Civil Government.
Es, pues, racional pensar que el Gobierno ha querldo que se ensefie
n las Escuelas Cantonales algo semejante 4 lo que en Francia se en-
fia bajo el nombre de /ustruction civigue, mayormente si se toma en
nta que la organizacién de nuestra ensefianza ha sido siempre fiel
ejo de la que sucesivamente ha tenido en aquella nacién.
omando esta premisa por punto de partida, infiero que el estudio
ue he aludido en estas lineas debe comprender tres partes, & sa-
: @) el conocimiento de la organizacién politica del Municipio, &)
e la organizaci6n politica del Cantén, ¢/ el de la organizacion ge-
del Estado, y finalmente, @) el de la organizacion Federal.

ara seguir un orden légico en la ensefianza, procediendo de lo
el nifio puede observar por si mismo a lo que sélo por compara-
(en la mayor parte de los casos) puede conocer, conviene, & nues-
parecer, que el maestro exponga primeramente lo relativo 4 la
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-
contenido, ni p?)r su lenguaje, pueden utilizarse con provecho co-
po obras didacticas, tienen atin el inconveniente mayor de que ha-
n punto omiso de la organizacion Municipal y del Estado, que son
abalmente las que mds de cerca nos atafien y las que, por lo mismo,
34s nos interesa conocer.— (Febrero 15 de 1887.)

organizacion Municipal, explicando qué es un Ayuntamiento, un Al-
¢ calde, un Sindico, un Regidor, un Juez de Paz, un Tesorero Munici-
pal, un auxiliar del Registro civil, etc., etc , como son elegidas 6 nom-

bradas estas corporaciones 6 empleados; cuéles son las atribuciones,

que ejercen; cual el tiempo de duracién de su empleo; cudles son los

l servicios que prestan 4 la sociedad; y para decirlo brevemente, todo

b aquello que contribuya & dar idea de la vida politica del Municipio.

| También deben sefialarse con claridad, aunque con gran prudencia,

los defectos de que adolece nuestra organizacion municipal, y para
que los nifios los vean mas de bulto, creo que sera bueno comparar la
perpetua tutela en que gimen nuestros municipios, con las franquicias
de que disfrutan los de paises mas afortunados. Todas las nociones
anteriores se han de dar, no por medio de teorias abstractas, sino de

0 ejemplos practicoselegidos entre los que diariamente se ofrecen alos

e ojos de los nifios.

1 Al hablar de la organizacién cantonal, se seguira el mismo plan:

X se explicard lo que es un Jefe Politico, un Juez de 1* instancia, un

Administrador de Rentas, un Tenedor del Registro publico y un Juez

del Estado Civil, dando noticia de sus atribuciones, manera de elec-

3 cién 6 nombramiento y demas particularidades que importa conocer.

Método andlogo deberd emplearse cuando se llegue 4 la organiza-
ciéon del Estado y finalmente de la Federacidn, y esta analogia nos
excusa detenernos 4 hablar de él, que seria incurrir en repeticiones
redundantes; y asi sélo diremos que no estaria por demas apuntar en
la ensefianza las diferencias principales, pero nada mas las principa-
les, entre la organizacién del nuestro y los demas Estados de la Fe-
deracién.

‘ Tampoco sera ociosa la advertencia, que a nuestro modo de ver es
esencial poner en préactica, de tratar con mayor extension lo que se
refiere al Municipio, que lo que concierne al Cantén, esto ltimo mas

A pormenorizadamente que lo que atafie al Estado, y porfin, estomasque
lo relativo & la Federacion.

Un corolario importante de lo dicho, es que no debe tomarse como
texto, ni aun como guia siquiera, para las clases de esta asignatura,
la Constitucién Politica general 6 un Catecismo que comente y expli-
que sus disposiciones, como en muchas partes suele hacerse, pues
fuera de que tales textos, ni por su orden, ni por su método, ni por

-
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—ENSENAR A LEER.

7.—LA LECTURA COMBINADA CON LA ESCRITURA.*

Tan pronto como un nifio comienza la lectura debe dar principio 4
la escritura, al contrario de lo que se practicaba antiguamente, y aun
se practica hoy dia en mas de una escuela.

Pero no es esto todo: ambos estudios no sélo deben hacerse al
mismo tiempo, sino que deben caminar al mismo paso, combinarse y
prestarse auxilio mutuamente. Quiere decir esto que si comienzo por
ensefiar al nifio las vocales, debo también ensefiarle a escribirlas al

mismo tiempo que las va conociendo; si empiezo, al contrario, por

ensefiarle 4 leer primeramente una frase completa como ésta: /a vaca
da leche, 1o primero que escriba sera precisamente la misma frase.

Todavia no es bastante lo que hemos dicho: han de adelantar tan
intimamente unidas la lectura y la escritura, ha de ser tan igual el
paso 4 que caminen, que si hoy ensefio 4 un nifio la a, hoy mismo
( pero jqué digo hoy mismo? ) ahora mismo, antes de que acabe de
conocerla, antes de que sepa distinguirla de las demas letras, haré
que se ejercite en escribirla. Y lo que se dice dela a debe, enten-
derse naturalmente de todas las letras que sucesivamente le voy en-
sefiando: le muestro una, le digo su nombre; ' y todavia su ojo no ha
tenido ni tiempo ni ganas de examinar su forma detenidamente, to-
davia si se la quito de delante no es capaz de ensefidrmela en una
palabra en que se encuentre, todavm no la distingue de las otras,
cuando ya debo ponerle a que la cople

¢ Suponemos que el maestro emplea el método sintético en la ensefianza por ser el mds usual; pero
de ninguna manera lo recomendamos,
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qué?, preEimtaré. quizas alguno. Porque el medio mas ra-
ro y facil de que el nifio aprenda las letras, de que grabe,
lo asi, en sus ojos la forma de cada una, es obligarle que &
, pues para lograrlo necesita mirar una y dos, y cien veces
odelo, y examinarla con mucho cuidado y compararla con la
ismo ha escrito; y 4 fuerza de tanto mirar y remirar, se le que-
resa la forma de la letra.

ocurre una dificultad: las letras de imprenta son de distinta
jue las manuscritas; ;aprendera el nifio & escribir con letras de
se le ensefiard 4 leer en letras que, aunque impresas, tengan
de las manuscritas? Lo segundo es lo que debe hacerse, pues
der a copiar letras impresas no saca un alumno utilidad nin-
ientras que 4 leer lo manuscrito tarde 6 temprano tiene que
. Y efectivamente, el segundo partido es el que han tomado
ania, en la Suiza alemana, y aun en Bélgica, los autores de
silabarios, pues la primera parte de ellos estd impresa entera
ivamente con los caracteres de escritura 4 mano.

plémento. si no indispensable, al menos utilisimo de tales
son cuadernos de escritura, cuyas muestras litografiadas
ismo orden que el silabario observa, de tal suerte que el
_- después de leer una leccién en éste, y de copiarla en la
briendo su cuaderno, encuentra en él las mismas letras, si-
abras que acaba de leer, dispuestas para la copia 6 para
Lo mucho que facilitan la escritura 4 los principiantes los
8 de calco, en que la mano no tiene mas trabajo que ir si-
los perfiles de las letras trazadas en él con una tinta palida,
dad que ha acreditado la experiencia; y por tal motivo se-
2ar que acompaiara al silabario una serie de cuadernos dis-
presamente para usarse con él.

ndo en México de los libros y cuadernos que requiere el
le lectura y escritura combinadas, podria parecer intitil cuan-
dicho. No lo creemos asi: lo Gnico que se deduce es que
arlo tendrd que luchar el maestro con més dificultades, y
lr de ciertos medios materiales que disminuyen el trabajo
aprendizaje. El maestro puede, por ejemplo, escribir en
; letras, silabas 6 palabras que se propone ensefiar, de-
lumnos c6mo se leen 6 se pronuncian, enviarlos & que las
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#i |l@iera lo mejoréd; no hizo mas que allanar el camino
a 4 él, instituyendo un estudio preparatorio que llama-
Pero no; el nombre ira después, siguiendo las reglas pe-

copien en el mismo pizarrén primero, después en sus pizarras, y en
sus cuadernos finalmente, teniendo las primeras veces la muestra i

la vista, y mas tarde escribiendo al dictado. Verdad es que estos

expedientes no suplen sino imperfectamente la falta de un libro 3 ‘,é BRE M Blen s mira, no es més que asociar an il AL
4 » L]

guras de 27 signos arbitrarios (las letras) con 21 sonidos di-

f ' propdsito; pero no es menos cierto que no puede echarse mano de
t otros mejores en nuestras escuelas por ahora; y abrigamos la creen-

tal manera que en viendo el signo, imitemos el sonido

cia de que a i, el método de combinar itura resul- :
1 fftes, i sheing DRatiNaL lostinn 7 80r . 4pidamente. Los sonidos son los elementos de todas las

tard ventajoso si se adopta.—(Diciembre 16 de 15885.)

bladas; las letras, los elementos de todas las escritas.

Nota.—Conocemos dos libros elementales de lectura cuyos autores nifio comienza a leer, conoce ya muchas palabras; pero

r lo menos conscientemente, que todas son una mera aglo-
sonidos primitivos y que unos mismos sonidos (que no

se han propuesto emplear el método combinado 4 que nos hemos re-

ferido: uno pequeno, debido & la pluma del distinguido literato Sr.

Ignacio M. Altamirano; otro mas extenso y muy superior al primero

4 nuestro juicio, escrito por el Sr. Enrique Laubscher, Director de la

Escuela Modelo de Orizaba. Ninguno de ellos nos parece que reune

~las condiciones necesarias para poder adoptarse como texto en las
- escuelas, y creemos que es preferible que no los use el maestro.

veintiuno) sirven para componer todas las palabras de la

'

imiento que falta al nifio, estorba mucho sus progresos
; v Klauwell pensé que, dandoselo previamente, se le ha-
servicio,

'por esta idea, discurrié que los nifios, antes de tomar el li-
‘manos, antes de ver pintada letra ninguna, hicieran (ahora
s mbre) e/ andlisis anditivo de las palabras orales. El anali-
asi: Pronuncia el maestro cualquiera palabra, por ejemplo,
ta & los nifios: jen cuantos tiempos digo esta palabra?
o no acierta con la respuesta, el maestro repite la palabra,

8.—KLAUWELL Y LA CIENCIA DEL ALFABETO.

EJERCICIOS PREPARATORIOS A LA LECTURA,

g ndola lentamente y prolongando la vocal de cada silaba:
Poco conocido es entre nosotros el nombre de Klauwell, como lo y

. saa. El nifo dira sin vacilar en dos tiempos.
son en general los de todos los pedagogos alemanes.

. £ % ma manera se analizarin otras muchas palabras, hasta
Gruillé, cuyos méritos procuro recordar siempre que puedo, porque

no son tan estimados como merecen, es el tinico que ha hecho men-
cién de ese pedagogo.

Hizo mas todavia: prohijé el procedimier®to recomendado por él
para facilitar el estudio del alfabeto.

Hoy que se ha adoptado para la enseiianza de la lectura en las es-
cuelas del Distrito el libro de Claudio Matte, que es también discipulo

de Klauwell, parece ocasi6én propicia para decir una palabra de ese
procedimiento.

No fué Klauwell el inventor del método de palabras normales, na-
da de eso; cuando é1 vivi6, era ya practicado en muchas escuelas ale-
manas y gozaba de gran favor. %

0 distinga rapidamente las silabas de que cada una consta.
 basta que vea las palabras descompuestas en sus elemen-
reconocer ademas la identidad de esos elementos en las di-
al bras. Para eso, el maestro dira:

otra palabra comienza con el sonido ca?

ama, cara.

n el sonido pa?

alo, panal.

tiene el sonido ¢e al principio?
a, cocina.

sonido »a, al fin?
Ti—&
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— Tina, cena, rana.

Cuando el nifio ha adquirido destreza en el ejercicio anterior, se
pasa a descomponer la silaba oral en sonidos. El maestro pregunta:

—¢Cuantos sonidos oye Ud. en »o?

—Dos: r7.... . ... 00. (Si el niflo no responde, se le guia.)
—Y en sa?

—Dos: ss........aa.

—¢Cuantos sonidos hay pues en rosa?

== ONALION I 3 Lo s i wiais ik L oo 0 a.

Repitiendo los ejemplos, pronto se convencera el nifio de que las
silabas estidn formadas, 4 su vez, de elementos més simples: los soni-
dos vocales y consonantes.

Ya entonces sélo falta dar el Gltimo paso, demostrandole que los
mismos sonidos elementales sirven para formar todas las silabas y
todas las palabras. Para lograrlo se dira al nifio:

—¢Qué otra palabra comienza con el sonido »r....... ?

— Roca, risa, remo.

—:Y con el sonido ss....... ?

—Saco, silla, sol.

—¢Y cual tiene el sonido 7. ........ al fin?

— Alacrdn, botin, alon.

Creo inttil multiplicar los ejemplos; con los que he puesto sobra.
Si quiero recordar de nuevo al lector, que los ejercicios mencionados
han de preceder, en concepto a Klauwell, 4 la lectura: son un procedi-
miento preliminar, no concomitante. Con esto no quiero decir sola-
mente que antes de escribir cada palabra se descomponga al oido en
silabas y sonidos; sino que el nifio ha de dilatar cuatro 6 cinco meses
haciendo ejercicios de este género antes de pasar aleer cualquiera
palabra. »

. Que Klauwell dié un gran paso en la ensefianza del alfabeto, no
cabe duda; lo que si no sabria decidir, es si fué para adelante 6 para
atras.

Si para ensefiar 4 leer se han de adoptar palabras normales y han de
descomponerse en silabas y en sonidos, el procedimiento de Klauwell
es indudable que facilita el aprendizaje; pero ya he dicho en alguna
otra ocasion, que esa descomposiciéﬁ de las palabras en sonidos ais-
lados, esa pronunciacién de las consonantes sin adicién de ninguna

 un mal método, que es la peor invencidn de que el ingenio
fcapaz, porque tiende a perpetuar lo malo.—(Aayo 5de 1891.)

9.—DESCOMPONER LAS PALABRAS EN SONIDOS.

' EJERCICIOS PRELIMINARES A LA LECTURA.
\

 mucho tiempo no se ha conocido otro método para ense-
a, que el que comienza por dar 4 conocer las letras pri-
después las silabas, y por fin, las palabras y frases. En
nelas este método es tradicional,

mente se ha empezado & usar en algunas partes otro que
ocedimiento inverso: comienza por la ensefianza de las pa-
as, sigue con la de las silabas, y concluye con la de las
uevo procedimiento va ganando terreno constantemen-
> conjeturarse que acabara, aunque tarde, por suplantar al
| todas partes.

se sigue, se facilita en gran manera la ensefianza por me-
ejercicios de que voy 4 hablar, los que debe ejecutar el
- de comenzar a leer.

las palabras en silabas.—El maestro pronunciara en
versas palabras, y el nifio debera decir cuintas silabas tie-
a, y pronunciar separadamente estas tltimas.

—¢En cudntos tiempos se pronuncia carpeta? —En tres.—
0 V.— Car, pe, ta.

a que no empleo la palabra s#aba en la pregunta que pon-
ios del maestro, porque no me parece conveniente enseiiar-
08 pequefios. Es mejor valerse de la locucion que he usado.
el nifio no podré entender desde luego lo que significa, toca
xplicar su sentido por medio de ejemplos concretos.
Voy a pronunciar la palabra #za en dos tiempos. Oigan

.
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ustedes: %, na.—;En cuéntos tiempos la he pronunciado?—En dos.—
:Qué pronuncié primero? — 77z.—;Y después?—Na.—Ahoravoy apro-
nunciar plumero de la misma manera:— P, me, ro.—{Qué pronuncié
primero? — Plu.— ;Y después, qué oyeron ustedes? — Me.— ;Y al 1lti-
mo?— Ro.—;En cuintos tiempos pronuncié, pues, la palabra?—En
tres.—Ahora, 4 ustudes les toca. Pronuncien en varios tiempos: col-
mena.— Col, me, na.— JEn cuantos tiempos la pronunciaron?—En tres.

Para evitar la monotonia y el fastidio, que es su natural consecuen-
cia, puede variarse el ejercicio de las maneras que paso 4 indicar, 6
de otras, que 4 los maestros ocurriran facilmente.

A.) Decirle al nifio que busque palabras de dos, de tres silabas, etc.

B.) Decirle que busque palabras que comiencen con una silaba de-
terminada, como /a, me, se, etc. 2

C.) Decirle que busque palabras que terminen con una silaba dada;
que la contengan; que ademés de contenerla, tengan dos, tres sila-

bas, etc.
D.) Decirle que busque palabras en que se encuentren dos silabas

determinadas, como /a y de, pe y se. .

IL. Descomponer las silabas en sonidos.—Se diré a los discipulos una
palabra, y después de que la-hayan dividido en sus diversas silabas,
se les mandara que descompongan cada silaba en los sonidos que
tenga. :

Ejemplo.—;Cuéantas partes tiene la palabra rosa?—Dos: 70 y sa.—
Y ro, cuantos sonidos tiene? —Dos.—iCual es el primero? —Rrr77. ...
—Y el segundo?— O.—Y sa, jcudntos sonidos tiene?—Dos también.
—;Cuél es el primero?—Sssss.......—(Y el segundo?—A.

Juzgo inttil indicar cémo puede el maestro ensefiar & sus alumnos
4 distinguir los sonidos de una silaba, é insistir en la conveniencia de
introducir en este ejercicio alguna variedad, pues todo lo dicho arri-
ba sobre ambos puntos, es aplicable aqui con las modificaciones con-
siguientes.
TLas adVﬁxliencias que afiado, si seran tal vez oportunas.

rta mayores dificultades en este ejercicio que
slante con perseverancia.

la silaba sa, diciendo: hay en ella dos sonidos, ese, y a, sino
.. (como quien impone silencio), y a.

a los primeros ejercicios se elegiran palabras cuyas sila
N directas simples, es decir, compuestas de una consonante se-
ocal.

cuidara de que las consonantes de la palabra no sean ex-
‘como &, p, d, ¢, etc., sino silbantes como s, y, f.* La » también
& propésito para estos ejercicios.

que aconseja evitar el uso de las primeras, es que su so:
uede articularse con la limpieza y sorforidad necesarias, ni
e suficientemente.—-(Agosto 1° de 1886.)

“EN qﬁt CONSISTEN, —SUS SEMEJANZAS,—EL PRIMERO ES PREFERIBLE,

€ por hacer una declaracién: yo no soy partidario del de-
o entre el deletreo perfeccionado y el método fonético,
e mis preferencias son por el primero.

todo, conviene explicar qué entiendo por deletreo perfeccio-
lo haré brevemente.

tg este procedimiento en sustituir los nombres de algunas
otras que facilitan la lectura, y en deletrear, en seguida,
as que se quieren leer designando las letras por sus nue-
bres. : .

‘as a, ¢, 1,0, 4, b, ¢, ch.,d, g, p, I, v, é y, conservan los nom-
1 que son generalmente conocidas. Las letras £, 7, £, /, m, n,
5, ¥ x se designan por medio de los nombres fe, je, le, lle, me,
e 7¢, s¢, xe, que son mas légicos que los que ahora llevan.
igamos que se trata de ensefiar a los nifios la palabra rosa.
de la manera siguiente: ¢, o, 70; se, a, sa,; rosa.

que adoptamos una clasificacién distinta de 1a ordinaria para las letras.
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O la palabra mano. Esta se deletrea me, a. ma; ne, o, no; mano.

Pasemos al método fonético. ;Cémo se ensefiarian las dos palabras
mano 'y rosa por medio de este método? No es muy facil tal vez ex
plicarlo, porque se necesitaria acudir 4 la voz viva; pero, con todo,
ensayaré la explicacion.

El maestro deletrea, 6 si se quiere, fonetiza de este modo. .......
Rrrrrr o, vo; sssssss a, sa; rosa. Y en la palabra mano, asi; mmmmm, a,
ma,; nunnnn, 0, NO; MAN0.

Lo dificil es que el lector sepa como ha de pronunciar esos sartales
de rrrrr y sssss, de mmmmm 'y nnnnn de los renglones anteriores. ;C6-
mo se lo pudiera yo explicar? Para pronunciar las »»7r7, que ponga
los labios, lengua y dientes como si fuera & articular la silaba 7a, y
: que deje oir solamente el primer sonido de ella, imitando el ruido que
2 ﬂ'.v-ptoduce un carruaje al rodar sobre el pavimento; para pronunciar las

: ‘m:s, que disponga los 6rganos de la boca como para articular la si-
hba sa, y sblo deje oir el primer sonido, prolongéandolo por espacio
_ de algunos instantes, 6 mas claro, que imite el sonido silbante con
que se suele imponer silencio 4 alguno. Para darle idea de la mane-
ra de pronunciar las mmmmm, no me ocurre consejo mejor que invi-
tarle 4 imitar el sordo mugido de un buey; y para las nannn, franca-
mente lo finico que puedo decirle es que las pronuncie como Dios le

ayude.
No es necesario insistir mucho sobre las semejanzas entre ambos

procedimientos; creo que & primera vista se notan. Ambos son en el
fondo sistemas de deletreo, con la diferencia de que en el procedi-
miento fonético se procura pronunciar la consonante aislada, mien-
tras que en el deletreo perfeccionado se une al sonido consonante
a vocal, la mas débil é imperceptible de todas las vocales, con el
de que se articule con mayor limpieza y claridad y sea mas
e al oido, por lo mismo. A mayor abundamiento, la e puede
¢ tan suave y rapidamente como se quiera, y s6lo cuanto
acilitar la articulacién de la letra consonante. Con mas
puede pronunciarse como la ¢ muda francesa.
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a de 16s sonidos consonantes, que como lo indica con ver-
nombre, necesitan de una vocal para poder sonar.

via entro mas de lleno en la cuestién, apoydndome no en teo-
antaifio, sino en las clasificaciones exactisimas de la lingiiisti-
rna. Los trabajos recientes de esta ciencia han permitido di-
consonantes en diversos grupos. Euatre éstos, uno de los mas
os es el de las consonantes explosivas, que comprende las letras
el sonido fuerte), 4, ¢ (con el sonido suave), %, p, ¢y & La
1inacion bastante exacta de explosivas aplicada 4 las consonantes
grupo, indica que su pronunciacion es y tiene que ser instan-
r su naturaleza, porque son la explosion de un sonido. Todo el
a puede convencerse por su propia experiencia de que no
prolongar el sonido de estas letras como se prolonga el de

urdo empefio de aislar las consonantes de toda vocal, creen
y recomiendan esa prolongacién. Yo ruego-al lector que
0 haga el ensayo de prolongar los sonidos ppp bbb, ddd & it
2 palpe que esto es inasequible.

ndose de otras letras, como la /, m y #, que no pertenecen 4
(kias explosivas, se puede prolongar el sonido, pero desfi-
> y oscureciéndolo. En una clase numerosa he oido fonetizar
don por este verbo—la m y la n por mugidos dados en
dos los alumnos, que subian en crescendo hasta hacer re-
s vidrieras del salén, y disminuian después de intensidad
: g‘mrse enteramente. Maestros obsecados podran oir cla-
ticulada la 7 6 # en ese vocerio; pero yo, en nombre de

servamos dos dedos de oido, debo protestar contra esa

tidad y declarar que hay su diferencia entre mugidos de

sonidos de .

ir: el método fonético, en su afdn de realizar un impo-

'a y desnaturaliza los sonidos de las consonantes, los hace

articular para maestros y nifios, ofrece coyunturafavorable

desorden se introduzca en las clases & favor de los silbi-

Sy bufidos con que pretende representar las consonantes,

logra lo que quiere, porque el sonido vocal, mis 6 menos

) menos sordo, méas 6 menos confuso, siempre se deja oir.

» POr su naturaleza misma, est4 adherida con adheren-
: 2
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cia tenaz é invencibie al sonido vocal, y es initil empefio luchar con-
tra la naturaleza de las cosas.

Se me replicara que el sistema del deletreo estd proscrito de las
escuelas para la ensefianza de la lectura por defectuoso. No niego
sus defectos ni pretendo hacer su apologia; pero entre el deletreo
franco que, reconociendo y respetando la naturaleza de las consonan-
tes, las liga & una vocal pronunciada breve y débilmente para poder
articularlas, y el sistema fonético, que es un deletreo disfrazado que
magulla, estruja, tuerce y estropea las consonantes para desprender-
las de la vocal, sin que lo logre al fin; opto por el primero. Afortu-
nadamente podemos prescindir de los dos en la ensefianza.—-(/ulio 5
de 1888.)

Il.—EL PRIMER PASO EN LA ENSENANZA DE LA LECTURA.

TRABAJO PRELIMINAR. ELECCION DE LAS PRIMERAS PALABRAS NORMALES,

Las primeras lecciones de lectura han de consistir en dar a cono-
cer al nifio palabras, no silabas ni letras. Eso ya lo ha dejado como
un pelo la Metodologia.

Pero hay que elegir esas palabras con cuidado; no vayais, maes-
tros, &4 escoger ésta, por ejemplo: lberinto. O esta otra: berengena.
Siempre debe irse de lo ficil & lo dificil, tomad una palabrita peque-
fia, de dos silabas, como roesa.

Y todavia, no la primera que se presente: muchas hay que no sir-
ven para el caso y que es necesario despedir cuando se nos ponen en
la punta de la lengua. Carbon sera una de ellas.—;Y por qué?—me
diréis—¢no es de dos silabas? —Si; pero esas silabas de tres letras json
tan dificiles para un nifiol. . ... Escojamos otras mas sencillas, abun-
dan tanto...... casa, sopa.
~ Aun de estas palabras de silabas simples (silabas de dos letras), hay
que eliminar muchas, como arce 6 arma, por ejemplo. Y esto por dos
razones: esas silabas en que la vocal va primero y al fin la consonan-
te (silabas inversas) se dificultan & los nifios, la prueba es que cuan-
do se sueltan a hablar no pueden pronunciarlas: dicen aco y apa en vez
de arco y arpa. Mucho mds tarde, cuando ya han aprendido & articu-
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, cuandd ya saben leerlas en sus libros, aun las escriben
las dictan: los cuadernos de mis pequeiios alumnos abundan
plos de esta naturaleza: fefa, alo, ada, en vez de linta, allo y anda.
inda razén que nos aconseja elegir palabras de silabas directas
sonsonante antes de la vocal) es que estas silabas abundan mas
ellano. No olvidemos aquellos dos preceptos pedagdgicos: de
4 lo dificil; de 1o mas comfin 4 aquello que lo es menos.
e, ademas, que las primeras palabras ensefiadas al nifio no
n letras ge doble valor, como la ¢, que & veces es 4y a veces
_que ora se pronuncia con sonido suave, ora con otrc dspero
le la /. Mejor dicho, lo que debe evitarse en estos primeros
5 es presentar al nifio vocablos que contengan una misma le-
nidos distintos: si se le ensena la palabra casa, no se le dé
a otra: cera; si la elegida para las lecciones es ga/o, excliya-
6 género; no se comience con rosa para seguir después con
flar una sola de estas palabras, creo que no ofrece incon-
aunque siempre aconsejaria que se prefiriera aquella en que
ne el sonido mas comin. Ejemplo: fore, gato, casa.
né numero de palabras se le debe enseiiar al nifio4 leer
Eso no lo puedo fijar; no muchas, ciaco, siete, nueve
e. Lo que se necesita es que contengan entre todas su-
o de silabas y letras, para que después componga el
s elementos nuevas palabras.
lograr este fin, se necesita todavia que en la composi-
abras que se elijan entren diversas letras y silabas. Si
0 las siguientes: pato, tapo, lopo, papa, paso, sapo, sopa, no
n ahogo; ;qué caudal de palabras formaremos con tan
ntos después? No, seiior, que en ellas figuren todas las
1 buen nimero de consonantes.
onantes mas usuales en castellano—anadiré. Ni eles, ni
,s...... ni otras muchas que de mil palabras vienen a
Las tes, las emes, las eses, las pes, esas si nos convienen,
bundan en nuestra lengua que es un gusto: ni tres pala-
decir sin tropezar con una de ellas.
aya a caer el maestro en el extremo opuesto queriendo
dalabra entren letras nuevas que en las anteriores no ha-
€80, sobre ser imposible en la'parte que se refiere 4 las
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vocales, no seria conveniente aun tratindose de las consonantes. Al
contrario, es preciso—en otro articulo diré por qué—que algunas le-
tras, tanto vocales como consonantes, entren en varias palabras: mas
alin, que algunas silabas sean comunes 4 varios vocablos. Por ejem-
plo, la silaba 7a que se encuentre en dos 6 tres; la se en otros tres 6
dos y asi, alguna otra.

Creo que he concluido.—Ahora si puede cada maestro ponerse a
buscar las siete 6 nueve palabras que necesitamos. Por supuesto que
la tarea no es facil; eso de encontrar palabras 1) disilabas, 2) de sila-
bas simples, 3) directas, 4) que carezcan de letras de doble sonido, 5)

combinadas de modo que contengan todas las vocales y varias con- .

: sonantes, 6) de las mas usuales estas tltimas, 7) teniendo, sin embar-
go, varias letras y silabas comunes, ya se ve que es tarea que tiene
sus bemoles |y tantos, que el méis guapo se arredral

Se me olvidaba, maestros; las palabras que busquéis han de desig-
B nar objetos usuales, conocidos al nifio. Ahora si creo que nada me
falta; pongo punto final y voyme 4 descansar.—(Octubre 12 de 1888).

12.—EL METODO DE PALABRAS COMPLETAS MAL APLICADO.

SL PRIMER GRADO CONSISTE EN DISTINGUIR BIEN LA PALABRA DADA,

En el procedimiento de lectura que se conoce con el nombre de
todo de palabras completas, se distinguen en cada leccion tres grados

wponerla en silabas, y el tercero en descomponer la silaba en

oria que algunos maestros interpretan del modo que

sivos. El primero consiste en sefialar la palabra, el segundo en &

la leccién versa sobre la palabra mesa. El maes-
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escrito en el pizarrén, Enrique.—AMesa.—Muy bien; ya
es’conocen la pa}labra; pero no saben qué parte de ella se
é parte sa.
stro contintia entonces dando 4 conocer las silabas de la
ro no lo sigo en sus explicaciones, porque para sefialar el
intento, basta con lo trascrito.
tro declara que los nifios ya conocen la palabra, y yo 4 mi
que esta él en un error: no la konocen,
nte que si a renglén seguido de decir & los nifios de una
dice mesa, les pregunto: ; Como dice agui? todos me respon-
n acierto, 4 menos que sean unos idiotas. Pero estas res-
rtadas no arguyen ni con mucho que conozcan la palabra.
afirmar tal cosa, se necesitarian dos requisitos: 1* que en
parte en que viera el nifio la palabra, la supiera leer; y
fundiera ninguna otra palabra con ella.
io, pues, que el maestro presente 4 los nifios listas de
1 pizarrén, en los carteles 6 en un libro, en las cuales
rias veces la palabra que ha ensefiado y que contenga al
0 otras distintas, para que recorriendo el nifio la lista,
-que acaba de aprender todas las veces que la encuen-
0 sea palabra diversa lo declare asi, leyéndola si la cono-
ando que ignora como debe leerse.
‘és de dar & conocer la palabra mesa, por ejemplo, el
e mostrar a los nifos la siguiente lista:

masa mes usa
bola mies gasa
saco mesa asma
misa risa resma
mesa : esa mina

: al lector que entre las palabras que figuran en la lista,
' .‘ue se asemejan a mesa por tener con ella comunes mu-
: que todas son, sobre poco mas 6 mencs, del mismo ta-

acidad y atencidn se necesita, en efecto, para distin-
-mesa del adverbio imperturbablemente; 1o dificil para el
istinguirla de palabras que tengan con ella grande

-

»
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No estara por demas recomendar antes de concluir, aunque sea e de pino ;intado de negro y llevado en hombros, marcha

r > )

incidentalmente, un medio 1til para que el nifo aprenda & conocer ' iosos y cabizbajos oficiales 6 soldados al compéds de una

verdaderamente 1a palabra que trata de enseiidrsele: darle tres letras ia de pitos que es lo més triste que he oido. En la noche del
% , ~ . E g el

sueltas pegadas en cartones 6 tablillas de madera, para que él las lia de fiesta, como para alegrar nuestros atribulados 4nimos

n en forma algunas piezas las bandas militares 4 la puerta
eles. Solo quien haya oido tal mésica puede apreciar en
sentido el agudisimo epigrama de nuestro Carpio.

‘solaz ofrecia, indudablemente, la abigarrada masa de los
0s que, con trajes a cual mas caprichoso y usando muchos
ero de palma del pais en sus multiples formas, 4 caballo 6 4
ban 6 salian de la ciudad, 6 recorrian las calles agrupando-

junte de modo que formen la palabra.-—( /ulio 12 de 1888.)

I.—LECTURA.

13.—L0S NORTEAMERICANOS EN JALAPA.
andose en las banquetas dondequiera que se sentian can-

ando sus pipas 6 masticando tabaco de Virginia; comien-
on velas de sebo en vez de mantequilla, y saboreando piiias
n todo y corteza. Aficiondronse desde luego a los alimen-
de la tierra, y para comprarlos vendian la harina y el
e les repartian los proveedores del ejército; pero 4 lo que
mas decidida aficion mostraron, fué al aguardiente de cana,
0 no podia ser evitado, no obstante las cortapisas y forti-
ibuciones puestas & su expendio: unos cuantos sorbos de
o0 bastaban para trastornarles la razén haciéndoles caer en
; -furor 6 de lacrimoso sentimentalismo, y predisponiéndo-

der sus armas 6 la vida, pues alguna gente del pueblo bajo
esc ipulo en llevarlos de uno en uno a los suburbios 6 al
glli matarlos. La aficién 4 la embriaguez no era exclusiva
ntarios, sino extensiva 4 los soldados de linea y 4 no po-
oficiales.— Jos¢ M. Roa Bdrcena.

LA LECTURA EXPLICADA Y ACOMPANADA DE EJERCICIOS DE LENGUAJE.
'

Innecesario es decir gue la lectura no ha de ser un ejercicio mera.
mente mecanico de los érganos vocales, es preciso que el nifio la
entienda plenamente; y para lograrlo, toca al maestro hacerle las
explicaciones que sean necesarias. E ;

Ademés, puede suministrar dicha clase ocasion para hacer varia-
dos ejercicios de lenguaje, como lo demostraremos con el siguiente '
ejemplo practico. : !

Comencemos por trasladar aqui el parrafo que supondremos han
de leer los alumnos.’

*
* ¥
Y

Habia alli (en Jalapa) viudas y huérfanos que lloraban: la lengua
de Prescott, de Daniel Webster y de Washington Irving carecia de’
elegancia y sonoridad en boca de nuestros amos: las quejas de una
patria ensangrentada y amancillada parecian dejarse oir en las brisas |
de aquellos vergeles: a inmediaciones de los hospitales el ruido es:

tridente y casi continuo de la sierra, los gritos de los amputados, &
quienes no se aplicaba todavia el cloroformo, y la vista de los haces
de piernas y brazos sacados para su cremacién 6 enterramiento, atef
rrorizaban 4 los vecinos, quienes, para dar variedad a sus emocioness
tenian el especticulo de las comitivas fiinebres en que tras un sen 4

EXPLICACIONES,

¥ hucrfanos: ¢Por qué razén era tan grande su niimero?—
no materialmente, sentian, estaban afligidos. Za lengua de
¢ ¢Qué lengua hablaban? (la inglesa).— William Prescott:
toriador norteamericano. Ha escrito la Historia de la Con-
-dxu:o, la Historia de la Conquista del Perii, y \a Historia de los

icos.— Washington Irving: historiador y autor de cuentos.
dras se cuentan la Vida de Washington y la de Cristébal

1 Fragmento copiado de la obra Recuerdos de la invasion norie-americana, por wn joven de entoh
ces, de D. José Maria Roa Bércena, miembro correspondiente de la Real Academia Espafiola. Capitul®

XX, Jalapa.
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Colén.— Daniel Webster: distinguido orador, jurisconsulto y estadis-
ta. Su nombre debe ser querido 4 los mexicanos, porque combati6 la
anexién de Texas y la guerra de los Estados Unidos contra Méxi-
co. ;Por qué llama el autor a la lengua inglesa lengua de Prescott,
: Webster é Irving? Compdrese: lengua de Cervantes, lengua de Ci-
i ' cerén y de Virgilio.—Zn doca: formar varias frases empleando este

.

vasores? —;Por qué su lengua nos disgustaba?— . 4mancillada: man-
chada. De la misma raiz (mac) se forman mdcula, inmaculado, mancilla,
mancha, maca. Significado de estas voces. Hagase notar la belleza de
la personificacién que nos representa 4 la patria con su vestidura
ensangrentada y mancillada, exhalando quejas de dolor. Exijase 4
los alumnos que personifiquen de la misma manera algunos objetos
inanimados.— Vergel: huerto de flores. Nétese que esta aplicado con
mucha propiedad el vocablo 4 Jalapa y sus cercanias por su lozana
y florida vegetacién.— /umediaciones: cercania, proximidad, derivado
de la raiz med, de que se forman las siguientes voces: mediacion, me-

e

S

ﬁ:
)%
oy

|

PSSP o T o e i

s 750

b

e

tos vocablos por medio de ejemplos, y se hara que los alumnos los
empleen en frases de su invencién.— Estridente: ruido como el de un
objeto que rechina al frotarse contra otro.—.Sierra: {De qué clase de
sierras habla el autor? jPor qué se oia casi continuamente este rui-
do?— Amputado: De amputar, operacion de cirugia que consiste en
cortar un miembro. De la radical puf se derivan también podadera,
podar, podador. Explicacién de estas palabras, haciendo que los alum-
- nos formen frases en que los empleen.— Cloroformo: ;Para qué se
s usa? ;Cémo puede decirse en vez de aplicar ¢l cloroformo?—Haz,; su
@iﬁc&cién propia: kaz de leia, de varas, de trigo. jPor qué se aplica
azos y piernas de los amputados que se sacaban del hospi-
emacion: accion de quemar los cadaveres 6 los miembros am-
e la misma raiz se deriva guemar. Detalles historicos sobre
algunos pueblos la han usado; sus ventajas higiénicas.
ede usarse en vez de cremacion? (incineracion). Per-
a que ceniza.— Enferramiento: se deriva de
dos de esta palabra (fervestre, terron, terru-
verbos derivados de un sustantivo

ey

modismo espafiol.— Amos: (Por qué da este nombre el autor & los in-. |

 diar, mediador, medianero, inmediato. Se ensefara el significado de es-
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, enﬁﬁzhr.)?(:émo puede decirse en vez de enterramiento?
ion).— Alerrorizar: Diganse algunos verbos derivados que aca-
sn la desinencia izar (fraternizar, suavizar, profetizar). §Cémo po-
expresarse la misma idea empleando .dos 6 mas palabras en
ucion del verbo aterrorizar? (infundian, causaban, inspiraban fe-
{ratan alerrorizados). Emocidn: Me detendré un instante para dar
gi modo cémo ha de proceder el maestro en la explicacién de
ras abstractas como ésta, que es cosa que 4 algunos se dificul-
vez de intentar dar una definicién, que seria un medio pésimo,
‘ca.ré.ala palabra a varios casos concretos. Por ejemplo, pregin-
alumno: Si en este instante se rompiera un pie de esa silla,
e fuera para atras, jqué sentiria V.?—Me asustaria.—Esa es
ocion.—.Y si le dijeran 4 V. que esta tarde se iba su amiga
2—Me afligiria mucho.—Esa es otra emocién.—;Y si supiera
jue le habia caido el premio de 1,000 pesos de la loteria?—Me
. mucho gusto.—Ahi tiene V. otra emocién. Pueden ponerse
ejemplos sean necesarios; pero es seguro que bastaran muy
para que el discipulo entienda el significado de la palabra, por
no sepa dar su definicién.— Comitiva: Acompaiiamiento.—
de la radical griega fon de la cual se derivan fonetico, fona-
ono, micrdfono, afonta, etc. Expliquense a los alumnos dichas
— Atribulados: afligidos. De la misma raiz son #ribulacion, con-
furar, etc. La significacién fundamental de la radical es ma-
a materia solida hasta desmenuzarla, y se ha aplicado por ana-
las aflicciones que despedazan, por decirlo asi, el 4nimo.—
de la raiz griega graf de la cual se derivan gramadtica, cpi-
tagrama, etc. Se llama epigrama 4 una composicién poética,
: eralmente, satirica 6 festiva. El de Carpio a4 que aqui se
,‘ 6n dice asi:—La musica de los yankees—No me gusta,
—Porque nada les entiendo—{Cémo tocan en inglés.— Car-
nguido poeta mexicano. Nacié en Cosamaloapan y escribi
nero de poesias biblicas y religiosas.

*
* %k

! - - . 13 . .
e€ngo aqui en mis explicaciones: mi primera intencién fué

hasta la conclusién del fragmento histérico que trascribi,
I
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pero el temor de fatigar la atencién benévola de mis lectores me
hace variar de dictamen, pensando que lo dicho basta para que
quien guste de emplear el método indicado, concluya con mejor acier-
to del que yo empecé.

Ni por asomos pienso que la anterior sea una leccién modelo; al
contrario, quien quisiera ponerla en préactica al pie de la letra, abru-
maria materialmente 4 sus oyentes con la copia de explicaciones y
de ejercicios, pues por mas que dar los unos y ejecutar los otros, me
parezca bueno y hasta excelente, esto se entiende cuando se hace
con parsimonia y con medida. .

Por qué reparti ambos con tanta profusién y tan sin tasa, sera
asunto de que me ocupe quizas en otra vez, y lo dejo en duda por-
que no quiero ‘echar sobre mis hombros méas compromisos de los que
ya tengo, con ofertas que con harta facilidad suelta la pluma, y que
se hacen muy duros de cumplir después. (Marzo 16 de 1886.)

14. —~LENGUAIE Y LECTURA.

EJERCICIOS DE LENGUAJE SORRE UN TROZO DE LECTURA.

Los ejercicios de lenguaje pueden hermanarse admirablemente con

los de lectura; y siento haber escrito pueden, porque la frase hubiera
salido méas 4 mi gusto, si en su lugar hubiera puesto deben. En efec-

quisiera que el maestro, siempre que pudiera, antes de que sus

to, yo
aran los libros en que acaban de dar su leccién de lectu-

nifios cerr
ra, dedicaraunos breves instantes—;qué menos puedo pedir? — 4 esos

queridos ejercicios de que nunca me canso de hablar, porque son una

necesidad en nuestras escuelas.

' Con un ejemplo declararé lo que deseo. Supongamos que el nifio 1

ha leido las siguientes lineas:
El Pato. '

El Pato es una ave doméstica. Tiene la cabeza pequefia y redonda,

y el pico ancho y aplastado, su plumaje es blanco, 6 blanco con man- =

| Este trozo estd tomado del libro segundo de lectura de Riiegg. Los ejercicios me per- |

tenecen.
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; . .
as negras. Tienelas piernas cortas y amarillas, y los dedos de los

es unidos por una membrana. Puede nadar muy bien, y por eso de-
MOS que es una ave acuatica.

Ejercicios de lenguaje.

ombren ustedes tres aves.—Nombren cuatro partes del cuerpo
]l pato.—Nombren tres partes que tengan el pato y el hombre.—
que tenga el pato, y el hombre no.—Digan tres cosas que el
0 pueda hacer.—Nombren dos animales domésticos.—Cémo se
n los que no lo son?—Nombren tres animales silvestres.—Nom-
) tres cosas redondas.—Cuatro anchas.—Dos animales que ten-
el p-ico largo.—Dos que lo tengan puntiagudo.—Tres que no
s pico.—Hagan una frase en que entren estas palabras pico y
--—-O.tra €n que entren gwsano, estanque y pato.—Digan dos aves
amaje verde, amarillo.—Dos objetos que se hagan con plumas
partes de la pluma.—Nombren dos cualidades de la pluma —-
eten la frase: Los pies de los patos son propios . . . . —Comple;en
a: WSt los patos no tuvieran los dedos de los pies unidos con una mem-
: podrtan. . . .—Digan tres lugares en donde naden los patos.
bren ?tros animales que naden.—Inventen un cuentecito de
?ye iba 4 pescar, y 4 quien persiguié un pato, porque creyé
a cogerle sus polluelos. ]
s multiplicado los ejercicios, no precisamente con el 4nimo
all;?i:;oz:; ;i::ef;t;);]ue’ se ve:iqué campo tan amplio
- . ar a los nifios, y no se olvide que
ﬁm'co medio de conseguir que aprendan 4 hablar bien,
0 a los maestros encarecidamente que, esta vez siquiera
08 procedimientos que propongo. Ningiin programa ni re:
» escolar hay, sin duda, que les impida acceder 4 esta invita-
rg'ugiﬂ:o indecible con que sus alumnos acogeran estos ejer-
108 progresos;que realizaran 4 favor de ellos, seran la mejor

Sa para ellos, de su conde i
4 scendencia ara mi i
,(Agosto 16 de 1886,) 5 Sl

Il—4
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15.— LEER.—EXPLICAR.—INTERROGAR.— RESUMIR.—REPETIR.

con que lo habia ilustrado. Puede suceder, en efecto, que los

‘ los no comprendan las explicaciones dadas por el maestro, 6
. 4 4
e no sean estas lo claras que fuera de desearse, 6 porque ellos

Creo que guardarin mis lectores reminiscencia del articulo del Sr.
Trouillet que aparecié traducido en nuestra Reforma no hace mu-
chos ntimeros, y en que el habil inspector francés indica cémo deben

usarse los textos en las clases de historia, paraque las lecciones sean -_ i e
A anar cualquier defecto de comprensién, sino que mantie-

s nifios mas atentos, por el deseo de responder acertadamente
1terrogados.

Resumen.—Siguiendo atentamente la serie de procedimientos
0s por el Sr. Trouillet para dar su clase, se ve que, después
rarse de que sus alumnos habian entendido las explicaciones
\ izo, procuré formar un extracto de toda la leccién para que
ran mas facilmente en la memoria. : s

fructuosas.

Como el método seguido por él en la leccién modelo que alli ofrece
al lector, no sélo es aplicable a la historia, sino que puede hacerse
extensivo 4 muchas de las asignaturas escolares, conviene analizar
en qué consiste, é indagar, en seguida, cuél es su valor pedagégico
y cuéles sus defectos. Por hoy me concretaré a tratar la primera
cuestion.

Cinco son las principales partes que pueden distinguirse en el pro-'

tilisimo es el de resumir, pues sé
i ; es solo :
cedimiento empleado por el Sr Trouillet, que por su orden enume- » pues solo con su ayuda es posible

el contenido de un libro 6 la sustancia de algiin discurso: sin
U a: ?as un pasatiempo que no deja huella en el espiritu.,

ticion.—El paso final con que terminé la leccién de historia
leramos, fué la repeticién de ella hecha por los alumnos
iendo 4 la vista el resumen que habian formado, y en se-'

raré.
. _
1. Zectura.—Si el lector se toma el trabajo de hojear de nuevo la

traduccién 4 que me he referido, echara de ver que lo primero que ;
se hizo fué dar lectura & los pasajes del compendio de historia que ser-
via de texto, referentes 4 la leccion de aquel dia. Si bien la lectura
fué hecha en coro, esto debe mirarse solamente como una circunstan
cia accidental, de suerte que el primer paso del procedimiento que
analizo consiste en leer (si en coro 6 individualmente poco hace a
caso) el texto, con el objeto de formarse en conjunto una idea gene

*Xtenso lienzo que se ha enrollado para reducirlo 4 su me-
Y que es preciso saber desenvolver en su oportunidad

pues, los puntos principales que comprende el procedi

ral de su contenido. ARl :
analisis he pretendido hacer:

IL. Explicacion de la lectura.—A rengléon seguido de esta primerd |
_lectura hecha endcoro, zf de co;rido por t((i)d:;. la clf.s:, se I;rocediéeé,‘ B e 12 tectura,
otra, interrumpida por las ex icaciones de las palabras y locuciones 3 )
desconocidas éI.) los ﬁiﬁos-—quz eran muchas,—y acompzﬂada de co- o acerca del contenido de ésta.
mentarios acerca de los personajes nombrados 6 sucesos referidos eﬂ};
los péarrafos que se leian. Esta lectura explicada es necesaria P 3
que los alumnos entiendan plenamente lo que leen, y, como se V€
consta de dos partes: a) explicacién de palabras y frases; y ) noticias
acerca de los personajes y sucesos histéricos a que el escrito ha

| ceidn y repeticién de la leccién,

ucido su empleo, como ya indiqué, 4 las clases de his-

i a, en botanica, en zoologia, en agricultura, en fisica:

.i todas las asignaturas cursadas en escuelas y colegios'

género de lecturas, puede usarse; y precisamente po;
ce cz:ei de interés examinar cudles son las partes que

IPor igual motivo consagraré un articulo separado, 6

alusion.
11L. Preguntas.—Después de terminar su explicacién, y para €

AR
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varios si fuere necesario, 4 discutir su bondad, indagar sus defectos,
' averiguar las condiciones que debe reunir para c'lue sea su.empleo
: Et%vechoso, y estudiar, en suma, todo cuanto con él se relflmona.
Para cerrar este breve articulo sélo aﬁadiré’qu:e este método, qtfe
aplicado 4 la ensefianza elemental podra ser mas-o ment.)s b'ueno, mas
6 menos defectuoso, es, con ligeras modificaciones, md1spen?a.ble
;a...;a sacar fruto de toda lectura, y por consiguiente. neces-afmlmo
para el hombre en todo el curso de su vida. No he querido omitir esta
observacién, porque con ella encarezco la importancia de lo que he

ofrecido decir en articulos posteriores.—(Marzo 16 de 1886.)

16.—LA PARTE DEL ALMA EN LA LECTURA.

1

Publica actualmente en el Pennsylvania School Jowurnal un estufiio
acerca de la ensefianza de la lectura, uno de los méas habiles escrito-
res de pedagogia de la republica vecina, Eduardo Brooks. :

De este trabajo, acabado y concienzudo, como lo es cuanto ema-
na de la pluma del habil escritor, voy 4 dar a conocer 'mu).r en re-
sumen 4 mis lectores la parte que ‘més ha llamado mi atencion, que
es la que se refiere al participio que en el arte de la lectura corres-

ponde al espiritu.

Comienzo ya el sucinto analisis.

E] alma, la voz y el cuerpo deben concurrir para la lectura: el al-
ma, apoderandose del pensamiento del autor; l'a voz, expresandol?;
y el cuerpo, ayudando con su ademén y gesto 4 aumentar la eficacia
deI;Zv:;os tres elementos, el principal, que es base indispensable de
la buena lectura, es el elemento espiritual; y Brooks, para que sus
lectoreé se penetren de la importancia capital que le concede, define
la lectura con tanta originalidad como vigor en los siguientes expre.-

' sivos términos: este arle consiste simplemente en lener algo en el enlendi-

miento y expresarlo.

El trabajo mental que exige la lectura comprende tres partes: la ;

comprension, la posesion y la representacion. Digamos una palabra acer-

ca de cada una de ellas.
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Y

b3 C"omﬁrenszb’n.—Es imposible expresar con claridad y entonacién ver-

era lo que no se comprende claramente; asi, pues, lo primero que
e proponerse el que lee, es entender bien el pensamiento que tie-
' que enunciar, y enunciarlo, en seguida, de la manera mas propia
a que lo entiendan sus oyentes.

I
it

* Si en las escuelas los nifios leen tan mal, depende de que en la

tica se echa en olvido tan sano principio: La primera leccién que
en recibir en clase de lectura no debe consistir en Zer, sino en
ender lo que otro estd leyendo.

.maestro debe ensefiar 4 los nifios pricticamente que Zer no es

petir las palabras del libro, sino tnica y exclusivamente expresar sus

bios pensamientos y emociones. El alumno debe aprender a leer, no
ue estd en su libro, sino lo que estd en su pensamienlo, y para que esto
: ;posible, lo primero que tiene que hacer es apoderarse del pensa-
0 del autor. Si, lo repetiré para inculcarlo con mayor fuerza: el

rincipal que ha de proponerse el alumno es apoderarse del pensa-
0 del autor.

ar a lograrlo, ayudarén las siguientes indicaciones:

1 maestro debe cuidar de que los alumnos entiendan fodas las
ras de su leccion. A los mas pequefios se las explicard, siguien-
orden de las frases y periodos; & los mis grandes puede exi-
que estudien un vocabulario 6 el diccionario. Conviene hacer
pleen las palabras, una vez explicadas, en frases de su inven-
| para cerciorarse de que las han entendido.

3 Debe, ademas, cerciorarse el profesor de que los discipulos han
iprendido el pensamiento expresado por la frase, siendo caso bastan-
ente encontrar con alumnos que, conociendo el significado de
palabras que la componen, no se dan cuenta del sentido del
. Para averiguar si lo han entendido, sera bueno exigirles
resen el pensamiento que han leido en su lenguaje propio yd

‘haciendo que cierren sus libros, y que repitan lo que ha-
entendido.

Jeben los alumnos analizar los periodos y pdrrafos, para descubrir
capifales que deben ponerse de relieve, leyéndolas con mayor

s lecciones de lectura deben estudiarse previamente. A esta pre-
Pueden consagrar los nifios una parte del tiempo que hoy

2 S N

et
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dedican 4 estudiar su gramatica 6 aritmética, y el maestro, anfes de
permitirles que lean en alta voz, debe examinarlos acerca del conte-
; : ‘nido de la leccidén, explicindoles aquello que no esté a su alcance,
E especialmente los similes, metaforas, personificaciones, alusiones cla-
sicas O histéricas, etc.

5. Finalmente conviene no recorrer el libro muy de prisa: apresu
yarse lentamente es en esta materia una regla excelente. Mientras mas
se familiariza un nifio con una leccién, mejor la lee.

En suma, tenga presente el maestro que la primera ley de la lec-
tura ha de ser comprender el pensamiento, y que el nifio ha de leer, no
las palabras que estin en su libro, sino los pensamientos que estan en su €s-
piritu.

Apropiacion.—Para leer bien se necesita, ademas, posesionarse del
trozo que se lee. Los alumnos no sélo deben entender lo que leen,
sino que han de experimentar los sentimientos que su libro expresa;
su voz ha de ser un eco no sélo del pensamiento, sino también de la
| emocién, han de reflejarse juntamente en ella el corazdn y la cabeza.
I Una lectura desprovista de sentimiento es fria é inanimada, y le falta
‘ el poder y la belleza. Las siguientes indicaciones pueden ser utiles
' 3 4 los maestros que deseen que sus discipulos se empapen bien en los
sentimientos del autor que leen.

1. El maestro debe tener cuidado de que el parrafo que se lee esté
plenamerte entendido, porque el sentimiento no puede germinar si-
no 4 impulsos de una idea claramente comprendida.

2. Los discipulos se han de posesionar tan intimamente de lo que
n, que se asimilen campletammie los pensamientos y sentimientos

A

- ipu.lo como si fuera el producto de su cerebro & de su propio
onces lo leerd como si expresara una cosa que él hubie-
ido. La expresién no brotard de la superficie, sino de
“ﬁmiual : NO parecera una cosa sobrepuesta, sino que

se verd que
i 3. Paralo : u
una lectura y € los
cado esmeradament
continuo trabajo.

CARLOS A. CARRILLO. 55

@, el Patlriofismo, son sentimientos que no pueden tener cabida en
ho de un nifio, y por consiguiente, no conviene darles 4 leer
s relativos a estos asuntos. Lo que ellos si pueden saborear
s placeres de Una excursion en bote por el rio; 1o que puede afli-
ihs.‘\ﬁ'lcamtrzo que se escapd de la jauia: deles el maestro lecturas
jaez, y verd como sus voces vibran al compdas de las palpita-
le sus tiernos corazones, porque aquello si lo pueden leer co-
tuvieran contando cosas que les hubieran pasado 4 ellos mis-
n realidad.
entacion.—1l.a tercera regla que ha de observarse para leer
onsiste en representarse interiormente el asunto de la lectura, de
e en la imaginacién se pinte con suma claridad y vivo colo-
I cuadro que la palabra va reproduciendo. Puede observarse
nifios describen con tanta verdad como animacién los suce-
- que han sido testigos presenciales, porque tienen, como quien
ante de sus ojos ¢/ cuadro original que no tiene mas que.copiar
abra. Por consiguiente, el medio de obtener que lean con
turalidad y expresién como relatan lo que les ha pasado, es
presenten en la imaginacién con toda claridad lo que van
Tengo esto por uno de los principios capitales que ha de
uy presentes quien aspire 4 ser buen lector, y asi se me per-
ue descienda 4 dar ciertos consejos practicos al maestro pa-

gre por parte de sus discipulos esa representacién viva de
08, que es tan importante. E

be el maestro acostumbrar 4 los nifios 4 retratar en su ima-
1 todos los objetos que sean susceptiblés de representarse
nte. Asi, si leen la frase: veo un pdjaro en un drbol, deben fi-
el arbol, y ver el p4jaro parado en sus ramas; si leen que un
estaba pescando, es preciso que vean el agua y al muchacho
‘ cogiendo el pez; si la leccién se refiere & un caballo gue se es-
‘de imaginarse el caballo que va cotriendo y describirlo co-
Tlcs.tuvieran viendo realmente. En suma, en la enseflanza de
; debe acostumbrar el maestro 4 sus discipulos 4 formar pin-

ales de los objetos, y & leer con una entonacién tal, como si
an aquella pintura interior.
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2. En aquellos casos en que no es posible formar una representa-
cién imaginaria del contenido de la lectura, es preciso que el alumno

. tenga la concepcibn abstracta de él con cuanta exactitud y claridad

sea posible. El maestro debe averiguar si concibe el nifio distinta-
mente el pensamiento 6 sentimiento que expresa, y si su concepcion
corresponde & la significacién de las palabras. La significacién de los
términos generales y abstractos se va ensanchando con el estudio y
la experiencia, y el maestro puede dilatar mucho el circulo que abar-
ca la experiencia de sus discipulos, aumentando asi el alcance de las
palabras que conocen. Debe tener presente que lo que se concibe
exacta y claramente, se siente con viveza, y que la voz, en tales ca-
sos, refleja instintivamente el sentimiento interior.

3. El concebir con viveza ayuda mucho 4 la buena lectura. Los
maestros que no tienen experiencia de estas cosas, porque nunca han
ejercitado 4 sus discipulos en formar pinfuras mentales de los objetos
6 asuntos sobre que versa la lectura, apenas pueden creer la influen-
cia de la representacion, y al ensayar por primera vez este medio, que-
daran sorprendidos de sus efectos. Gracias 4 él, la leccién toma un
cuerpo en la mente del nifio, y la lectura, en vez de reducirse & la
repeticion de series de palabras, se convierte en la relacion real del inci-
dente narrado por el autor. Puede tenerse como maxima que la 7e-
presentacion es la llave de ovo para leer con expresion verdadera y genuina.
(Mayo 1° de 1886.)

I11.—LEXICOLOGIA.
7.—-MAS EJERCICIOS Y MENOS REGLAS GRAMATICALES.

Decia ya en el siglo XVII Comenio que 4 fuerza de hacer una cosa
s como se aprende d hacerla, formulando por pfimera vez como aforis-
mo pedagogico una verdad de sentido comiin que la humanidad en-
tera ha puesto en practica desde época inmemorial, desde su cuna.

Asi vemos que un joven que desconoce el oficio de carpintero y
desea aprenderlo, no comienza por comprar algiin Manual de este ar-
te, dedicarse a su lecfm:q_ asiduamente, hacer formal estudio de su
contenido, imbuirse en suaa.:%mc@'ptos ¥ hasta tomarlos de memoria,
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tal trabajo, seria tan capaz de hacer un aparador 6 un sillén como an-

- tes de emprenderlo, que para manejar la garlopa 6 el berbiqui, para
" aserrar una tabla 6 labrar una moldura, se necesita algo mas que ho-
‘jear un libro y aprender las reglas que contiene; y nadie ha llegado

hasta hoy 4 ser maestro garpintero, sino por medio del ejercicio y
etiéndose a aprendiz en algun taller.
Con el mismo sano criterio que el aspirante a carpintero, proceden

- cuantos se proponen aprender un oficio manual: el albaiiil, el herre-

ro, el curtidor, el relojero, todos con fe instintiva y ciega en la ver-
d del principio de Comenio que desconocen por completo, han crei-
do, creen y seguirin creyendo que la puerta de entrada para las
rofesiones industriales es el taller, no el libro; todos han pedido, pi-
den y seguirdn pidiendo el secreto del éxito a la préactica/nés bien
e 4 la teoria. Que obran con cordura, lo proclaman clarumente la
de la experiencia, cuando vemos que casi todos nuestros arte-
" nos no han tenido mas escuela que la mencionada, y en ella se han
formado.

Volviendo la vista 4 las carreras literarias, nétase igualmente la
esidad, reconocida en todos los programas y planes de ensefian-
de acudir 4 la practica en solicitud de la habilidad profesional que
la teoria sola no es bastante 4 dar; el médico necesita la practica cli-
de los hospitales, el abogado la pasantia en los tribunales, el
gronomo la experiencia en las granjas modelos y en los campos, el
stro los cursos précticos de la escuela de aplicacién anexa a la
mal. En todas partes se acata a sabiendas 6 inconscientemente
egla cuya férmula data solamente de Comenio, pero cuyo conoci-
nto instintivo lo ha tenido la humanidad en todas las edades.

un limitandonos al reducido horizonte de la escuela primaria, en-
tramos pruebas de la exactitud de la teoria del escritor bohemio.
0 squé digo pruebas? Es un axioma que no las necesita, una ver-
lque salta 4 los ojos, 4 menos que los queramos mantener cerrados,
P que con ella tropezamos 4 cualquiera parte que los volvamos, pues
 todos lados nos asedia. Es casiun abuso de lenguaje darles nom-
e pruebas: ejemplos las llamaré mejor. Digo, pues, que la es-
nos suministra mas de un ejemplo del citado axioma. (Cémo
b ensefia en ella la escritura, si no diciendo al nifio: toma tu pluma y
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haz esta plana? ;Cémo se le ensefia el dibujo, si no obligandole 4 co-
ger su lapiz y & copiar la muestra que se le pone por delante? ;Cémo se
ensefia la costura 4 las nifias, si no poniendo una aguja en sus manos
- 'y haciendo que cosan su dobladillo 6 su pespunte?
i Pero hay una materia que nos hemos empefiado en ensefiar en la
escuela elemental de una manera totalmente distinta, de una manera
completamente excepcional, poniéndonos en abierta contradiccién
con lo que dice la teoria, con lo que proclama la experiencia, con lo
que a grito herido advierte el sentido comtin, con lo que hace la hu-
manidad desde su nacimiento. Esta materia es el lenguaje.
Cuando se trata de ensefiar & kablar y d escribir correctamente al nifio,
en vez de exigirle que hable y escriba diariamente para que aleccio-
nado por la costumbre llegue 4 hacerlo bien, tomamos un Zpitome de
Gramdtica, y se lo entregamos para que aprenda las reglas que con-
tiene. jA quién le ha ocurrido nunca que la escritura, el dibujo 6 la
costura pueden aprenderse con sélo estudiar las reglas que da un texto?
¢En qué juicio cabe ensefiar esas materias dandole al nifio un epitome
. para que lo aprenda? ;Pues por qué anomalia se ha de ensefiar 4 ha-
blar de una manera que no ensefia ni se aprende ningin otro ramo?
It Si me pongo 4 aprender un idioma extranjero, como el inglés 6 el
aleman, no se encomiendan 4 mi memoria numerosas reglas ni se me
obliga 4 estudiar la teoria gramatical; lejos de eso, se pone en mis
manos un texto eminentemente practico, se me sujeta 4 hacer repe-
tidos ejercicios, 4 aprender gran caudal de palabras, 4 combinarlas
en multitud de frases, a escribir gran ntimero de temas. Pero si trato
de aprender bien mi lengua nativa, se cambia enteramente de siste-
ma: se abruma mi memoria con reglas y mas reglas, con divisiones
y clasificaciones y teorias, y se relega la practica al olvido. ;Hay vi-
sos de légica en tal procedimiento?

Y cudl es el resultado que con él se obtiene en nuestras escuelas,
de las que se ha ensefioreado por completo? El que era de esperar-
se de sistema tan descaminado; el que fatal y necesariamente debe
producir: los nifios salen de las aulas completamente inhébiles en el
manejo de su idioma, incapaces de entenderlo, de hablarlo y de es-
cribirlo. Las lenguas, ha dicho un docto humanista, * mds bien que con

1 Burnouf, Prélogo de la Gramitica griega.
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se aprmden‘mn la prdctica; y de esta afirmacién tan verdadera
jere rectamente que quien no practica una lengua, nunca llega-
poseerla ni medianamente. Testimonio irrecusable de ello son
umnos de nuestras escuelas: los mas aventajados, de catorce,
e y diez y seis afios de edad, no salfen redactar una carta..n.l'le-
una acta, ni hacer una descripcién, ni defender una opinion,
mir un discurso, ni hacer una ampliacién, ni entender un li-
esconocen un sinniimero de palabras, ignoran una multitud de
ones, no saben los regimenes de los verbos, no aciertan con las
cciones de las palabras, no atinan 4 combinar las frases en
»dos, no pueden ordenar los periodos en un discurso: no sabefx,
uma, ni escribir, ni hablar, ni discurrir, ni pensar; no saben mas
na cantidad enorme de estériles reglas que de nada les sirven
vida, que han infundido en ellos el tedio & los estudios y el odio
ﬁcuela, Yy que olvidaran en brevisimo plazo. :
{ 1o que llama mi atencién es que cuando tal resultado nos esta
iendo con tan claras voces que seguimos en la ensefianza del idio-
‘camino torcido, cuando el ejemplo de las naciones mas adelanta-
s convida 4 variar de rumbo, cuando los tratadistas de peda-
nos ensefian lo mismo, cuando la misma escuela en otras clases
distinta direccién con tan feliz éxito, cuando los profesores
tificos acuden 4 la préctica, cuando hasta el ejemplo del albaiiil,
rpintero, del herrero, nos esté predicando que & fuerza de hacer
a es como se aprende a hacerla, que no hay otro medio de apren-
cuando todo, en suma, proclama esta verdad, nosotros, cerrando
jos 4 la luz, y desoyendo la voz de la experiencia, continuamos
dos & nuestro sistema.

volvamos sobre nuestros pasos, guardemos nuestros compen-
epitomes y tratados de Gramética en los estantes 4 los f;ue ya’l
relegado las antiguas gramaticas francesas que sirvieron a
tros padres para no aprender el idioma que en ellas quisieron es-
; y desechando afiejas preocupaciones y vetustas rutinas, siga-
los nuevos caminos que la ciencia indica, echémonos con con-
a en brazos de los nuevos métodos.

_exposicién sumaria de ellos la reservamos para niimeros proxi-
)S.~—(Febrero 1° de 1886.)
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18.—;QUE SE ENTIENDE POR APRENDER PALABRAS?

UN ANALISIS QUE A PRIMERA VISTA PARECE INNECESARIO.

Los nifios deben aprender en la escuela gran caudal de palabras. . .
Excelente recomendacién, por vida mial [Pluguiera al cielo que to-
dos los maestros la observaran| Pero, ;se entiende bien todo el al-
cance de la expresion: aprender palabras? Me parece que no; escudri-
fiemos su sentido.

Hay un nifio que no conoce estas tres palabras: enforpecer, guarida,
‘agazapado; las escribo en el pizarrén para que las aprenda; les da unos
repasos y a pocos minutos ya las sabe repetir muy bien. Pero le pre-
gunto qué significa agazapado; no sabe responderme. Guarida, entor-
pecer . . . igual silencio. ¢Diré que este nifio ha aprendido tres pala-
bras nuevas? No por cierto: aprender palabras no es repetir sonidos, sino
conocer significados.

Otro nifio ignora las palabras kender, excesivo, decadencia. Su maes-
tro se las explica 6 cree explicirselas, valiéndose de términos equi-
valentes. Hender .... lo mismo que cortar; excesivo. ... muy grande;
decadencia . . . deterioro; se dice que una cosa esta en decadencia cuando
va & menos, cuando se estd descomponiendo. El nifio estudia aque-
llo, graba en su memoria las nuevas palabras, retiene y repite sus
equivalentes. Si se le pregunta qué es /kender, responde sin vacilar,
corfar; y asi con las demds. ;De este nifio, diré que ha aprendido tres
palabras nuevas? Tal vez no, 6 si acaso, muy imperfectamente.—;No
lo queréis creer?—Pues decidle que forme algunas frases con esas
palabras, y oiréis cosas como éstas: Zsfas tijeras no hienden bien; la ni-
na formd un ramillete con las floves que habia hendido; el sombrero que com-

pré me quedd excesivo; ese sillon estd en decadencia. No exagero: algunas
de estas frases son fiel trasunto de las que he recogido de labios de
los nifios.

Quiero ponerme en un caso favorable. Supongo que un nifio ha
estudiado estas tres palabras: vado, obstruir, avidez, las recuerda muy
bien; sabe explicar su significado; sabe usarlas acertadamente cuan-
do se le exige que las emplee en una frase de su invencién. ;Me bas-
tard esto para afirmar que las ha aprendido? Voy 4 sorpregder 4 mis
lectores con la opinién que emitiré; pero la verdad es que, 4 mi jui-
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las ha apré;dido sino 4 medias. Me explicaré: puede ocurrir, y
T uy 4 menudo, que cuando uno oye 6 ve escrita una palabra, la
.perfectamente y sin dificultad; y sin embargo, cuando nece-
p expresar la idea representada por ella, la palabra no acude
bios por muy porfiados esfuerzos que umo haga. Este fenéme-

ca c6mo hay muchos que pudiendo traducir con facilidad una
extraiia, son incapaces de expresarse en ella. Al nifio 4 quien
consideramos, probablemente sucedera una cosa analoga: si
scurrir un mes 6 algo mas para darle tiempo de aprender unas
labras y vencido este plazo le examino en los siguientes tér-
s: «<Supongamos que un caminante que atraviesa un bosque en-
ira en la vereda que sigue un arbol derribado por el viento, el

impide el paso. Este viajero podra decir que ¢/ camino estd . . . .
‘ ) por el drbol; 6 si un hombre busca un lugar por donde cruzar
, en donde las aguas no estén muy profundas, diremos que busca
. (3qué?); 6 si un cazador que durante dos dias no ha bebido un
de agua, encuentra al fin un manantial y se precipita ansioso
ber de su agua, diremos que /a debe con. . .. (3qué?). Si interrogo
o—repito—en estos términos, jcree el lector que encontrard la
bra propia para acabar las frases que he dejado incompletas? Si
i lo cree, la experiencia le desengafard. Quizis se me replicara
_ con el trascurso del tiempo el nifio ha olvidado probablemente
'palé.bras obstruir, vade y avidez.—Es casi seguro que no; dénse-
"' as palabras y explicara su sentido; pero si se quiere que él halle
"‘pdabra para expresar la idea, dificilmente se conseguird. Digo—
y creo que tengo razébn-—que aprender palabras de esta manera, es
: enderlas 4 medias. La escuela no sélo ha de ensefiar al nifio & en-
der el pensamiento ajeno, sino & expresar el propio. Cuando omi-
8 esto ltimo, anda sélo la mitad del camino.

f.' La tltima observacién, para concluir. Cuando el discipulo sabe ya
de tales 6 cuales palabras en los casos que las necesita, jse dara
maestro por satisfecho? ;Puede ya entonces decirse que ha apren-
dido plenamente aquellas palabras? Todavia falta un paso; es preci-
30 que los vocablos acudan a sus labios con prontitud, sin hacerse
erar, inmediatamente que los necesite. Este resultado es fruto de
go ejercicio. A mi, que tengo suma dificultad para escribir, me
icontece con frecuencia que queriendo expresar una idea, no encuen-
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tro la palabra 6 frase propia, y tengo que alzar la pluma del papel y
quedarme meditando unos instantes, buscandola por todos los rinco-
nes de mi mente, hasta que al fin doy con ella—si es que doy, que
no siempre sucede—y la traigo a viva fuerza hasta plantarla en el pa-
pel. Eso quiere decir que 4 mi me faltan muchas y muchas palabras
y frases que aprender, porf;ue si estuvieran de veras aprendidas, lejos
de ser tan rebeldes y tan mal mandadas, acudirian con presteza y do-
cilidad & mi primer llamado. Y dejandome & mi para volver al nifio,
digo que el maestro no ha de dar por aprendida una palabra, mien-
tras no logre que el nifio la encuentre tan pronto como la necesita,
sin necesidad de detenerse a buscarla un solo instante.

Compendiaré en breves palabras la anterior doctrina. Para decir
que una palabra esta bien aprendida se requiere:

1? Que el nifio recuerde bien (sin confundir, por ejemplo inferencia
con referencia 6 con deferencia) y con prontitud su estructura material.

20 Que conozca el significado de la palabra y lo retenga en la me-
moria.

3° Que cuando tenga necesidad de usarla para expresar una idea,
lo pueda hacer.

4° Que haya adquirido el habito de usar la palabra, es decir, que
la encuentre cuando la necesite, sin dilacién ni dificultad.

{Coémo procedera el maestro en la ensefianza de las palabras, para
alcanzar este cuadruplo fin? Esa cuestién no estd comprendida en el
plan de este articulo, que debe, por lo mismo, terminar aqui.— (/unio
19 de 1888.)

19.—BUSCAR PALABRAS DE SIGNIFICACIONES CONTRARIAS.

Enriquecer el caudal de voces que posee el nifio, ensefiandole cada
dia nuevos vocablos, es una de las condiciones precisas para que se-
pa kablar y escribir bien un dia, y por eso la escuela moderna multi-
plica 4 porfia los procedimientos que 4 tal fin conducen.

{Qué, no basta uno solo? jno se puede elegir el mejor? No, no bas-
ta, porque quien dice w2 procedimiento, dice monotonia y fastidio
para el nifio, y quien dice monotonia, dice lentitud en los progresos
que hace. El fastidio es el huésped mas perjudicial que puede intro-
ducirse en una escuela.
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tre esos pr&:_edimientos hay uno que consiste en decir al nifio
abra, sea verbo, nombre 6 adjetivo, para que él busque y diga

de definiciones, sino, como ya saben mis lectores porque lo he
do muchas veces en el curso de este periddico, por medio de
los. Daré una muestra de este género de ejercicios, 6 mas bien,

s muestras, una para cada grupo escolar.
L. .

palabras de las columnas de la izquierda son las que el maes-
ce; las de las columnas de la derecha, las encontradas por

)5 5

GRUPO INTERMEDIO.
Irreverente. Embellecer. Afear.
Benéfico. Protuberancia. Depresion.
Prodigalidad. Irritar. Aplacar.
Exacerbar. Sincero. Falso.
Irresoluto. Engrandecimiento.  Decadencia.
Ruido. Econdémico. Costoso.
Bullicio. Gastador.

Lo mismo que hemos dicho del anterior ejercicio es aplicable a és-
” otara el lector que los términos que se proponen al segundo
| PO son ya mas dificiles y en mayor nimero que los anteriores, y
Con alguna frecuencia se puede exigir de los alumnos que lo com-

I
GRUPO ELEMENTAL,
Silencio: Humilde. Orgulloso.
Aspero. Comiin. Raro.
Fnano. Elogiar. Censurar .
Seco. Edificar. Destruir.
Alejarse. Flexible. Rigide.

T TARDEOTR
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ponen que digan dos palabras de significacién opuesta 4 la que se les ) 3 2, Dol
da, segun la acepcién en que ésta se tome. & : . \ SRS o

i i i DERLOS,—NUEVO EJERCI 3

Con los nifios del primer grupo muy rara vez conviene hacer esto. BEERR BARA ARREN
IIT " sanecer el vocabulario de los nifios es una necesidad; acudir

procedimientos variados es otra no menor, porque es el

io de evitar el cansancio y hastio que la monotonia produ-
Sgdear. Destrusr, derribar, escandalisir, corromper. . . . [ gusto debe acogerse, por lo mismo, todo nuevo ejercicio de
Blando. Duro, dspero, crudo, riguroso . . . ues 4 la par que contribuye a aumentar el caudal de voces
’ Egoismo. Abnegacion, desinterés, generosidad . fio posee 6 4 refrescar el recuerdo de las que ya sabe, pone
& Unir. - Separar, desunir, dividir, interponer, excluir . . . del maestro un medio de introducir novedad en los ejerci-
. Trabajar. Descansar, holgar, jugar, divertirse. . . /
g f Afeminado, Varonil, viril. nsideraciones bastarian por si solas para recomendar el
B Cepwidad. Hudiencsh, Apwtia, bansons; fouthed . . - iiento que intentamos dar & conocer 4 nuestros lectores en
P Seguir. Delenerse, interrumpir, dejar de. . . éas. pero & ellas se agrega la conveniencia especial de unir
Bajo. Alto, elevado, levantado, noble, fuerte . . . moria los términos de analoga significacién, 6 llamense sind-
Igualar. :

Exceder, superar, aventajar, sobresaliv, distinguir, pre- ‘
Sener 0 . phaz, cuando se trata de escribir.

Initil es repetir que con las palabras anteriores deben formar al-

jalar las que se me vienen de pronto a 4 la memoria.
gunas frases los alumnos.

Como cada palabra tiene diversas acepciones, y como, segun sea

aquella en que se la tome, es diferente el término que se le puede

| / oponer, son varios los que el nifio tiene que buscar, y aunque de este

| ,-‘7'-‘,; requisito se prescinde en los grupos inferiores, al llegar 4 clases més
adelantadas en esto consiste el ejercicio principal.

Los ejercicios que anteceden, lo mismo que otros de que hemos
¥ hablado en anteriores niimeros, si son ttiles para ensefiar al nifio 4
B leer y escribir correctamente su lengua materna, y es tiempo de que sus-
tituyan en la escuela al estudio de la gramética, que no ha sabido

cumplir hasta ahora lo que pomposamente promete en su definicién.
—(Abril 1° de 1886.)

ien dice un mismo casillero en nuestro espiritu.

do de antemano estos dos sindénimos en mi mente?

5

or las ventajas que resultan de tenerlos presentes, reunidos
o0 seria hacer la enumeracion de todas. Yy asi me contentare

‘.n r escribiendo, y necesito usar la palabra ljano; pero al ir &
é.rla en el papel, recuerdo que, algunas palabras mas atras, en
_é'frase. he empleado el verbo algjarse 6 el adverbio ljos. Me
pues, obligado 4 sustituir el primer vocablo con otro sindénimo, y
iveniente que la memoria me la presente sin tardanza; que me
‘como en un manojo, para que yo elija las voces: apariado, re-
distante, etc., etc. De aqui la conveniencia y aun la necesidad
que estén los sin6nimos unidos mutuamente, y ocupando como

In otra ocasidn querré emplear la palabra /kilera, pero me lo impi-
e el uso que acaba de hacer de otra 1t otras dicciones de la misma
minacion, como sincera, pasajera. (No es conveniente que recuer-
‘ punto la voz fila? (No sera medio eficaz para conseguirlo, haber

tra vez no sera la necesidad de evitar enfadosas repéticiones, 6
'6nicos sonidos, la que me ponga en el caso de recurrir a un nuevo

rim mo en sustitucién del que primeramente se me venga a las mien-
] 11—
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tes; pero serd preciso buscar una palabra que tenga un régimfm de-
terminado, 6 que contribuya 4 la armonia y cadencia del periodo 6
clausula, 6 que. .. pero ;& dénde voy a recorrer todos los casos que
pu.eden presentarse? Ello es que en todos, en la sinonimia encontra-
ré recursos que me faciliten el cambio que deseo.

Por las razones apuntadas, y por otras varias, se otorga desde ha-
ce algiin tiempo en el estudio, asi de la lengua propia como de las
extrafias, un lugar de cierta importancia 4 la sinonimia.

. Mal aconsejados algunos, pretenden que el nifio haga este apren-

dizaje en listas en que figuran aislados los sinénimos, olvidando que

la signiﬁcaciérf de cada palabra se modifica por los términos qu? la
acompaiian en la frase, que son quienes fijan y determinan su sentlflo,
por lo que si ha de ser fructuoso el estudio de los sinénimos, es pre’cxs?
hacerlo, no en palabras sueltas de acepcion miltiple en no pocos casos
y en todos indefinida y vaga, sino en oraciones en que se presenten
con una fija, y siempre deslindada y clara.

En las frases, pues, es en donde debe hacer este estudio el alum-
no, y para que se vea la manera como ha de proceder, ya no me res-
ta sino poner un ejemplo de este género de ejercicios, con el que ce-
" rraré estas breves lineas.

EJERCICIO, —BUSCAR SINONIMOS.

El alumne sustituira las palabras escritas de cursiva con otras de
significacion analoga. ;
1. La lampara esparcia una dulce (apacible) claridad en el san-
tuario. ;
2. Contiguo al femplo (iglesia) quedaba el hospital. .
3. Prepararon (dispusieron) 4 toda prisa una camilla para el herido.
4. El delincuente (criminal) fué encerrado en el calabozo.
5. Desatdse (desencadendse) el huracan furioso.
6. Cundis (propagébse) la noticia con celeridad incomparable.
7
8

Con resolucion (decision) inquebrantable emprendié la reforma.

. Llenaba la plaza una multitud (gentio) inmensa.
9. Daba cada cual al suceso distinta (diversa) interpretacion.
10. Cautivabase el aprecio general con la finura (cortesania) de sus

modales. ‘ ’
En los ejemplos anteriores hemos encerrado dentro de un parén-
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tesis el vocabM.que, 4 nuestro juicio, pudiera emplearse en sustitu-
cion del que se intenta cambiar, sin creer que sea precisamente el
que el alumno adopte. Ocioso parece agregar que estas palabras

han de omitirse en las frases que se den 4 los nifos.—(Octubre 1° de
1886.)

21.—ENSENAR LAS DIVERSAS ACEPCIONES DE LAS PALABRAS.

Rara sera la palabra que pueda tomarse en una acepcién solamen-
te, pues lo general es que cada una sea susceptible de encerrar di-
versas significaciones més 6 menos conexas entre si, y aun muchas
se hallan cuyas diversas acepciones exceden de veinte. No dando &

bien me quedo corto por defecto que pecar por exceso, resulta que
~ no dando & conocer més que una de ellas, sélo se utiliza la cuarta
parte del rico tesoro de expresiones que una lengua encierra.

Debe, pues, el maestro procurar que sus discipulos conozcan los
 diversos significados de un mismo vocablo, ¥ que cada uno de ellos
o hagan entrar en frases de su invencién, siendo éste uno de los ejer-

cicios de frecuente empleo en las buenas escuelas. Pondremos de &l
‘dos ejemplos practicos.

I

GRUPO ELEMENTAL.,

Primer apo.— Nitios de seis ajios.

‘P-Ie. Tengo una espina en el piz.—Ese banco tiene dos pies de al
.=Mano. Tengo la mano cerrada.—He co\"\z\)rado una mane de pa-
l.—Llave. La puerta esta cerrada con llaz/e.'f\Da vuelta & la Xave,
Fa que se llene el bafio.—=0jo. Tengo muy irritados los ojos.—Este
ueso tiene unos ojos muy grandes.—Boca. Tenia cerrada la doca.—
boca del tubo es muy angosta.—Alba. Al aléa se puso en camino,
~El sacerdote se revistié el ala.—Vela. La criada encendié la vela.

£l viento hinchaba lds velas.—Nave. La nave zarpé del puerto,—La
sia tiene tres naves.

- cada una, sin embargo, por término medio sino cuatro, en lo que més
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*
&k

El maestro va diciendo cada una de las frases anteriores, expli-
cando al nifio las palabras que de ellas no entienda, y llamand'o su
atencién sobre el diverso significado que tiene en dos consecu’tlvas,
la palabra que hemos subrayado. En seguida, y ant'es de pasar a otra
nueva palabra, dice al nifio que componga dos 6 mas frases, en cada
una de las cuales figure la palabra, tomada ya en una, ya en otra

acepcion.
I

GRUPO SUPERIOR.

Sexto aiio.— Ninos de doce anos.

Abismo. El torrente se precipita rugiendo en el abismo.—-D'ios es
un abismo de misericordias.—Hay un abismo entre nuestras opiniones.
—Lo hundié el juego en el abdismo de la degradacién mas espanto-
sa.—Arrancar. Arrancé el arbol de raiz.— Arrancaba del capitel unarco
atrevidisimo.— Arrancd el caballo, ligero como el viento.—.flx fuf:rza
de stiplicas arrancd por fin del jefe militar el indulto que sohmta&ba.—
Muchos trabajan neciamente por arrancar al pueblo sus creen(fllas f'e-
ligiosas.—Me arrancaba el corazdn con sus ayes.—Rodear. El e)erc-tto
roded 1a ciudad.—Las muchas atenciones que me rodean, me han im-
pedido concluir el trabajo que ofreci &4 V.—Toda la noche andu.vo
la zorra rodeando el corral.—En vez de seguir el camino recto, quiso
rodear por una vereda para visitar una finca de campo.—Arrebatar.
El viento arrebata las hojas de los arboles.—El orador con aquel
arranque de elocuencia arrebati 4 su anditorio.— Arrebatome la belleza
de aquel panorama.—No tuvo tiempo mas que para fz:frebatar s’u ?om-
brero y huir 4 escape.—Arrebatdse de ira, y arremetio contra el a pu-
fiadas.— Este suceso vino & arrebataries su tltima esperanza.

*
kK

A primera vista notaré el lector que los ejemplos anteriores ofre-
cen mayor grado de dificultad que los propuestos para el grupo in-
ferior, y aun podré juzgar que son superiores & las fuerzas intelec-

]
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tuales de nifios de doce afios, pero si reflexiona que doy por supuesto
que éstos han seguido por espacio de seis afios ya, un curso metédi-
co de lengua espafiola estrictamente ajustado 4 las teorfas modernas,
amaestrandose con ‘el continuo ejercicio que han venido haciendo
durante este tiempo, desaparecer4 4 su vista esa desproporcién, pues
las fuerzas espirituales, lo mismo que las fisicas, se desarrollan lo que

no es creible 4 merced de un sabio y atinado ejercicio.—(Abril 16
de 1886.)

22.—LAS PALABRAS ABSTRACTAS,

UN PROCEDIMIENTO PARA EXPLICAR AL NINO SU SIGNIFICADO.

- Explicar 4 un nifio qué cosa es una mesa, una campana, una lechuga,
~ es tarea relativamente facil: se toma el objeto, se pone delante de él,
.y se le dice: Mira, esto es.

. Pero sube de punto la dificultad cuando la palabra que se trata de
_explicar, es un término abstracto, como ardid, ingenuidad, compasion.
En tales casos, ;cémo poner 4 la vista del nifio el objeto representa-
‘do? jImposible de todo puntol
dmposible? Vamos 4 examinar despacio la cuestién. Siparadarla
. ideade dlancura 6 de redondez—términos que son tan abstractos como
: ardzd & compasion—quiero pescar en alguna parte la élancura 6 redon-
~ dez abstractas, ciertamente que no lo lograré: la mano es demasiado
‘tosca para poder asir esas creaciones vagas, impersonales, impalpa-
‘bles, etéreas. : :
Pero nadie toma tan insensato empefio. I.a madre, para enseiiar &
su hijo, se contenta buenamente con mostrarle, conforme se va pre-
“__a‘pntando la ocasi6n, objetos blancos, que afortunadamente abundan en
el mundo, y 4 fuerza de aplicarles el epiteto de dlanco, que deja caer
~ en los oidos avidos de aquél, siguiendo el impulso de su seguro ins-
tinto maternal, va infiltrando poco & poco, y quizis hasta inconscien-
.‘wf:emente, la idea de blancura en el espiritu infantil.
- Pero, jvaya que la madre me est ya distrayendo de mi objetol Yo
también, si fuera maestro, haria lo que ella: cogeria este papel, y abri-
; ria ese libro, y partiria aquella manzana, y le ensefiaria al nifio todas
- estas cosas para que viera lo que era dlancura. Yo le mostraria cuanto
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pudiera haber 4 las manos: la nubes, y la pared de enfrente, y los pu-
fios de mi camisa, y el pantalén de dril de su compafiero. Ya lo véis;
puro método objetivo.
La redondez es todavia més facil de explicar si se quiere. Un peso,
un tostén, una peseta, un plato, una oblea, son instrumentos admira-
bles para comunicar esa idea, como que son la redondez concreta, la
redondez, si vale decirlo asi, personificada.
Y —para volver al primer ejemplo que puse—asi como a favor del
método objetivo, se dan las ideas de redondez y de blancura, {por quée
no se habian de trasmitir también las de ingenuidad, ardid y compasion?
Confieso que es algo mas dificil; pero no tanto como 4 primera vis-
ta pudiera parecer. Y, aqui, con permiso del lector, voy 4 hacer una
digresién. jPor qué es més dificil? Facil es la respuesta: ensefiar lo
que es un papel 6 unldpiz no requiere mayor trabajo, porque puede co-
gerse el lapiz 6 el papel, quitarlo de la mesa y ensefiarselo al nifid,
~ ensefiar lo que es dlanco 6 redondo ya es mas dificil, porque lo blanco no
*se puede separar de la manzana, ni lo redondo del peso, para ponerlo
aislado 4 la vista del nifio; pero, en fin, se tiene siquiera la seguridad
de que, en cualquier instante que coja uno el peso 6 eche mano de
la manzana, estara patente 4 la vista, asomada como quien dice 4 la

_ventana la redondez & la blancura, y puede uno decirle al nifio: mi-
ra, alli esta; pero en el tercer caso la cualidad no aparece sino por
intermitencias para esconderse en seguida. La zorra es astuta, pero
para ver su astucia es preciso sorprenderla en el acto de acechar y
cazar su presa; un nifio puede ser compasivo, pero su compasién no
sale 4 la superficie sino cuando esta delante del pobre que le pide un
bocado de pan, de manera que, para ensefiarle al nifio el ardid 6 la
compasion—para ensefiarselos objetivamente se entiende—hay que
expiar el instante en que se manifiestan, en que asoman la cabeza
fuera de su escondite, para decirle: miralos, son esos que acaban de
asomarse.

Y basta de paréntesis. ;Cémo ensefiaré—pregunto por tercera vez
—el significado de las voces ardid, ingenuidad y compasion? Ya que no
me es facil traer 4 la presencia del nifio el hecho en el acto de pro-
ducirse, sorprender infraganti la accibn, lo acercaré al menos con la
*imaginacién. ¢Y como se hace eso? Muy facilmente: refiero una his-

orieta de un nifio que confesd con lealtad la falta que habia cometi-
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do, 6 que cedié dima pobre mendi ga, condolido de su miseria, la torta
de pan que le acababa de dar su madre, 6 que asusté a su condisci-
pulo para que dejara caer el caramelo. que tenia en la mano, y cogér-
selo él, la cuento con detalles, la animo con colorido verdadero, de
suerte que el nifio se imagine ser testigo de aquella escena, y ya te-
néis el ardid, la ingenudad y la compasién, no reales, es cierto, pero si
pintados con vivos colores en la imaginacién de mis pequeﬁt;s oyen-

género, contar una, dos, tres, cinco, cuantas sean necesana.s para que
el nifio generalice la idea. ;Y después? Después me bastari agre-
. garles & mis oyentes: este nifio era compasivo, el otx era ingenuo, el

de mas alld se valié de un wrdid para conseguir su, intento. s
Ya lo véis, queridos lectores, hablando, hablando, he entretenido
«,vuastra atencién durante un buen rato, ¥y tode para decxrov que pare
\ enseiar la significacion de palabras abstractas, es un buen medio la narracidn
de breves anccdotas d historietas en que aparezca puesta en juego la cué-
lidad expresada por la palabra. ;No valia mis habéroslo dicho lisa y
_;ﬂauamente, sin andar con tantos rodeos? Ciertamente que si; pero,
qué queréis? no atina uno con lo que ha de hacer, sino.alld 4 la pos-
-p,cuando ¥a emborrond el papel con un ldrgo articulo.—(Septiembre

23.—LA PROPIEDAD DE LAS PALABRAS.

UN DEFEGCTO COfMl’?N EN LAS COMPOSICIONES DE LOS NINOS,

i ala&ra gene‘rz'm. Bueno

iente, paciente, etc.

es.—Los nifios dicen: Abraham invité 4 los peregrinos 4 pasar

tes. ;Qué queda ya que hacer? Multiplicar las anecdotas del mismo
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4 su tienda, porque era muy bueno (hospitalaria) * . . . —La joven era
muy buena (caritativa), y tomando una moneda se la dié al mendigo....
—Su madre le habia prohibido coger los nidos de los pajaros y co-
mo él era tan bueno (obediente).....—Saltdronsele las lagrimas de los
ojos al buen (compasivo) nifio al ver al infeliz herido.....—Luisa es
muy buena (condescendiente), hace todo cuanto quieren sus condisci-
pulas.....—Etc.
1T

Palabra genérica.—Grande.

Palabras propias.— Alto, largo, espacioso, voluminoso, numeroso,
etc. '

Frases,—Los nifios dicen: La torre es muy grande (alta).....— Este
cordel es muy grande (largo)...—Esta sala es muy grande (espaciosa)...
—Un libro muy grande (voluminoso)....—Tiene una familia muy gran-
de (numerosa)....—Etc.

11

Palabra genérica.—Decir,

Palabras propias,—Ordenar, prohibir, suplicar, aconsejar, recomen-
dar, preguntar, responder, etc.

Frases.—Los nifios dicen: Dijo (ordend) el médico que le dleran es-
ta pocién al enfermo......—La madre habia dicho (prokibido) & su
hijo que no (frase afirmativa) se juntara con aquel mal amigo.....—El
nifio dijo (suplicd) 4 su maestro que no les sefialara una leccién tan lar-
ga....—Por méas que sus amigos le dijeron (aconsejaron) que no diera
tal paso....—;En dénde estd Dios? dijo (pregunid) el nifio & su ma-
dre......— Hijo mio, dijo (respondis) la madre, Dios esta en todas par-
tes.....—Etc.

Este defecto, lo repito, me parece muy frecuente en el lenguaje in-
fantil, y 4 los maestros toca irlo extirpando poco 4 poco. No preten-
do que en ninguna frase se consienta al nifio el uso de la voz génerica,
esto seria un exceso reprensible; pero si debe evitarse que la em-
pleen en todos los casos, siguiendo la natural tendencia que 4 ello les
inclina.— (Febrevo 15 de 1887.)

7 Ponemos entre paréntesis la palabra que debe sustituir 4 la que el nifio emplea.
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24.—SIGNIFICACION PROPIA Y METAFORICA DE LAS PALABRAS.

UN EJERCICIO DE LENGUAJE,

Casi todas las palabras que sirven para designar un objeto 6 una
| acci6n material, tienen, ademas de esa significacion primitiva, otra
. traslaticia 6 metaférica con que se refieren 4 objetos corpéreos y 4
. fenémenos que no caen bajo el dominio de los sentidos.

- Creo conveniente que los alumnos se ejerciten en distinguir en ca-
~ da una de esas palabras las dos significaciones de que son suscepti-
' bles. Esto, en primer lugar, traera la ventaje de avivar en ellog el espi-
. ritu analitico, de dar solidez 4 sujuicio, haciéndoles penetrarog verda-
- derosentido de lasfrases, y de precaverlos contra los errores numerosi-
- simos que origina el empleo de expresiones y voces metaféricas. Dios
nos libre, decia Paul-Louis, del demonio y de la metifora. En segun-
do lugar, los acostumbrara 4 vestir sus pensamientos con un lengua-
. je figurado, que no sélo da una claridad notable 4 las ideas, sino que
. produce la persuasién y mueve los afectos, porque da cuerpo y hace
. palpable la verdad.

~ Mas, sin extenderme en consideraciones tedricas ajenas al carac-
~ ter esencialmente prictico de esta publicacién, y que sélo he apun-
-~ tado para mostrar el fundamento sobre que se apoya mi opinién, paso
i indicar uno de los ejercicios sencillos que podrian emplearse con
~alumnos de mediana edad para irlos acostumbrando a percibir la di-
\ ferencia de significaciones 4 que en lo anterior me he referido.

- Yo daria la preferencia 4 los verbos para los primeros ejercicios; y
n cada uno de los que escogiera, formaria una 6 dos frases en que
tuviera empleado en su sentido natural y otra 1 otras dos en que
pareciera usado en el sentido figurado. Procuraria que descubrie-
ran la diferencia de significaciones y que se fijaran bien en ella, ha-
‘ciendo, por tltimo, que formaran alguna frase en que el verbo tuviera
el "primer sentido, y otras varias en que se empleara en el segundo.
Pongo, para mayor claridad, algunos ejemplos:

ARRASTRAR.

 Sentido natural.—El buey arrastra el arado.
Sentido figurado.— 1. El orador arrastraba 4 1a multitud tras de si.—
. La codicia lo arrastrd al crimen.
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Explicaciones.—E] maestro explicard 6 hard que los nifios expli-
quen que en la frase 12 el buey y el arado son objetos materiales, el
buey esta uncido al arado materialmente, el movimiento de uno real-
mente se comunica al otro, En la 22 frase no hay ningin lazo mate-
rial entre el orador y la muchedumbre; en realidad, ésta sigue & aquél
porque quiere; pero hay cierta semejanza entre el atractivo que tie-
ne la elocuencia del orador que obliga 4 la multitud & seguirle volun-
tariamente y no por un poder irresistible, y la fuerza del buey que arrastra
el arado de una manera fafal é inevitable. En la 3% frase, el maestro
pondréa un caso concreto de un individuo & quien su codicia haya im-
pulsado 4 cometer tal 6 cual crimen. Hara ver que la codicia no es
un ser material como el buey, no puede arrastrar 4 nadie; el crimen
tampoco es un lugar 6 paraje a donde el individuo pueda:ser arras-
trado; el codicioso puede refrenar sus inclinaciones y no cometer el
crimen 4 que lo mueven; mas el arado no puede dejar de obedecer/a
la fuerza que lo solicita. Hay, sin embargo, cierta semejanza entre la
fuerza que traslada a un cuerpo de un lugar, & otro necesariamente; y
la pasién que lleva & un hombre & ejecutar una accion libremente, ..,

(Ya se deja entender que las explicaciones no se dardn en los tcfxmi;zaf_ an-
teriores, sino en otros adecuados d la comprension.de los niios, ¥ en forma.de
didlogo. En obsequio de la brevedad, no he empleada dicha forma.);

Ejercicios,—El alumno pondra una frase en que arrastrar esté usa-
do en su sentido natural y tres en que se emplee en el figurado. |

LLENAR.

Sentido natural.—ILa nifia lens el vaso de leche.

Sentido figurado.—1. La noticia me /end de alegria,—2. Mi padre
me /lené de alabanzas.

Explicaciones y ejercicios, Andlogos a los del verbo anterior.

CORONAR.

 Sentido natural.—Ia maestra corond & la nifa.

Sentido figurado.—1. Una salva de aplausos corond su discurso.—2.
El sacrificio de Jests en la cruz, corond dignamente su noble vida con-
sagrada enteramente al bien.

Explicaciones y ejercicios.—Como en los dos ejemplos anteriores.—
(Octubre 5 de 1887.)
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25.—EL METODO DE OLLENDORFF PARA APRENDER EL CASTELLANO.

I castellano es un idioma extranjero para un nifio de seis afios.
or demas facil la demostracién de esta verdad. Supongo que el
, al ingresar 4 la escuela, conozca el significado de mil palabras,
ue un adulto de cierta instruccién sepa, por término medio, el de
ocho mil. ;Cuantas palabras desconoce el nifio, y tiene que
nder?—Siete mil. Pues bien, esas siete mil voces son, si no me
afio, un idioma extranjero para él, tan extranjero como el francés
aleman, aunque mas ficil de aprender.

or qué son extranjeras para un espaiiol las palabras: maison, fe-
, cheval, chou, jolt, matelof?—Porque no entiende lo que significan.
1es por la misma razbn son extranjeras para un chico de seis 4
ho afios las dicciones: inexpugnable, imbuir, conflicto, arduo y melifluo.
fiero de lo anterior la conclusidn, y tengo para mi que la infiero
mente, de que el método mas acomodado para ensefiar el inglés
ancés, a quien lo ignore, tiene que ser por fuerza el que produz-
mejores resultados para dar & conocer el espaiiol, 6 hablando con
precision, el lenguaje del hombre adulto, 4 nuestro alumno de

> aflos que no posee mas que el vocabulario y las construcciones
files.

da la cuestién se reduce, pues, 4 averiguar cual método mere-
preferencia para el aprendizaje de un idioma extrafio. Afortu-
mente es cuestién que estd ya resuelta, no sélo teérica, sino
imente, y el fallo sobre ella recaido ha merecido universal
miento. Hubo un tiempo en que el método que gozaba de cré-
L entregar en manos de los nifios compendios de Gramatica
6 inglesa para que los aprendieran de memoria, creyéndose
neficio de tal medio, se conseguia el fin apetecido de que
eran el idioma que se trataba de ensefiarles. Juzgado y con-
ya definitivamente por la experiencia tal procedimiento, por
, 1o tengo que ocuparme de él, sino para apuntar de paso
reflexién que si quedé notoriamente demostrada su esterili-

el aprendizaje del francés 6 inglés, deddcese por el mismo
eneficacia para ensefiar 4 un nifio el castellano, que, lo re-
engua tan extranjera para él, como las dos citadas.
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Proclaman todos uninimemente que la prdctica es la gran maestra
para ensefiar cualquier idioma, y que, por consiguiente, e.l sello ca-
racteristico de un buen método en esta materia es ser eminentemente
prdetico. Como tales, han sido acogidos con aplauso y gozafl dt-a me:
recida boga los de Ollendorff, Robertson y Ahn. Cumple a mi ::n'os
pésito ocuparme del primero de ellos, dejando el examen de los otro

ara ocasion mejor, o
dojsuéaes, en deﬁnitiJva, el método Ollendorff? Un vistazo rapido nO:S-
lo va 4 decir, entendiéndose que no me propongo sefialar la:s pa:;tll
cularidades y menudencias que le distinguen de los demas, sino solo

ir muy en globo en qué consiste.
de;-;fa ::]‘13; un ffagmentoc;ue servira demuestra para juzgar del todo: *

Nom. El, la, lo, los, las. Nominative. The.

Gen. Del, de la, de los, de las.  Genitive. Of the.

Dat. Al, 41la,4lo, 4 los, & las. Dative. To the.

Acus. El, la, lo, los, las. Acusative. The.

{Tiene V? Have you?

Si, sefior, tengo. Yes, sir, I have.

{Tiene V., el libro? Have you the book?

Si, sefior, tengo el libro. Yes, sir, I have the book.
{Tiene V. la mesa? Have you the table?

Si, sefior, tengo la mesa. Yes, sir, I have the table.

El vaso. The glass.
La carne. The meat.
La sal. The salt.
El azicar. The sugar.
El agua. The water.
El pan. The bread.
; El caballo. The horse.
La mariposa. The butterfly.
M. My,
Mi libro. My book.
Mi mesa. z My table.

t Es la primera leccién de la obra escrita por Palenzuela y Carrefio para aprender elbm- 1
glés segiin el método Ollendorff, He suprimido las notas intercaladas en el texto en obse-

quio de la brevedad.
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Sz (n) de l:‘

Ein)de V. Your,
Su pan de V., ’ Your bread.
El aguade V. Your water.

Tiene V. mi libro? Have you my book?

i, sefior, tengo su libro de V. Yes, sir, I have your book.
iene V. su mesa? Have you your table?
engo mi mesa. I have my table.

Whick (en sentido particu-
Que? (antes de sustantivo). lar); o,

What (en sentido general).
130ué caballo? ‘Which horse?
ué vaso? " Which glass?
Which book have you?
I have my book.
‘Which table have you?
I have your table,

EJERCICIOS.

(-]

| B

iene V. el vaso?—Si, sefior, tengo el vaso.—;Tiene V. mi vaso?
2ngo su vaso de V.—;Tiene V. la carne’—Tengo la carne.—
ne V. su carne?—Tengo mi carne.—Tiene V., la sal?--Tengo la
Tiene V. mi sal?—Tengo su sal de V.—;Tiene V. el azticar?
g0 el azicar.—;Tiene V. su aziicar’—Tengo mi azticar.— Tie-
el agua?—Tengo el agua.—;Tiene V. su agua?’—Tengo mi
—¢Qué pan tiene V?—Tengo mi pan.—;Qué mesa tiene V?—
mi mesa.-—;Tiene V. mi mesa?—Tengo su mesa de V.

solo recorrer la anterior leccién se viene en conocimiento del
imiento en ella seguido, que puede resumirse en dos princi-
* Ensefiar al nifio algunas palabras inglesas de las que atn
noce, como vaso, sal, azicar, etc. 2° Hacer ejercicios con estas
combinandolas en diversas frases formadas con todas las pa-
jue conoce ya, ejercicio que tiene por objeto grabar indele-
ite los nuevos vocablos en su memoria.

ien, precisamente ese es el método que conviene seguir en la

L e e T e g
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ensefianza del espaiiol con los alumnos de nuestras escuelas: 1% en-
sefiarles nuevos vocablos de los que no estan comprendidos en el es-
trecho circulo del lenguaje del nifio; 2%, hacer, con los vocablos que
se les dan 4 conocer nuevamente en cada leccion, muchos gjercicio,
combinindolos en variadas frases que el mismo nifio inventa con
otras palabras de las que ya conoce.

Si cada dia se enseiian al nifio cinco palabras nuevas, y se le dan
4 conocer dos giros siquiera extrafios para €l; si se incrustan en su
memoria con tenaz adherencia, 4 fuerza de hacérselos repetir en
oraciones y frases que él componga, al cabo de un afio habra hecho
un acopio de 1,000 palabras nuevas, y de 4oo locuciones que antes
ignoraba; y al salir de la escuela, saldra con un tesoro riquisimo de
voces, que le habilitard para comunicar 4 todos sus ideas y sentimien-
tos, y para entender todos los libros, que desde entonces dejaran de
estar escritos para él en un lenguaje desconocido y misterioso.

jOh! Si se pesara bien el inmenso servicio que se haria 4 la infan-
"cia con s6lo ponerla en aptitud de entender los libros! |Si se midiera
el beneficio incalculable que les resultaria de entender la lengua de
los libros, de los periddicos, de los discursos, que hoy es una lengua
enigmatica para la generalidad de nuestro pueblo, tan enigmatica co-
mo el latin y el griego; si se midiera, digo, ese beneficio, todos los
maestros, como movidos de un resorte, emprenderian esa reforma
que aconsejo, sin arredrarse por obsticulos; que todo obstaculo es
pequefio cuando se trata de alcanzar un resultado tan ingentel {Tan
ingente, si! [Como que seria adelantar un siglo, cuando menos; el
progreso moral, intelectual y material de Méxicol

[Maestros, ese resultado se halla en vuestras manos! Yo os conju-
ro que hagdis de la generacién que se levanta, una generacion capaz
de seguir bebiendo la instruccién y la moralidad en esas fuentes ce-
- rradas hoy para millones de nuestros compatriotas, en esos libros,
que son riquisimo venero de ilustracién y de progreso. Con sélo esa
enseflanza que la escuela comunique al nifio, habré sido su més in-
- signe y esclarecida bienhechora.—(Maye 1° de 1886.)

CARLOS A. CARRILLO

,#

IV.—REDACCION.

26.—EJERCICIOS ORALES NORTE-AMERICANOS.

CONVERSACIONES Y EJERCICIOS ORALES EN LA ESCUELA PRIMARIA,

as norte-americana), copiamos los siguientes, que propone una
tra de aquella nacionalidad:

Cada alumno dird un hecho que haya leido en el periddico. (V.
crimenes y desgracias se dejarin 4 un lado). Los hechos que
encionaran, seran especialmente los inventos, descubrimientos,
accién de ferrocarriles, y canales nuevos, rasgos biograficos de

‘Cada uno de los alumnos de la clase, debe relatar una anéc-
stérica, que él elige 4 su gusto.

. . . . . . . . . . - . . . . - . . . -

Citar una invencién, 6 un descubrimiento importante.

do, etc., etc.
e describan la calle en que viven. ;Cual es su largo y su an-
std empedrada? ;Tiene alumbrado de gas? ;Pasa por ella
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{Hay escuelas, iglesias, tiendas, etc.? ¢A qué distancia queda de los
tranvias? ;Qué personas notables viven en ella?
XI. Que describan la casa que mandarian fabricar si fueran ricos.

*
* %k

No dejaran de sorprender a nuestros lectores los ejercicios que an-
teceden, reflejo fiel del cardcter eminentemente practico que distin-
gue 4 la nacién vecina. Quizas algunos, como, por ejemplo, el ulti-
mo, merecen alguna censura; pero en todos hay mucho que imitar.

En nuestras escuelas parece que nos hemos propuesto resolver el
siguiente problema: ;Cudlsera el medio mas segurode fastidiar 4 estas
pobres criaturas que estan aqui encerradas? Y a fe que lo hemos
conseguido.

Los norte-americanos se preguntan, por el contrario: ;Cémo hare-
mos de la escuela una mansién llena de atractivos para los nifios? Yo
les alabo el gusto, y creo que un grano de su buen sentido, no nos
. vendria muy mal 4 nosotros, que digamos.

Pero jpara qué sirven tales operaciones? me preguntara quizas al-
glin domine de aquellos para quienes la palmeta y el gesto adusto son
el condimento indispensable de la ensefianza. Para ensefiar & pensar
y hablar, le replicaré; 4 pensar y hablar, que es lo tnico esencial en
la vida; 4 pensar y hablar, que es la tnica clase que deberia darse
en la escuela. Si, el dia en que se lea en las puertas de la escuela:
aqui se da clase de observar, clase de pensar, clase de discurrir, clase
de hablar, en vez de clase de geografia, geometria, geologia, cro-
nologia, ortografia, y todos esos nombres hurafios que se me atravie-
san en el oido, ese dia habremos dado un paso gigante, un paso de
un siglo cuando menos.

Pero corto las alas 4 esta disertacion incipiente; y cierro estas re-
flexiones, no sin agregar que para que sean fructuosos los ejercicios
4 que el periédico de Boston se refiere, deben ser sefialados por el
maestro, y ser preparados por los alumnos con anticipacién.—(4gos-
to 16 de 1886.)

CARLOS A. CARRILLO
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27.—LAS FORMAS DEL PENSAMIENTO.

h

DAR DIFERENTES FORMAS A UN MISMO PENSAMIENTO.

eo, y he dicho ya en Za Reformaalguna vez, que uno de los ejer-
os mas fitiles para adquirir pleno dominio sobre el idioma, es el
e dar 4 una frase dada distintas formas. Pero no llamo distintas for-
a las que resultan de cambiar simplemente la posicion de las pa-
as en la oracion, ejercicio que quizas sblo conduce 4 pervertir el
, sino & modificaciones mas radicales y mas intimas.

un texto gramatical de bastante mérito, encontré hace algunos
, como modelo del ejercicio a que me refiero, el siguiente:

Frase dada.

Cambios hechos en ella.

-@Ayer almorz6 mi hermano conmigo en esta casa.
. En esta casa almorzé mi hermano conmigo ayer.
. Conmigo almorzé ayer en esta casa mi hermano.
‘,éls'-.yer, en esta casa, almorzé conmigo mi hermano, etc.

s para ensefiar 4 un nifio el arte tan dificil de la palabra.
ndré, en oposicion al anterior, dos ejemplos del ejercicio, tal co-
o entiendo y tal como me parece utilisimo en la escuela.

Frase dada.

se habia quedado huérfana siendo muy pequefia.

Modificaciones.

habia perdido d sus padres siendo muy pequefia.
padres de Ana murieron, siendo ella todavia muy pequeiia.

habia quedado huérfana desde muy tierna edad.
-6
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4. Ana habia quedado huérfana desde los primeros ajios de su in-
Jfancia.

5. En los primeros afios, tuvo Ana la desgracia de perder 4 sus
padres.

6. En edad muy tierna quedé Ana privada del amparo de sus pa-
dres.

7. La muerte arrebaté & los padres de Ana cuando era ella todavia
muy pequefia.

8. Los padres de Ana murieron, dejando & su hija huerfana en muy
temprana edad.

La frase que he puesto de ejemplo es muy sencilla, y sin embar-
go, como lo ve el lector, es susceptible de cambios que afectan algo
mas que el orden de las palabras. En las dos primeras variantes,
dejando intacta la segunda parte de la frase, me he limitado & modi-
ficar la primera oracién. En las dos variantes siguientes, he hecho
recaer las modificaciones sobre la segunda parte, conservando la pri-
mera sin alteracién. En las tltimas frases me he apartado més del
molde primitivo, sin mantener en algunas nada de la estructura ori-
ginal. Espero que el lector juzgara que tales modificaciones difieren
radicalmente de las que he censurado mas arriba.

Veamos otro ejemplo:

Frase dada.

Una familia acomodada la llevé & su casa (¢ Ana).
Mdg')‘icaciane;r.

1. Una familia acomodada acogi6 en su casa a la nifa.
2. Compadecida de la pobre nifia una familia acomodada, la llevé

‘4 su casa.

3- Movida 4 compasién de la suerte de aquella tierna nifia, una fa-
milia acomodada la llevé 4 su casa.

4. Una familia benéfica que gozaba de algunas proporciones, se
compadecié de la pequefia huérfana, y la llevd 4 su casa.

5. Aquella nifia, privada en edad tan tierna del amparo y carifio
paternos, despert6 la compasion de una familia acomodada que tuvo
noticia del suceso, y resolvié aliviar su suerte, llevandola 4 su propia
casa para criarla alli.

(S T i e

CARLOS A. CARRILLO : 83

segundo ejemplo demuestra que es posible cambiar la forma
frase, afiadiéndole palabras y oraciones sin alterar su fondo,
'égarle nada. gCérﬁo es esto? Ahondando el interior de la fra-
mitiva, registrando sus senos, y sacando afuera y poniendo 4
a todo lo que se encuentra contenido y oculto dentro de ellos.
stra frase original no dice, por ejemplo, que la familia se mo-
4 compasi6n de la suerte de la nifia huérfana; pero sin duda que
o de llevarla 4 su casa, dandole vestido, pan y hogar, no es mis
1 fruto visible y aparente de un sentimiento guardado en lo inti-
1 alma, cuya existencia revela la frase con la mas clara evidencia.
poco expresa explicitamente 1a frase original que lo que despertd
or ipasion de la familia caritativa fué el ver 4 la nifia privada del
o y cariiio palernos; pero implicitamente si lo dice, porque ¢qué
consideracién pudo ser sino ésta? Zmplicitamente también dice la
'_pi'imera que la familia fuve noficia del suceso y que en su buena
in llevaba el fin de hacer mas llevadera & la nifia su suerte.
he extendido algo sobre el punto anterior, porque me parece
no de los secretos para poder traducir el pensamiento de un
en frases distintas de las que él empled, y traducirlo con fiel y
sa exactitud, es desentrafiar todo el contenido de las que él
es penetrar con la vista esa encarnaciéon material del pensa-
como si fuera trasparente, y descubrir el alma que la vivifica
a anima,
lo confieso, importancia suma 4 este género de ejercicios, que
n en cambiar la expresién de un pensamiento, porque me pa-
que para hacerlo bien, se necesita llenar dos condiciones: @) en-
plenamente la frase que se trata de cambiar, descubriendo la
4 Q'ue sirve aquella de envoltura; y é) dar acertada y feliz expre-
1 & esta idea, una vez descubierta. Y entender el pensamiento y
f expresarlo, es, sin duda, el objeto propio, fodo el objeto de la en-
nza de la lengua materna.—(Febrero 28 de 1887.) .
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28.—UN NUEVO EJERCICIO DE LENGUAJE.

EXPRESAR UN MISMO PENSAMIENTO DE DIVERSOS MODOS,

Ensefiar & pensar & los nifios. Ensefiarles 4 expresar lo que piensan.
He aqui el lema que debemos inscribir en nuestra bandera todos los
maestros; he aqui el tnico objeto de la educacién, segtin ha dicho un
sabio.

Por eso en las escuelas en que se tributa culto 4 los principios de
la pedagogia, se multiplican 4 porfia los ejercicios de lenguaje.

No pueden quejarse nuestros lectores de que nosotros les haya-
mos negado en nuestra revista el amplio lugar que por derecho les
corresponde, que muy extenso se los hemos otorgado; pero esta-
mos lejos de haber agotado sus diversas especies.

Hoy indicaremos otro nuevo, que es, en nuestro sentir, de los mas
fructuosos. Consiste en escoger un pensamiento que se da 4 los ni-
fios, para que lo expresen ellos de diversa manera de la que adopté
el autor para expresarlo. Al principio no acertardn mdas que 4 cam-
biar unos términos por otros sinénimos; pero, poco & poco, y guiados
por el maestro, llegaran & variar totalmente la frase sobre que se
ejercitan, vaciando la idea de un molde completamente distinto.

Pondremos unos ejemplos de estos ejercicios, para que el maestro
vea bien en qué consisten.

I

Expresar de diferentes modos la idea siguiente: Anfes habia mayor
piedad.

1.—Las personas eran antes mas piadosas.

2.—Ia antigua piedad ha disminuido.

3.—La piedad ya no florece como antiguamente.

4+—Ya la generacién actual no alienta aquella viva piedad que ca-
racterizaba a nuestros padres.

1I

Expresar de diferentes modos la idea siguiente: £ tiempo es como
el dinero; sino lo desperdicia uno, nunca le falta,

1.—Con el tiempo sucede como con el dinero; si no lo desperdicia-
mos, nunca nos faltara.

N T g

- g5

MO sucede con el tiempo.
y dinero. Otro tanto debe decirse del tiempo.

:mpleemos discretamente nuestro tiempo y nuestra fortuna,
emos de ver que nuestra vida es bastante larga y nuestro
o est4 bastante bien provisto.

concluimos. La frase escrita con letra cursiva es, como bien
nder4 el lector, la que el maestro propone a los nifios; las que
itas en seguida, sirven para dar la medida de lo que puede
e de éstos. Como también se notara, van dispuestos en un or-
ydual, segiin sus dificultades y elegancia.

recomiendo 4 los maestros que no abandonen estos ejercicios
' azbnados al ver lo poco que en los primeros pasos pueden ob-
i sus discipulos, sino que los prosigan con constancia, y gra-
4 ella, logrardn el gusto de obtener con el tiempo plausibles re-
—(Agosto 1° de 1886.)

29.—COMPARACION Y CLASIFICACION.

EDUCACION MENTAL POR MEDIO DE UN EJERCICIO DE LENGUAJE.

.'"ya algtin tiempo que se ha reconocido la conveniencia de
mbrar 4 los nifios & clasificar, y con este objeto se les dan cuan-
:peﬁueﬂos, objetos de diversas clases, como conchas, semillas,
etc., que estén mezclados para que ellos los separen, agru-
o las cosas del mismo género.
ha dicho con profunda razén para apoyar los ejercicios de esta
e que todas las ciencias, sin excepcién, son fruto de ese poder
stico del espiritu humano, que agrupa los hechos semejan-
- los clasifica.
extenderme en exponer una teoria, que por lo abstracto sale
1os limites de este periédico esencialmente practico, paso
;hmg‘o 4 observar que la practica de repartir & los nifios obje-

.No hagamos gastos superfluos, y veremos como nos alcanza °

e
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muy buena para los de edad de cuatro 6 cinco afios y muy conve-
_ niente en la familia; pero estd muy fuera de lugar en la escuela, y
tratandose de alumnos de 7 & 12 afios.

Sin embargo, en este periodo debe continuarse cultivando la ten-
dencia a clasificar innata al espiritu, y para ello, entre otros medios,
me parece conveniente dar a los nifios listas de palabras que desig-
nen objetos de diferente especie para que ellos las escriban en co-
lumnas, colocando en una mismalas queserefieran4 cosas semejantes,
indicando el nombre genérico que les corresponde.

Pondré algunos ejemplos de este procedimiento para su més clara
comprension:

Primer ejemplo.
I

Silla.—Pato.— Aguila.— Ropén.— Armario.—Taburete.— Chale-
co.—Corbata.— Paloma.—Calcetin.— Confidente.,—Garza.— Camisa.
—Consola.—Colibri.—Canario.—Sobretodo.—Ropero.—Bufanda.—
Mesa.—Gavilan. :

II
Muebles. Animales. Vestidos.
Silla. Garza. Camisa.
Mesa. Pato. Ropén.
E Ropero. Colibri. Corbata.
_", Taburete. Aguila. Calcetin.
%2 Armario. Canario. Chaleco.
\ Consola. Paloma., Sobretodo.
Confidente. Gavilan. Bufanda.
Segundo ejemplo.
I

Aguja.—Azadén.—Berbiqui.— Martillo.— Arado.— Hilo.—Garlo-
pa.—Sierra.— Formén,— Pala.— Tijeras. — Dedal.—Rastrillo,.— Se-
gadora.— Almohadilla.

tos de distinta especie, mezclados para que ellos los clasifiquen, es"
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oy I
s de costura Herramient. decarpint.  Aperos de labranza.
"”Aguja. Sierra. Arado.
“Hilo. Martillo. Azadén.
Dedal. Formén. Rastrillo.
~Tijeras. Berbiqui. Segadora.
Garlopa. Pala.

Almohadilla.

Zercer ejemplo.

I

ego.—Gallo.—Mariposa.—Tordo.— Asno.—Camarén.— Gua-
yo.—Cabra.— Abeja.—Robalo.— Mula.—Cardenal.— Mosco.—

rate.—Caballo.—Sardina.— Zopilote.

1I
‘ uadripedos Aves. Peces. Insectos.
Borrego Tordo. Sardina. Mosco.
“aballo. Gallo. Camardn. Mariposa.
Asno Zopilote. Robalo. Abeja.
_éabra Guacamayo. Mayate.
ula. Cardenal.

_cada uno de los anteriores ejemplos hemos colocado primera-
e la lista de nombres, tal cual suponemos que la dara el maes-
' en segundo lugar los mismos nombres ordenados en columnas
1 alumno los ha de clasificar.

‘entiende que es preciso que conozca la significacién de cada
a para que pueda separarlas en clases, por lo cual habra necesi-
que el maestro se las explique en los casos que aquél las igno-
oviembre 16 de 1886.)
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30.—VER LO PARTICULAR EN LO GENERAL.

~ Si necesario es, como he dicho en alguna otra parte, qué el nifio
se habitie & generalizar y & clasificar, no lo es menos que contraiga la
costumbre de individualizar, de particularizar 1o genérico y abstracto.

Todo libro es una coleccién de principios mas 6 menos generales,
Y para que fructifique la doctrina en él encerrada, es menester que
el lector haga aplicaciones concretas de cada verdad, que vea el
sinnlimero de proposiciones particulares contenidas ‘en cada genera-
lizacién.

Para que en la edad madura esté el lector en aptitud de leer de
esta manera, sacando fruto real de sus lecturas, hay necesidad de
ir creando en él este habito de particularizar desde su nifiez, usando
al principio ejemplos faciles, y aumentando gradualmente las dificul-
tades.

Pondré algunos ejemplos de los primeros ejercicios de este géne-
ro, que, 4 mi juicio, pudieran darse 4 los alumnos.

I

A. dea general: Instrumento de musica. *

ldeas particulares: Violin, guitarra, contrabajo, flauta. oboe, corne-
tin, viola, violoncelo, flautin, piano, érgano, armonio, marimba, tam-
bor, platillos, gaita, etc.

B. Zdea general: Enfermedad.

ldeas particulares: Pulmonia, fiebre, calentura, jaqueca, sarampién,
escarlatina, viruelas, tifo, anginas, crup, etc.
~ C. Zdea general: Organos (de un animal).

. ldeas particulares: Pierna, muslo, cuello, hocico, cola, crin, espolén,

cr.’qgﬂh},hompa, casco, pezufia, pecho, etc.

*

II

A. ldea &eneral: Los artesanos trabajan.
Ideas parlwﬂwes. El carpintero fabrica mesas.—El albaiiil edifica
las casas.—El Wero cose los zapatos.—El herrero forja las llaves.
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M ‘
" _Fl relojero cofmpone los relojes.

Etc., etc.

- B. [dea general: Los metales son ttiles al hombre.

- Ideas particulares: Con el hierro se fabrican arados, hachas, etc., etc.
on el cobre se fabrican utensilios de cocina, monedas, etc.—El
curio se emplea en la fabricacién de los termémetros, de los es-
s, etc.—Del oro se hacen joyas, monedas, galones.—El zinc se
- ‘-laa para canales, tinas, regaderas, etc., etc.

— El panadero amasa el pan.—

III

. Jdea general: Los cuerpos se calientgn con el frotamiento.

s particulares: El martillo se calienta cuando se golpea con él.
barreno se calienta cuando se taladra con él.—El eje de las rue-
se calienta cuando el carruaje ha estado en movimiento.—Fro-
dos lefios se calientan tanto, que llegan 4 encenderse.—Etc.
/ general. Ciertas especies de animales viven 4 expensas de

particulares: El gavilin roba los pollos.—El lobo ataca a los
—El ledn ataca las girafas.—El gato devora 4 los ratones.—
ndrina se alimenta de insectos.—El martin-pescador se sus-
e 0s.--La gallina come pequeifias lombrices.

*®
L

constituyen una disciplina vigorosa y logica del

i cfumplir la oferta que en nimero anteriorhicimos de
ocedimientos modernos para la ensefianza del idioma.
lag'un' un orden rigurosamente metddico, ni mucho
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menos, en esta exposicion, porque seria quitar al periédico su caréc-
ter propio y convertirlo en libro, cosa que ni al ptiblico agradaria, ni
4 nosotros nos tendria cuenta; sino que hoy tomaremos un procedi-
‘miento por aqui, mafiana otro por all, luego otro por aculla; y asi
iremos pasando revista 4 todos.

Tocébles abrir la marcha 4 los ejercicios de invencion, que son suma-
mente usados, en especial para el grupo inferior de la escuela. Escri-
bimos un articulo exclusivamente préctico, de manera que no in-
dagaremos cual es el objeto de tales ejercicios, ni discutiremos su
utilidad, ni tocaremos para nada teorias mas 6 menos abstractas, sino
que tomando de la manogcomo quien dice, 4 tales ejercicios, nos
limitaremos & presentarlos 4 nuestros lectores para que los co-
nozcan.

He aqui unos que nos encontramos en un excelente manual de
pedagogia de un autor suizo.

I

Primer grado. @) Nombren vdes. cinco objetos que haya. en la es-
cuela, en la iglesia, en el jardin, en la cocina, etc.

&) Nombren vdes. diez objetos de papel, de madera, de fierro.

¢) Indiquen vdes. algunos objetos cuadrados, ligeros, blancos, com-
bustibles, frigiles—algunos, hechos por el carpintero, por el herrero
por el sastre— algunos extraidos de la tierra, importados del extran-
jero, etc. j

Segundo grado. 2) Digan vdes. cuatro cosas que haya en el jardin,
con una cualidad que les convenga; por ejemplo : koja verde, flor olo-
rosa, efc.

- &) Busquen vdes. tres cualidades que convengan 4 las palabras:
tintero, diente, caballo, papel.

c) Indlquen vdes. los colores de los objetos hechos de papel que
hay en este salén (el de la escuela); la forma de ocho utensilios de
cocina.

Tercer grado. a) Diganvdes. lo que hacen los labradores, las coci-
neras, la mariposa, el perro, el p4jaro, etc.

6) Nombren tres acciones que puedan ejecutar los nifios, el fuego,
un caballo, etc.

i 6] e TR ol o
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¢) Indiquen tres acciones que puedan hacerse con un cuchillo, en
na mesa, en un jardin, al entrar a una iglesia, etc.

Aunque estos ejercicios estan clasificados en tres grados distintos,

uscar son nombres; en el segundo, adjetivos; y en el tercero, ver-
os; pero tal divisién no significa de ninglin modo que la primera
‘clase de ejercicios debe hacerse en los primeros meses, después la
se gunda, y finalmente la tercera; al contrario, deben mezclarse todas
desde los primeros dias.

" Tomaremos prestado otro ejemplo & uno de los mejores libros es-
critos por el Sr. Laubscher, Za Heuristica prosaica, que es todo él una
‘serie de ejercicios andlogos & los que vamos & copiar.

1T
8. EyeMpLO.—La calle es larga. El hierro es duro.

. ¢Qué cosa es barata,—cara,—cortante,—mellada,—afilada,—fuer-
3 ;débil,—— mohosa, — lustrosa,—tosca, — fina,—gruesa,—delgada,
' cristalina, — metalica, — vacia, — llena, —quebradiza, — liquida,—
blanda,—util?

: 32. EjEMPLO.—Con la pluma se escribe. La pluma sirve para escribir.

¢Qué se hace con el lapiz?—Para qué sirve éste por consiguiente?
b ¢Qué se hace con el cuchillo?—¢Para qué sirve el mismo?—;Qué
e hace con la cuchara,—el arado,—el rastrillo,—la aguja,—el an-
‘elo,—la pala,—el azadén,—el carro,—el ojo,—el oido,—los pies,

—las manos?

. 53. EyEMPLO.—FI cabailo sirve para tirar del coche; ademds se usa
para montarlo.

" . il Pyl
" La madera se usa para construcciones; jpara qué sirve ademas?

oveja nos suministra la lana; ademads, jqué se come de ellar—La
paja sirve para llenar con ella los colchones; ¢para qué se usa ade-
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65. EJEMPLO.—Las ventanas.

~ ¢Ddnde se encuentran las ventanas? ;Qué partes se distinguen en

ellas? ;Cual de estas partes es de madera 6 de hierro? ;Cual de vi-
drio? ;Qué forma tienen generalmente las vidrieras? ;Qué puede su-
ceder facilmente con ellas? ;Quién compone las ventanas? ;Quién las
pinta? ;Para qué son necesarias las ventanas? §Para qué sirven,
ademas?

Como observa el lector, el procedimiento empleado en este segun-
do grupo de ejercicios de invencién difiere del usado en el primero.
En aquel el maestro ordenaba 4 los alumnos que nombraran tales &
cuales cosas, en éste les pregunta; pero esta variacion, puramente de
forma, en nada afecta al caracter de los ejercicios. Al terminar nues-
tro articulo, probaremos claramente la identidad sustancial de ambos
procedimientos.

El 1ltimo ejercicio sefialado con el ntimero 65 demuestra cémo se
puede pasar gradualmente desde los ejercicios de invencién de pa-
labras, hasta la formacién de temas sobre un asunto dado, pues la
serie de respuestas que el alumno dé oralmente 6 por escrito 4 las
preguntas en él contenidas, constituird una pequefia composicién so-
bre las ventanas.

Pongamos atin otro ejemplo. Este lo escogeremos en el Curso ele-
mental de Lengua Espaiiola que publicamos en £/ Instructor.

111

A. Completar las tres series de proposiciones puestas 4 continua-
cién, buscando para las primeras un sujeto, para las segundas un ver-
bo, y para las terceras un complemento.

a b
Moy relincha. T Bl pervo. i b
2 s« » MUgeE 2. El burrai ..,
3. v bala 3. El cuervo. . . .
R e, ruge 4. El cochino. . .
ritaes S pia 5. El gato, . . .
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1. El tiburén devora. . . .

4. El buey rumia. . . .
5. La arafia caza. . . . I
6. El gusano fabrica. . . .

2. El lebrel persigue:
2. 'La polilla roe. , . .

B. Indicar los objetos artificiales que pueden fabricarse con las co-
' sas apuntadas 4 continuacién.

La uva. La leche. La nuez.
La resina. El estafio. La arena,
Los huesos. El corcho. La grasa.

C. Decir qué materias se han empleado en la fabricacién de los ob-
jetos siguientes:

El hilo. El cordel. La cerveza.
El ladrillo. El alquitran. Las medias.
La tinta. La vela. Las botas.

D. Transformar los ejemplos siguientes en proposiciones, afiadien-
‘do las palabras necesarias.

asa amplia. Daga afilada.

" posento ventilado.  Camino empedrado. )
‘Edificio ruinoso. Libro encuadernado. = Nave sumergida.
Animal nocivo. Montafia escarpada.

Nifio mimado.
Pulga molesta.

Esposa prudente.

L K1 ejercicio A nos presenta otra nueva forma, la e/iptica, forma
‘que, como las otras dos que ya conocemos, es, cosa meramente acci-
‘dental.

Probemos que, en efecto, la forma es cosa muy accesoria en tales
'jercicios; para ello creemos que bastaran dos ejemplos.

. Supongamos que quiere un maestro que sus alumnos nombren cua-
tro mamiferos. Es enteramente indiferente que se los diga asi, 6 que

mplee el procedimiento eliptico 6 interrogativo.
- En el primer caso dird: Nifios, diganme ustedes los nombres de

En el segundo preguntara: ¢;Qué animal es mamifero? jqué otro
imal es mamifero? ;jcual otro lo es igualmente? etc., y los nifios le
‘responderan sucesivamente: El toro es mamifero, el caballo es ma-
ifero, etc.
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En el tercero, finalmente, dird 4 los nifios: Completen ustedes la
frase: £/ 6 la. . . . es mamifero, poniéndole un sujeto adecuado. El
primero la completara diciendo, v. gr.: el toro es mamifero, después
- se la hara completar 4 otro de distinto modo; y asi se obtendran exac-
tamente las mismas respuestas que hubieran podido lograrse em-
pleando cualquiera de los procedimientos anteriores.

Sea el segundo y final ejemplo nombrar tres objetos fragiles. Cla-
I0 es que es enteramente igual ordenar 4 los nifios que los nombren;
6 decirles: ;Qué objeto es fragil? jcual otro lo es también? etc.; 6, en
fin, decirles: busquen ustedes tres sujetos distintos para completar la
frase: £l 6 la. . . . es frdgil.

Cual sea la utilidad de los ejercicios de que en este articulo hemos
hablado: cual la edad de los nifios 4 quienes mis convengan, qué
abusos deban evitarse en su empleo; seran asunto de que nos ocupa-
remos otro dia.—(Febrero 16 de 1886.)

32.—BUSCAR EL ENLACE ENTRE DOS IDEAS.

UN EJERCICIO DE LENGUAJE.

Conservo una idea vaga de que alguna vez que hablé 4 mis lecto-
res de los ejercicios que suelen hacerse en los Estados Unidos en la
ensefianza de la lengua materna, mencioné, entre otros, uno que con-
siste en dar a los nifios dos 6 mas palabras para que ellos las reunan
formando una frase con todas.

Mas si hablé de él, lo hice tan sumariamente, que no estara por de-
mas poner ahora algunos ejemplos del susodicho ejercicio, siquiera
para refrescar reminiscencias ya casi borradas. Helos aqui:

I
Zorra., Gallina.
Pollo, Caldo.
Cerdo. Maiz.
Uva. Vino.
Toalla. Rostro,
Raton. Queso.

§o T
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caldo de polloi— Cebaba al cerdo con maiz.—Pisaban las
el lagar para hacer vino con el zumo.—Después de lavarse
se muy bien el rostro con la toalla. — Olié el ratén al pasar
o puesto en la ratonera.

1I
Venado. Huir.
Arco. Jugar.
Pavo real. Desplegar.
Cortaplumas. Mondar.
Gallina. Picotear.
Sol. Dorar.

ia el venado de los perros que le seguian la pista.—Queria Luis
1-g-!ero se le habia rompido su arco.—;No ves como despliega el
1 su cola?—Préstame tu cortaplumas para mondar mi lima.
rallina picoteaba en la canasta.—El sol poniente doraba las

con sus rayos.
11T

Cansado. Acostar.
Aterido. Andrajos.
Embravecido. Azotar.
Espeso. " Ahogar.
Desbocado. Estrellar.
Triste. Separar.

2 muy cansado y‘se acost6 temprano.—Su traje lo formaban
 andrajos, y estaba tiritando de frio.—Las olas embrave-
ban la playa.—Llenése el aposento de una espesa huma-
ogaba 4 uno. —El caballo desbocado estrellé al jinete
ared.—El pobre nifio estaba triste porque acababa de se-
su madre. ; '

agregar mas ejemplos 4 los que hemos puesto. La ex-
: ellos es obvia: las palabras dispuestas en columnas son
1 maestro 4 los alumnos, para que combinen en una mis-
 dos vocablos que quedan en la misma linea. Las oracio-
escritas a continuacién de las palabras aisladas, no lle-
to que el de dar una idea de lo que los alumnos pueden
género de ejercicios.—(Febrero 1° de 1887).
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33.—UNA ESPECIE PARTICULAR DE EJERCICIOS DE INVENCION.

Continuando la tarea empezada en niimero anterior, voy a ofrecer
a mis lectores una muestra de otra variedad de ejercicios de inven-
cién que desearia ver empleada con frecuencia en la escuela, porque
me parece al mismo tiempo fundada en las leyes psicolégicas que go-
biernan la asociacién de ideas en la memoria, llena de atractivo para
el nifio y utilisima como preparacién para los ejercicios de redaccién
y de composicién que debe hacer.

Sin intentar la demostracién de mis afirmaciones, porque escribo un
articulo de indole enteramente practica como el anterior 4 que me
he referido, pondré desde luego tres ejemplos de tales ejercicios, a
los que seguiran las explicaciones que estime necesarias para su per-
fecta comprensién por parte del lector.

I

GRUPO INTERMEDIO.

Agua.

Nifios, vamos 4 recordar todas las palabras que tengan alguna re-
lacién con el vocablo agua. Ante todo, diganme ustedes, ;qué color
tiene?— No tiene color, es clara.—Y por parecerse al cristal, jcomo la
llamaremos? — Cristalina.—;Cémo se llama en atencién 4 que se pue-
den ver los objetos 4 través de ella?— Zrasparente.— ;Y el agua tiene
figura?—No, sefior, es liguida.—Diganme ustedes, ;qué se puede ha-
cer con el agua, para qué sirve?—Para lavarse, —para guisar,—para
bafiarse, —para nadar, —para lavar la ropa,—para beber,— para regar las
plantas.—;Y de dénde se puede sacar el agua que se necesita en
las casas?—Del 7f0.—;Cémo se llama un rio pequeiio? —Riackuelo.—
¢Y una corriente de agua mas pequefia que un riachuelo?—A4rroyo.—
¢El agua de Ibs rios y de los arroyos, que se esta moviendo, jcémo
se llama?— Agua corriente.—Y la que no se mueve jcoémo se dice que
esta?— Eslancada, represa.—iCémo se llama el ruido que hace el agua
al correr?—Murmurio.—; En qué se puede traer el agua desde el rio
4 la casa?—En barriles, en tinajas, en chochocoles.— Ademas de los rios,
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e irse 4 tFaer agua de otra parte?—Si, sefior, de las fuentes.
dénde viene el agua que llena las fuentes?—De los rios.—;Y
nde viene?—Por casierfas.—También puede sacarse agua de. . .
pozos,—de los aljibes.—Hay también unos pozos llamados arte-
el maestro explicard sumariamente lo que son), en los cuales
agua sube, sin necesidad de sacarla.—;Con qué se llenan los alji-
__Con agua lovediza.— ;Y esa agua de donde cae?—De las nubes.
Ut a nube muy negra y espesa como se llama?— Nubarron.—iQué
2to se aplica al cielo cuando esta cubierto de nubes?—Nublado,
dado.— Cuando cae el agua de las nubes, jqué se dice que suce-
e lMueve.—;Cobmo se dice familiarmente que llueve, cuando la
a es muy abundante?—Que lueve d@ cdntaros.—También puede
rse que. . .—Diluvia.—Expliquese qué es una alusién al diluvio.

56mo se llama 4 uva lluvia menuda y fuerte ?—Aguacero.—iY a

' ‘ acero de corta duracién y violento? — Chubasco, chaparron.—
‘nombre se da 4 las gotas gruesas con que comienza un aguace-
-Goterones.—;Y 4 una lluvia menuda y fina? — Llovizna.—;Y a las
nefias gotas de agua que al amanecer brillan en las plantas, y que
creen que han caido de las nubes (el maestro explicara que no
P— Rocio.—; A dénde va & parar el agua de Tas lluvias?—A los
¥ 4 los rios.—;Y los rios 4 dénde se dirigen?— Al mar.—Otra
1 agua llovediza penetra dentro de la tierra, hay alguna pa-
Ppara expresar este paso del agua 4 través de la tierra?—Si, se-
; se dice que el agua se filtra.— ;Y esta agua que se filtra
; lve & aparecer? —Si, sefior, es laque forma los manantiales.—{Con
_ abra se explica que esta agua sale de las particulas de tierra?—
> que brola, que mana.—;Qué otro nombre se aplica & un manan-
Venero, nacimiento ojo deagua —Estaagua es generalmente fres-
ro la de algunos manantiales es caliente, jqué nombre recibe en
—El de agua termal—El agua de los manantiales no es siem-
, Suele contener algunas sustancias. . . jqué palabra sirve
expresar que una sustancia se ha deshecho en el agua?—Disol-
2 ntiene, pues, algunas sustancias disueltas; estas aguas sirven
f para curar algunas enfermedades, jcomo se llaman?— Medi-
“,l Y si la sustancia que contienen es fierro, ;qué nombre se

\'—Aguas ferruginosas.—Y cuando contienen azufre?—Aguas sul-
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Resumen.

Agua. — Clara, — Cristalina. — Trasparente. — L’iquida.'a—Lavar. —
Guisar. — Bafiar.— Nadar.— Beber. —Regar.—Rio. — Rlact-melo.—
Arroyo.—Agua corriente.—Estancada, repr’esa. — Murmuno-..—-Ba-
rril. — Tinaja. — Chochocol. — Fuente, — Cafieria. — Pozo. — Aljibe.—
Agua llovediza.—Nube.—Nubarrén.—Nublado, entoldado.-—Ll?ver.
—Llover & cantaros.—Diluviar.—Diluvio.—Chubasco, chaparron.—
Goterdn.—Llovizna.—Rocio.— Mar.—Filtrar.—Manantial.—Brotar,
manar.— Venero, ojo de agua, nacimiento de agua.—Aguas termales.
—Disolver.—Aguas medicinales.—Aguas ferruginosas.—Aguas sul-

furosas. 4
* ¥

Poca explicacién requiere lo anterior, pero no por tal motivo la
omitiré. :
~ Comienzo por advertir que el maestro tiene necesidad de preparar
la clase que va & dar, con tanta mayor razén cuanto the f:arece.mos
“dwe'.‘ libros que contengan ejercicios analogos al que me sirvi6 de ej oim-
. plo, y de cuyo contenido pudiera aprovecharse. Esta preparacién
: comprende varias partes:

12 Elegira el tema de la leccion, buscando una palabra que sea co-
mo el centro 4 cuyo rededor se agrupen las demas; que sirva de lazo
de unién a todas ellas. :

2% Recorrerd en su memoria la serie de palabras que por su sig-
nificado tengan alguna conexién estrecha con la principal, apuntan-
dolas en el papel en el orden en que se vayan ofreciendo en su ima-
ginacién. Pongo la taxativa de que ha de ser estrecha la relacion entre
ambas palabras, porque si fuera a consignar por escrito el maestro
cuantas la tuvieran mas 6 menos remota, resultaria interminable la
lista que formara.

3% De entre estas palabras escogera las que ha de explicar en la
clase inmediata, teniendo en cuenta, para hacer la elecci6n, la edad
de los alumnos y el grado de sus conocimientos, de suerte que ni sean
tan faciles 6 familiares para ellos las palabras, que pierdan el tiempo
en tal ejercicio, ni de tan dificil explicacién que con trabajo puedan
entenderlas. El nimero de vocablos que se hayan de recorrer en la
leccién se fijara con arreglo 4 la duracién que deba tener.
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n, las dispondré en un orden légico, y se propondra de una mane-
, general el plan que ha de seguir en sus explicaciones.
. Esto es por lo que mira & la preparacién. En cuanto 4 la manera
"j’pt dar la clase, estd claramente indicada en el ejemplo arriba pues-
5. Ya se entiende que no siempre, 6 mejor dicho, que casi nunca
responderan los nifios acertadamente como en él hemos supuesto,
e con frecuencia ignoraran la palabra que se les pregunta, que su-
erd en algunos casos que ni la idea tengan que 4 la palabra co-
onde; entonces toca al maestro dar & conocer la palabra 6 dar
.idea de que carecen, teniendo presente siempre que: antes de ense-
la palabra debe comunicay la idea; y que la idea debe adquirirla el
mno por induccidn, y tomando la intuicion® por punto de partida.
pués de la clase oral se hard que los alumnos escriban en sus
nos las palabras que se han explicado, copiandolas del piza-
n donde previamente a la clase se habran apuntado, 6 4 medi-
e ésta se da se irdn apuntando. Este resumen debe ser estu-
después por ellos, pudiéndoseles exigir la explicacién de los
08 que contiene para una clase futura, pues indudablemente
e poca utilidad que el maestro diera explicaciones que no de-
huella ninguna en la memoria de quienes las reciben.
a la luz de los principios expuestos se encontrara defectuosa
n que propuse. Lo reconozco, tiene graves defectos, contan-
) los que noto y que de bulto se me presentaron al formar el
que la termina: escrita 4 vuela pluma, sin haber elegido las
A8 con anticipacidn, sin haberlas dispuesto en orden 16gico, sin
 graduado para que fueran adecuadas 4 la edad supuesta de
nos del grupo intermedio 4 quienes se dirige, era forzoso
cara. Tal como esta, creo, sin embargo, que puede ser 1itil
idea de este género de ejercicios de invencién; y aun sus
! fectos servirdn quizds para que se veanlos escollos que
deben evitarse, y para hacer patente la necesidad de una pre-
diligente y solicite. La dejo, pues, asi, ya que la urgencia

final de este pérrafo serd quizds oscura para algunos maestros; pero los limi-

que escribo no consienten mas larga explicacion, y le consagraré en algin
articulo separado.

onak]
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con que se me exige este p]iego'para su impresion, no me permite

rehacerla, como lo desearia.
Paso 4 dar el segundo y tercer ejemplo, que no desarrollo, limitan-

antar el req.umenh

Crepﬁsculo.—Pardear la tarde.—Declinar el dia. —Oscurecer —
“Entrar la noche.—Cerrar la noche.—Avanzado el dia,—Avanzadala
noche.—Media noche.—Ayer.—Anteayer, antier.—Maifiana.—Pasa-
;_' do mafiana.— Vispera.— Antevispera. — Diario. — Cuotidiano. —Do-
'- mmg'o, etc.—-—Semana..-—Década.—Qumcena —Diurno.—Nocturno,—

*
* ¥

al que diwrno, y no es mas que la transformacién del

diwrnalis latino, siendo, por consiguiente, un derivado secun-

" dario de dia. Por tal motivo, pienso que podria ensefarse al nifio en-
tre las palabras de la lista anterior, asociandole en su memoria con
otras que en ella aparecen de la misma familia, aunque sin decirle
nada todavia de su etimologia.

111

' GRUPO SUPERIOR.

Navio.

Aviso.—Navio.—Nave.— Nao.—Buque.—Bajel.—Barco.—~Embar-
cacién.—Navio blindado.—Brulote.—Corbeta.—Fragata. —Galera.—
Gale6én.— Galeote.— Goleta.— Lugre.— Ponton.— Paquebote.— Bar-
co de vapor,—Balandra.— Yate.—Canoa. — Armador.-£ A parejo.—
Babor.—Estribor.—Camarote.—Bodega.—Carena.—Quilla.—Escoti-
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a «,..-]arcia.—-_]a.l"cia muerta.— Cubierta (éntrepuente, toldilla, obra
e ta).—Popa.—Proa.—Porta.—Pafiol. —Timén (timonel, cafia del
mén).—Mastil (palo de mesana, bauprés, sobrejuanete, trinquete,
gabiero . . .).—Velas (cordaje, cargar, aferrar, foque, izar, ga-
rizo, velamen).

*
* %

~ Este tltimo ejercicio lo he traducido de una excelente revista ex-
injera de educacién con un doble fin. En primer lugar, él demos-
4 4 mis lectores que en otros paises estiman tales ejercicios en
gne merecen; y en segundo lugar, sera para ellos prueba evidente
[ que, tratandose de los alumnos del grupo superior, que son los
ventajados de la escuela, no son ni pocas ni ficiles las palabras
se les ensefian; y que se procura, sin esquivar dificultades ni per-
nar trabajo, que conozcan su idioma verdaderamente, y que posean
n caudal de voces rico y amplio.—(Marzo 1° de 1886.)

VI.—COMPOSICION.
34.—EJERCICIOS DE COMPOSICION Y DE REDACCION.

a que los nifios sepan hablar, no basta que conozcan un gran ¢
| de palabras, sino que, ademas, es necesario que puedan orde-

|y combinarlas debidamente para expresar sus pensamientos,

e exige un aprendizaje especial y distinto. De diversos me-
de valerse el maestro para dar 4 sus discipulos la conveniente
en componer y redactar; pero hoy sélo hablaré de uno, que
més usados en muy buenas escuelas, aunque quizas no de
ores. Comenzaré por ofrecer un ejemplo préactico de él, y &
i6n daré su teoria.

I

LECTURA.
'y el nido.—Un pajarito fabricé un nido cerca de la casa de una

da Maria. Ella iba todos los dias 4 ver si alguien habia toca-
Una vez su madre le dijo: Maria, no quiero que vuelvas

o Bt 0|
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a ver el nido hasta de aqui 4 tres semanas. Como Maria era una ni-
fla obediente, ni aun se acercé al arbol en este tiempo. Al fin de las
dos semanas su madre le di6 permiso, y Maria no se lo hizo repe-
tir dos veces. Salié corriendo, y cuando llegé al arbol encontré sola-
mente las cascaras de los huevos. Se eché a llorar, y volvié 4 su ca-
sa apesarada.

Mama, dijo: los huevos del nido estan todos rotos. Hija mia, dijo
la madre, los huevos se han roto para que los pajaritos que estaban
dentro, saliesen 4 volar alegres por los campos. Asi algtin dia nues-
tro cuerpo se reducird 4 polvo; pero el alma que estd dentro de él,
saldra volando, para ir al cielo y ser feliz. (Del Libro de Lectura de

é1lo fabric6>—Con yerba, musgo, lana, etc.

eriales>—En el pico.—¢Para qué fabricé el

P en él sus huevos.—¢El nido estaba en la tie-

), en un 4rbol.—;Por qué lo habia construido el péjaro en un

bol? —Porque en el suelo lo hubieran destruido & cogido mas facil-
mente. .

' Una nifia llamada Maria.—iCon quién vivia?—Con su madre.—;La
queria mucho?—Si.—;En qué se conocia?—En que la obedecia.—
{Cuantos afios tendria?

1ba todos los dias d ver si alguien habia tocado su nido.—; Maria queria
mucho 4 la pajarita?—Si: todos los dias iba 4 verla echada en su ni-
do.—¢Qué temia que le sucediera al nido?—Que alguno se lo cogie-
ra.—¢Quién podia cogerlo?—Algtin muchacho.

No quiero que vuelvas d ver el nido.—;Era malo que Maria fuera & ver

- el nido?—No.—;Por qué se lo prohibié su madre?>—Para que, cuando
volviera, ya no encontrara 4 los pajaritos en el nido: le queria dar
una leccién.—;No bastaba que Maria no fuera en dos 6 tres dias.—No;
porque los pajaritos no hubieran tenido tiempo de crecer, romper el
cascarén y abandonar el nido.

Maria ni aun se acered al drbol.—; Le costaria mucho trabajo obede-
cer’—Si; porque le gustaba mucho ir 4 ver el nido.—; Cuéndo se le

/
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ir?—Cuando veia el nido; cuando veia 4 la pajarita; cuan-
aba 4 la ventana; cuando veia que se acercaba un mucha-

que temia que se cogiera el nido.
il gas explicaciones se hardn sobre todo el contenido del parrafo.)

III

PREGUNTAS.

4

: dbnde habia fabricado un pajarito su nido?—¢Qué hacia Mar.ia
s los dias?—;Qué le dijo un dia & ésta su mama?—; La obedecié
.—‘[Qué sucedié al fin de las tres semanas? — ;Qué encomz.l.'é
en el nido?—; Qué hizo al ver rotos los huevos?—Qué le dijo
mami? —;Qué le respondié ella?—;Qué sucederd un'dia con
cuerpo?—;Y entonces qué hara nuestra alma?—;A qué se pue-

;u. el alma y el cuerpo?

v

RESUMEN.

1ido.—La prohibicién de la madre.—La visita al arbol.—La lec-
la madre.—El alma y el ave.

v

COMPOSICION.

ajarito habia hecho su nido en un arbol que estaba cerca de
de Maria. Maria tenia miedo que alguno cogiera el nido, y
s dias iba 4 verlo. Una vez su mama le dijo: Maria, durante
nanas no has de ir 4 ver el nido. La nifia queria mucho 4 su
' la obedecid; pero 4 las tres semanas le di6 ésta permiso pa-
el nido. En cuanto Maria lo oyé, eché a correr al arbol;
egar y asomarse al nido, encontr en él solamente los cas-
rotos de los huevos. Se puso 4 llorar, y se volvib a su casa
g a 4 contarle 4 su mama lo que habia sucedido. «No te
mia,—le dijo su madre—dentro de los huevos estaban unos
ellos son los que han roto los cascarones para poder sa-
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lir; ahora andan volando muy contentos por el campo. Nuestras al-
mas estan encerradas dentro del cuerpo, como el pajarillo dentro del

‘huevo; cuando nos muramos el cuerpo se volvera polvo, y el alma
saldra volando para el cielo, donde sera feliz.

*
* ok
He dado ya el ejemplo practico; la segunda parte de este articulo

la destinaré a hacer las observaciones conducentes acerca de él, y &
exponer la teoria de esta clase de ejercicios.—( Junio 1° de 1886.)

35.—EJERCICIOS DE COMPOSICION Y DE REDACCION.

En el niimero anterior ofreci 4 los lectores de La Reforma un ejem-
plo practico de los procedimientos empleados en algunas escuelas
para habituar & los alumnos & componer y redactar; hoy me toca dar la
teoria de esos procedimientos, haciendo acerca de ellos las explica-
ciones que sean del caso.

Cinco partes distintas comprenden, segiin es de notar en el articu-
lo citado, las que cuidé de sefialar con toda claridad, poniendo cada
una bajo distinto rubro, y son: lctura, explicaciones, preguntas, resumen,
y finalmente, composicion. Recordari el lector que estas mismas par-
tes son las que distingui en otro articulo publicado hace ya algunos
nimeros, en que analizaba el método empleado por el Sr. Trouillet
en la ensefianza de la historia, y hago esta referencia para confirmar
lo que alli expuse acerca de la importancia que el método tiene, aten-
ta la extensién que se le puede dar.

Convendr4, para proceder ordenadamente, decir una palabra sobre
cada una de ellas, después de explicar brevemente cual sea el objeto
de estos ejercicios.

El albaiiil, para levantar un edificio, necesita primeramente tener
materiales de construccion, tales como piedra, ladrillo, arena y cal,
y ademds, saberlos emplear y disponer como conviene, para formar
la fabrica que intenta edificar, De la misma manera, para redactar un
escrito cualquiera, es menester tener un acopio de palabras en que
escoger las que retraten fielmente el pensamiento que se quiere co-

o SO i A AN L, R IR i it s S
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nunicar, y ademas, se requiere habilidad en el arte de construir con
sllas cléusulas y periodos.

9 ) a destreza en este arte, como en cualquier otro, es fruto del ejer-
| o y de la practica, y no simple resultado del conocimiento de las
s que presiden al régimen y construccién de las palabras. Pe-
dos de la verdad de este principio, los maestros que estén al
de las modernas doctrinas pedagdgicas, procuran ejercitar 4
discipulos en redactar pequeifias composiciones sobre los temas
ellos les sefialan, y entre los muchos procedimientos que para
se han escogido, ocupa lugar muy principal el que me propongo
: bir, que sustancialmente consiste en darles 4 leer un trozo pe-
de algin libro, procurar que lo entiendan bien, y exigirles
!p reproduzcan después en su lenguaje propio, sin consultar el

ra.—Para elegir la leccién que han de imitar los nifios, con-
tener presentes las siguientes reglas, que sefialan las condicio-
e debe reunir todo buen libro de lectura.

| asunto de la leccién ha de ser de facil comprension para los

5 sentimientos y emociones que despierte su lectura han de
ales 4 la infancia. Como nos lo decia en nlimeros anteriores
oks, es un desacierto dar.4 leer 4 un nifio de ocho & nueve
ticulo que verse sobre la melancolia 6 el patriotismo.
generalidad de las palabras de la leccién han de ser cono-
fio: seria una tarea muy larga y muy ingrata ponerlos & leer
) que exigiera una explicacion para cada palabra.
construcciones y regimenes han de ser también, en su
2, familiares al nifio.

usulas, tratandose de nifios pequefios, han de ser cor-
8 6 ningin inciso, y con las palabras colocadas en el or-
ue la sintaxis pide. La frecuente repeticién de una mis-
e en escritos destinados 4 adultos 6 nifios de cierta edad
able, en los dedicados 4 nifios de tierna edad es casi
A precisa exigida por la claridad.

e hacerla por primera vez el maestro 6 algin alum-
rque como dice muy juiciosamente el Sr. Brooks,

KPR
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no conviene que el nifio lea cosa ninguna antes de haberla entendido
perfectamente.

Explicaciones—Después de esa primera lectura hecha por el maes-
tro, viene el comentario de la misma, hecho por todos los alumnos
de la clase, guiados por el maestro. Nétese bien que digo por toda
la clase y no por el maestro, porque, en efecto, no quisiera yo que él
tomara la palabra y lo dijera y lo explicara todo: eso seria darle al
ninio la ciencia ya hecha; 1o bueno esta en que entable un didlogo con
sus alumnos, preguntandole 4 éste y 4 aquel y al de mds all4, lo que
estd en el libro y lo que no est4, hasta que todos se hayan penetrado
bien de la lectura.

Y llamo también la atencién sobre este segundo punto, que me pa-
rece de gran interés: las preguntas deben extenderse a4 puntos que
en la lectura no se han tocado. Aclararé mis ideas por medio de una
comparacion.

La primera frase de la leccién de lectura que en el niimero ante-
rior del peribdico copié, dice asi: Un pajarito fabricé un nido cerca
de la casa de una nina llamada Marfa. Siun pintor se propone tomar-
la como asunto de un cuadro, su imaginacién tendra que llenar
los vacios que deja el laconismo de tan breve frase: tendra que repre-
sentarse el arbusto con sus ramas vestidas de follaje de las que el nido
esta suspendido, la hechura de éste, medio escondido entre el ramaje
espeso, el color y el plumaje del constructor, que da la dltima mano
a su obra, posado sobre sus bordes, que alisa y pule con el pico; ten-
dra que figurarse la casa en que la nifia habita, con su techo de tejas,
con su pared enjalbegada y blanca, 6 vetusta y cubierta en algunos
parajes por el musgo, con sus ventanas abiertas, con su jardin risue-
flo; tendrd que ver con los ojos creadores del espiritu, el cielo azul y
limpio, 6 encapotado por negro nublado, el sol que asoma dorando
con sus primeros rayos la colina lejana, el mar, el bosque 6 la llanu-
ra que se divisa allé en el fondo; todo esto y otras cien y cien cosas,
tendra que representarse en sus adentros, para que el pincel traslade
al lienzo la creaci6n interna de su fantasia. Del mismo modo el nifio
ha de ver mas alla de las dos 6 tres pequeifias lineas de su libro; ellas
han de ser, segilin quiere Brooks, el conjuro cuyo poder misterioso
haga surgir en las almas infantiles un cuadro completo en que se sien-
ta la palpitacion y el movimiento de la vida. El lector notara que esta
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tro en la parte de mi ejemplo practico que he intitulado: Zx-
S

ko que si conviene seguir el consejo autorizadisimo del eminente
"Lgo norteamericano en todos los ejercicios de lectura, es esto
mas necesario cuando los alumnos han de reproducir por es-
el trozo leido. En efecto, si ellos no entienden. plenamente, ni
esentan en todos sus detalles el cuadro que el autor dosquejo
lo, la redaccién que hagan se limitara a repetir casi textual-
e lo que han leido, empleando las mismas palabras y frases del
mientras que si lo que tratan de expresar es creacion de su
espiritu, que ha transformado la semilla que el autor arrojé en
una planta muy distinta de la semilla misma, por mas que es-
contenida en ella virtualmente, entonces su narracion diferi-
‘sus palabras y por sus giros, por su contenido y por su exten-
tipo original.

as.—Después de las explicaciones, los alumnos leeran con
niento y atencién el trozo que se ha comentado, y en seguida
ro les dirigird preguntas acerca de su contenido, que sirvan
e recapitulacion.

rie ordenada de respuestas que obtenga, constituyen la com-
entera; pero es una composicién hecha por fragmentos y con
maestro, en que los nifios no tienen que recordar la filia-
ideas, porque el maestro se las va indicando. L.a compo-

ha de esta manera se les facilita mas que la composicién
por lo tanto, debe darse como ejercicio preliminar & ésta.
los nifios grandes puede suprimirse sin grandes inconve-
n los pequefios es esencial hacerla.

— El resumen ha de ser obra del maestro, pues aunque
ieren que los nifios lo hagan, la practica ensefiara que es
08 que imposible esto, mayormente tratandose de alumnos

~—Puede ser escrita t oral. La primera, que se hace con
¥ meditacion, acostumbra & un estilo mas correcto; pe-
8 tiempo, y asi no conviene exigirla muy 4 menudo.

abién, en una y otra, apegarse mucho el alumno al texto,
ierta independencia de él ampliando sus ideas, y aun-
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que convendra hacerlo de ambas maneras, diré que el segundo ejer-
cicio me parece mas fructuoso.—(/unio 16 de 1886.)

VII.—GRAMATICA.

36.—LOS ADIETIVOS.

COMO SE COMIENZA A ENSENAR A LOS NINQS A DISTINGUIRLOS.

Supongo que los nifios tienen préximamente siete 4 ocho afios de

edad y que ya saben distinguir los nombres.

Deseo que mis lectores fijen su atencién en que el encabezamiento
“de este articulo habla de distinguir los adjetivos y no de definirlos, que
as muy diferentes. Un nifio, desde edad muy tierna, es capaz
ruir un caballo de un gato, y sin embargo, no podria definir
e las dos p’alabras. La mayoria de los adultos se encuen-

. deﬁmcxén de ambos vocablos.

Volviendo al adjetivo, no es lo importante que el alumno sepa de-
cir que es la palabra que sirve para calificar al nomére 6 el que expresa las
cualidades de las cosas, 6 dé otra definicién por el estilo, sino que, lle-
gado el caso, lo reconozca y pueda sin vacilacién afirmar: rubio es
adjetivo, corfar no lo es: limpio, si; mesa, no. Poco esfuerzo de racio-
cinio se necesita para persuadirse de verdad tan llana: si al nifio se
le ensefia la definicién del adjetivo, es con el objeto de que lo distin-
ga de las demas palabras; este es el fin, aquello el medio. Y si el fin
se logra, y aun se logra con mas presteza y comodidad por otros ca-
minos, ; qué interesa que no se haga uso de aquel medio? Poco se
cuida el caminante que se dirige 4 un punto, de seguir éste 6 aquel
camino, con tal que llegue al término; y seguramente no se empefia-

ré en seguh*lg via més transitada si sabe de otra méis cémoda y di-
recta. ;

Luengos afios hm que el camino trillado por todos cuantos han
asistido 4 las aulas, para Hegagal conocimiento de las cosas, ha sido

b b
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Y 5; mas se ha alzado una nueva escuela pedagégi-
.prefensién de haber descubigrto otro mas expedito,
¢Cudél es ese camino? ¢En qué consiste ese medio que
tanto? En ponerle la cosa al nifio delante de los ojos, y
a con el dedo, decirle: Mira, esta es.

fores querran tal vez ver 4 uno de los pedagogos de la nue-
manejando ese medio. Voy a cumplirles su deseo: me van
jar 4 una escuela de nifias, muy limpia, muy ordenada y
efia, en donde van & oir una leccién sobre los adjetivos. Ya
elante de un pequeiio grupo de nifias de ocho afios; va a
la leccién.

: oy haciendo con el trapo del pizarrén?* —Doblandolo.—Ya
ora, jcomo esta el trapo? —Doblado.—¢Y ahora? —Extendi-
ahora?—Arrugado.—;Qué me dijeron ustedes ayer que era
.Nombre.—Pues arrugado es adjetivo (pronunciando la palabra
oz y lentamente), extendido es adjetivo y doblado también adjeti-
a repeticion de la palabra adjetivo era intencional para que
la aprendieran.)—A ver, ;quién me puede repetir adjetivo, por-
palabra un poco rara?—Adjetivo.—A ver usted, ;4 que no
e tres veces seguidas? —Adjetivo, adjetivo, adjetivo.— Ahora
‘decirlo todos juntos; pero sin gritar. Diganlo conmigo.—
e v oo #. . .., vo.—; Vil usted como tenia Lupe la boca
adjetivo? — La tenia abierta. — Abierta es adjetivo.—Y
o la tiene?—Cerrada.—También cerrada es adjetivo.—
ne esta nifia los ojos? (Se los cierra la maestra con los dedos.)
—¢Y ahora?—Abiertos.—;Y yo, cémo los tengo?—En-
Entornados, abiertos, cerrados, son adjetivos.—De qué color
‘de esta nifia?>—Azules.—;Y podian ser . . . ?—Negros.
n. . .—Verdes.— Verdes, azules, negros, son adjetivos. —;Y
color lo tiene? —Rubio.—;Y podia tenerlo . . ?—Negro.
edes qué lisito estd; ;qué, asi lo tenia cuando se levanté?
es cémo lo tenia? —Enmarafiado.—;Y ahora estd enmara-
esta peinado.— Peinado, rubio, negro, enmaraiiade, son ad. . .
jetivos,

2uié la leccion, Lise, hitmedo cortado, limpio, grande, ama-

Miha ejecutando las diversas acciones indicadas por las frases,
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rillo. . . . |qué sé yo cuantos adjetivos més hizo desfilar la maestra
ante los ojos de las nifias| Era una conversacién animada en que ella
no cesaba de accionar y moverse, ni las pequefias alumnas de seguir
los movimientos y acciones con la vista. Algunos incidentes vinie-
ron 4 salpicar el curso de la leccion, dandole amena variedad, algu-
nas observaciones y explicaciones que me hizo la maestra la cerraron;
pero de observaciones é incidentes haré punto omiso en gracia de la
brevedad, con excepcion de la siguiente:

La leccién no ha concluido:—me dijo la maestra al terminar —ha-
cer que estas nifias distingan bien los adjetivos, es obra de algunos
dias y de ejercicios repetidos y variados. Ahora no hemos hecho mas
que empezar. . . . Recordando estas palabras, no puse en el rubro
de este articulo: cdmo se enseiia a distinguir los adjetivos, sino como se co-
mienza da enseiar.—(Septiembre 19 de 1887.)

—gHAY DOS, 0 TRES CONJUGACIONES EN ESPANOL?

" LA SEGUNDA Y TERCERA CONJUGACION PUEDEN REDUCIRSE A UNA SOLA,

Todas las gramaticas que yo conozco cuentan tres conjugaciones
en castellano; pero examinando con cuidado las desinencias de la se-
gunda y la tercera, se advierte que en casi todos los tiempos son
iguales. En efecto, cada conjugacién se compone de 62 formas dis-
tintas,” de las cuales 46 tienen idénticas terminaciones en la tercera
y segunda conjugacion y sélo 16 las tienen diferentes.

¢No sera posible hallar una regla que exprese de un modo general
los casos en que las terminaciones son idénticas en ambas conjuga-
ciones y los casos en que son diferentes? Pienso que si; lo intentaré.

Desde luego hay dos tiempos, el futuro de indicativo y el condi-
cional,? en los cuales las terminaciones de las dos conjugaciones di-

1 Como es natural cuento solamente los tiempos simples; entre las formas del infinitivo

2 Siguiendo 4 lo:
considero como un tie:
eria-s-a, etc., O iria-

subjuntivo,

que clasifican de una manera légica las formas del verbo,
fnto, que llamo condicional, & la forma verbal terminada en
que los gramiticos rutinarios incluyen en el imperfecto de
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dos los:niimeros y personas. ;Qué tienen de comin estos
? Que son derivados, 6 mejor diré, compuestos del pre-
, infinitivo. Sabido es que:

partiré—partirds—partird, etc.

iones de

partir—he=—/e de partir
partir—has=—/has de partir
partir—Aa—ha de partir, etc.;

partiria—partirias--partiréz, etc.,

nente transformaciones de

r partir—habta —habia de partir
v contraccion de partir—/kabtas—habias de partir
] | partir—+#abia —habia de partir

trado, pues, en parte, la formula general buscada; es la
los verbos de la segunda y tercera conjugacion tienen terminacio-
 en el presente de infinitivo y en lodas las formas que de €l se de-

e comprender que, difiriendo en ambas conjugaciones la

erivadas de este tiempo, pues es éste un fendmeno lingiiis-
natural; pero ocurre preguntar: jpor qué los infinitivos de
pgaciones tienen terminacién diferente, cuando las de casi
0s tiempos son iguales? jpor qué, ademds, otras formas,
) muy corto niimero, presentan la misma particularidad, &
rivarse del infinitivo?

) fuera posible responder satisfactoriamente 4 estas pre-
que bastaria lo que he dicho anteriormente, para persua-
ncia de reducir 4 una las dos conjugaciones de que me
0, si se han distinguido dos conjugaciones, es porque
de una tienen terminaciones diferentes de los de la otra
por més que las 46 restantes las tengan iguales. La
yien poca cosa; mas, en fin, es algo. Pero cuando se

del presente de infinitivo, persista la diferencia en todas

STy M OIS e 00 )
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demuestra que esas 16 formas diferentes s6lo son 16 en apariencia y
en realidad estan reducidas 4 4, ;habra razén—pregunto yo—para
mantener la distincién entre las dos conjugaciones? jDos conjugacio-
nes distintas, s6lo porque en 4 de sus formas presentan leves diferen-
cias de terminacién! No es admisible, 4 la verdad, tal cosa.

Pero, en fin, no quiero que se diga que esquivo la pregunta. ;De
qué proviene, repito, que estas 4 formas no sean iguales en las dos
conjugaciones, como todas las demas lo son? ) .

Para responder 4 ella, veamos cuales son esas formas. Copiaré las
de los verbos comer y escribir:

comemos —coméis —comed —comer
escribimos —escribis—escribid—escribir

La diferencia es bien ligera: no consiste mas que en una letra. En
donde el verbo comer tien una e, lleva una i el verbo escribir. ;No se-
ran las terminaciones primitivas emos, ¢is, ed, er en ambos casos y por
alguna causa habran sufrido una leve modificacién en los verbos de
la conjugacién tercera? ¢O serdn, al contrario, las terminaciones ori-
ginales imos, s, id, ir, y se habran modificado en los verbos dela con-
jugacién segunda? A

Ahorraré al lector la discusién de estas cuestiones, y me limitaré
4 presentarle la conclusién 4 que yo llegué después de examinarlas:
Las lerminaciones originales, comunes a ambas conjugaciones, fueron 8mos,
eis, ed, er. La @ inicial de estas lerminaciones se ha mudado en 1 en cierto

ndimero de verbos, que hoy constituyen la tercera conjugacion, por cargar en

agquella letra el acento tonico.

Para quedar convencido de que realmente se debe 4 la influencia
del acento el cambio de estas letras, basta recorrer todas las formas
de ambas conjugaciones, comparandolas entre si.

Hagéamoslo aqui.
Comes — Escribes

Come — Escribe

Aqui las terminaciones son iguales en la segunda y tercera conja-
gacién, (Por qué? Porque el acento no carga sobre la e inicial.

Comemos—Escribimos

Coméis —Escribis
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‘es distinta la terminacién. ¢ Por qué? Porque el acento car-
re la vocal inicial de la terminacién.

Comen — Escriben
Come (ti1) — Escribe

erminacién es idéntica. ¢Por qué? Porque el acento se apoya

-adical.
Comer — Escribir

Comed — Escribid

rminaciones varian. jPor qué? Porque el acento se apoya en
1 inicial de la terminacion.

ontrado, pues, si no me engafio, las reglas generales que
n los casos en que difieren ambas conjugaciones.

reducirse éstas 4 una sola? — Si, respondo sin vacilacién;
1) las diferencias que presentan son pocas y ligeras; y 2) obe-
reglas generales.

| virtud, yo creo que convendria ensefiar en escuelas y cole-
riores, como doctrina verdadera, la siguiente:

castellano no hay xpés que dos conjugaciones, que se distin-
n los nombres de primera y segunda conjugacién.

rimera conjugacién pertenecen los verbos terminados en
gunda todos los que hoy distribuyen los graméaticos entre
y tercera.

inencias de la ségunda conjugacion son: o—es-e, emos-éis-
decir, las mismas que hoy se asignan 4 la conjugacién de
terminados en er.

s los verbos que hoy se incluyen en la tercera conjugacién
lerarse como irregulares de la segunda.

gularidad consiste en que cambia la e inicial de 1a ter-
'I: 1° en todas las formas simples en que carga sobre di-
cento; 2° en todas las formas derivadas de una de las
ro de indicativo y condicional). — (Marzo 12 de 1888.)

II—8§
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38.—HOJEANDO LOS CUADERNOS DE MIS ALUMNOS.

ALGUNOS DEFECTOS COMUNES EN EL LENGUAJE DE LOS NINOS.

Hace algunos afios estaba al frente de una escuela. En ella todas
las clases se daban oralmente, y en las horas consagradas al estudio
de la lengua materna, entre otros muchos ejercicios, los nifios escri-
bian, segtin sus recuerdos y en su lenguaje propio, algunos de los
relatos que habian oido de mis labios, bien sobre historia, bien sobre
geografia, bien sobre alguna otra materia.

Muchos de sus cuadernos los conservo cuidadosamente, como si
fueran un tesoro. Y si que lo son, en efecto, para mi en aquellos ra-
tos en que me dedico 4 reflexionar cuales reformas exige la ensefian-
za del idioma materno en las escuelas.

Buscando asunto sobre que escribir, me he puesto 4 hojearlos esta
tarde; y para provecho de mis queridos suscritores, voy a apuntar
aqui algunos de los defectos mds comunes en el lenguaje de los ni-
fios, que me ha recordado su lectura.

1. El abuso de la conjuncion Y.

Dije en uno de los nimeros publicados en el mes anterior, y aho-
ra repito, que los nifios casi no saben ligar las oraciones sino por
medio de esa conjuncién. En prueba de mi aserto copio un parrafo
de una de las composiciones que contiene mi archivo. Dice asi:

«Un dia Abraham estaba sentado en su tienda y vié tres viajeros
«y corrié inmediatamente y se postré en tierra y les dijo que pasaran
<4 su casa 4 descansar y cogid un corderito y les dijo & sus criados
que mataran el corderito y lo mataron y le dijo a su mujer. .. V. M. !

No cito mas ejemplos; el parrafo anterior vale por muchos.

¢Qué conclusién practica se deduce de aqui? La necesidad de en-
sefiar en las escuelas practicamente el uso de las diversas conjuncio-
nes y de las distintas construcciones que sirven para ligar las frases
entre si.

1 En los ejemplos que copio, sélo he corregido algunas faltas ortograficas, conservando
todas las palabras y construcciones usadas por los nifios.

.A:f" aﬂ
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A

: que sus habitantes eran muy maloss. ... . M.

‘ en vez de decir cuyos. Este defecto es frecuentisimo en el
: nfe ntil; casi ningtin nifio usa los vocablos cuye, cuya, cuyos,

. B
otro defecto. .

atzacoalcos, que es caudaloso, pueden entrar algunas
. o AL,

B era muy goloso, Dios lo castigd....» 2. N,

atepetl, que es una montafia, llega su cima... » N. D,

@ es un rio, son sus aguas turbias. .. » 7 &,

na que estaba fabricando su nido le cayé su estiér-

s que copio, ademés de otros varios defectos de que
por no tener relacién con el uso del relativo gue, hay
antecedente debia llevar antepuesta una preposicién y
mitido; aquél aparece como si fuera sujeto de una ora
es, en efecto, deberian decir: Zn el rio Coatzacoalcos, A
del Popocatepetl, Las aguas del Tiber, FI estiercol de una
s de notar que en todas ellas el gue ejerce funciones de
ase incidental. Esto es probablemente lo que produce
g tl e§piritu del nifio: él no se da cuenta clara de ese do-
1e desempeiia el nombre en ambas oraciones.
fiza sacaremos de estos ejemplos defectuosos? Que el
ita obligar 4 sus discipulos 4 formar frases en que el

‘el relativo tengan diferente funcién, hasta que las ha-
ente,

#

S otro defecto,

l?iudad llamada Esparta que por ella pasaba un rio lla-
se L, N,

tuvo un nifio muy bonito que lo ocults. . . .» J .
Se nota la supresién de la preposicién que debia ¢
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podia ir antepuesta al relativo. Es raro encontrar en frases de nifios
el relativo gue regido por una preposicién; en vez de este régimen a
que no estdn acostumbrados, prefieren afiadir un pronombre usado
en el caso en que debia estar el relativo.

Al maestro toca corregir este defecto por medio de ej ercicios, lo
mismo que los anteriores.

111. Defectos en el uso de los pronombres.

Otra de las cosas que mucho se dificulta 4 los nifios es el acertado
uso de los pronombres. Unas veces figura en una frase un pronom-
bre cuyo antecedente no se ha expresado, V. g.:

«Cortés, antes de llegar 4 Tlaxcala, mandé una embajada a de-

cirles. .. » 7. M.
- sLos americanos que vencieron & México les quitaron varias tie-

rras....» M. V.

El nifio ve muy bien en su mente el antecedente del pronombre en
nmbu oraciones, 4 saber, los tlaxcaltecas en la primera; en la wltima
los mexicanos; y no cree necesario expresarlo. Mds todavia, todo lec-
tor lo subentendera ficilmente en la frase, y sin embargo, ésta es
defectuosa, porque el uso, rey supremo de las lenguas, no consiente
esta especie de elipsis.

En otras ocasiones el nifio no acierta a sustituir el nombre ya ex-
presado anteriormente con algtin pronombre, é incurre en enojosas
repeticiones. No presento ejemplos de este defecto, que he mencio-
" nado sélo incidentalmente, porque propiamente no puede decirse
~ que haga mal uso del pronombre quien incurre en él.—(Febrero r2

-~ de 1888).

SB-A—TEBMINM;!GNES Y RADICALES EN EL ESTUDIO DE LA ORTOGRAFIA.

Sabido es que toda palabra se compone de dos elementos: radical
y lerminacion, * que Una misma radical sirve para formar gran nime-
ro de palabras que componen como una gran familia, y por fin, que
muchas palabras tienen idéntica terminacién, aunque pertenezcan 4

1 Por evitar complicaciones no distingo prefijos y sufijos,
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amilias dlstmtas, exactamente como varias personas pueden tener
I ismo nombra siendo de distinta parentela. Ademés, de muchas
abras se forman varios compuestos.

Unos cuantos ejemplos derramaran claridad sobre las abstractas
siones anteriores.

I

Radical, terminacion y familia de palabras.

i adu'al Mont.—/Zont-e, mont-atia, mont-araz, mont-esino, mont-ero,
mi-eria, mont-bn, mont-afioso, etc., etc.

'j_ ompuestos: Remontar—trasmontar, amontonar, desmontar.

i

2

*
:\ ¥ ok

I odas las palabras anteriores pertenecen 4 la misma familia. En
das ellas hemos subrayado la radical, para distinguirla de la ter-
6n, separdndola, ademas, de ésta por medio de un guién en los
es derivados.

1I

- Palabras de diversa familia con idéntica terminacion.

Immnaadn 080.=Horroroese (horror).—Pavoroso (pavor).—De-
(deleite).—F omoso (fama).

erminacion: oza.— Belleza (bello).—Torpeza (torpe).—

re).—Nobleza (noble).

. me ecer.—Enrojecer (rojo).—Embellecer (bello).—En-

(cano).—Entristecer (triste).

Pobresa

*
ik

1€s de cada palabra hemos escrito entre paréntesis otra de la

ilmilia en la que aparece la radical casi aislada.

tradas ya por medio de ejemplos las nociones con que di prin-
,prelente articulo en obsequio de algtn lector 4 quien tal vez

| muy familiares, indicaré cémo puede facilitarse el estudio de

a & beneficio de ellas.

los vocablos de la misma familia la radical se escribe con

letras, salvas raras excepciones. Luego me bastara ense-

€émo se escribe, por ejemplo, la radical Aum, para que él



118 ARTICULOS PEDAGOGICOS

sepa escribir correctamente: humo, humear, humareda, akumar, zaku-
mar, zahumerio, etc. Seré suficiente que aprenda a escribir ziv debi-
damente para que le sea conocida la ortografia de sus numerosos
derivados: vivir, vivienda, vivaracho, vivo, viveza, vividor, vivero, revivir,
sobrevivir, desvivirse, etc., etc.

Por otra parte, las terminaciones siempre van escritas con las mis-
mas letras, cualquiera que sea la radical 4 que corran agregadas. En
vez, pues, de ensefiar hoy cémo se escribe fugitivo, mafiana cémo se
escribe subversivo, pasado mafiana cdmo se escribe donativo, me bas-
tard, una vez por todas, llamar la atenci6n del nifio sobre la ortogra-
fia comiin & todas las palabras derivadas, terminadas en 7vo, ponién-
dole cuatro é cinco ejemplos, como altive, correctivo, festivo, instructivo,
y obligandole, en seguida, 4 hacer numerosos ejercicios de escritura
al dictado con palabras de la misma clase. Gracias 4 este medio,
conseguiré que en diez minutos de explicaci6n, y con una media ho-
ra 6 algo mas de ejercicios como el indicado, aprenda el nifio 4 es-
cribir correctamente centenares de palabras.

Lo mismo que se dice de la terminacién en 7o, hay que aplicar 4
todas las desinencias de ortografia dudosa, como izar, oso, encia, anza,
ez, eza, illo, illa, ecer, izo, etc,

Ya se ve, pues, cuanto tiempo se abrevia en el aprendizaje de la
ortografia, cuando se aprovechan estas dos reglas: primera, la escri-
tura de la radical es invariable en todas las palabras de la misma
familia; segunda, la escritura de la terminacién es invariable en to-
dos los derivados de la misma clase,

{Como se dard una leccién aplicando practicamente estos princi-
pios? De mil maneras, tan buena una como otra, segiin el gusto y
criterio del maestro; pero, en obsequio de quienes gustan de ver la
aplicacién practica de las teorias, ya en alguna ocasién daré una
muestra del procedimiento que yo seguiria.—(A4bri! 1° de 1886.)

.
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3 40.— MIS REFLEXIONES.

; ‘A DONDE ME LLEVA SU CURSO, PARTIENDO DE LA PREPOSICION.

] papel por delante, la pluma en una mano, la barba apoyada
: la otra, y 4 mi derecha abierto todavia el Boletin de Educacion de
. daba rienda suelta 4 mis reflexiones sobre el articulo que
aba de leer. *

mente —pensaba—tiene algo de seductor esta doctrina; es
nito procedimiento para dar una clase.

, dqueé objeto tendria esa clase? Ensear al alumno a clasificar
abras, formando con ellas un grupo denominado preposicio-
decir, dar 4 conocer parte de la feoria gramatical; 'y el conoci-
3 “'e esa teoria es de bien poca utilidad para los alumnos de una
la elemental.

Jue 4 ellos les conviene, es aprender a hablar y este arte no se
con clasificaciones, sino con ejercicios. Que los nifios sepan
50 acertado de las preposiciones, y aunque no sepan cémo se

mendaremos al maestro que ponga 4 sus discipulos 4 formar
que entren éstas 6 aquellas preposiciones? Pero. . . . eso
oque propone Torres.— Bien, ¢y qué? Pueden ser buenos
cedimientos que indica, y no serlo el fin que se propone. Su-

o era del distinguido pedagogista espafiol Jos¢ M, Zorres, y en lo conducente

eposicién, que puede ocasionar mucha dificultad en su ilustracién, puesto que de-
na cosa 6 un hecho, sino una relacién, puede ser tratada del modo siguiente:

o dice al diseipulo, por ejemplo, que ponga la mano sodre la mesa, que la co-
lapiz y la pluma, que se la meta en el bolsillo, que la baje %asta la rodilla, que
7 la frente, que la cierre con fuerza, que se la lleve @ la boca, que se la apricte
do, que vuelva la palma %acia abajo, ete,, etc,, y al mismo tiempo le va ha-
la posicién denotada por cada una de esas palabras.

o el procedimiento, el maestro pone su mano en esas varias posiciones, pide &
dip las palabras que denotan las diversas posiciones, hasta que consigue esas
tidas con énfasis y escritas en la pizarra. Después da el término significativo
e palabra, preposicidn. En seguida da algunss sentencias y pide que la clase
iciones y mencione las dos cosas que ellas ponen en relacion. Finalmente,
)$ sentencias que contengan las preposiciones que ellos hayan aprendido.
podran ser tratadas las distintas denotaciones de una preposicién. No es ne-
fir la definicion exacta de la palabra en este periodo de la ensefianza.»
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j)‘l"lmamos el fin y conservemos los medios, prescindamos de la teoria
~y retengamos los ejercicios.

Pero, bien examinada la cuestién, ;jqué objeto tendrian esos ejer-
cicios? ;Ensefiarle al nifio las preposiciones? Ya las conoce: ;qué ni-
fio desde que ingresa a la escuela no sabe decir para, por, sin, con,

© entre, en, de, desde? —;Ensefiarle su significado?—No lo ignora: jqué

pequeiiuelo, aun menor de seis afios, dejara de entenderme si le di-

gO: vengo 8in sombrero, iba CON un baston, se queds en la escuela, estd 80-

bre /a mesa? ;Para qué son entonces los ejercicios? ;no envuelven una

pérdida de tiempo? Porque, en fin, yo entiendo que al nifio se le han
de ensefiar las cosas que ignora, no las que ya tiene sabidas.

Es verdad que hay algunas preposiciones que los nifios no cono-
cen como se y cabe; pero la una sélo estd admitida en el lenguaje poé-
tico y la otra en ciertas y muy contadas locuciones, como so capa y
so color, que constituyen verdaderos modismos y que deberan apren-
derse, por lo mismo, en la forma y de la manera que todos los demés.
Tal vez muchos nifios, sobre todo de pequeifia edad, no conocen en-
teramente, 6 s6lo conocen de un modo imperfecto, las preposiciones
ante, conlra, hacia, segin y tras, y éstas si deberdn ensefiarse, y ense-
fiarse practicamente por medio de ejemplos que ilustren su signifi-
cado; pero, ;y las demas?

Y que de las demés habla Torres no puede caber duda, pues él mis-
mo pone los ejemplos siguientes: sobre /z mesa, entre e/ lipiz y la
Pluma, en el bolsillo, por la frente, hasta la rodilla.

Todas estas preposiciones, es verdad, tienen diversos usos y hasta
cierto punto distintas significaciones, con algunos y algunas de las
cuales no estan los nifios familiarizados. ;Convendria ensefidrselos?
{Deben darse lecciones especiales sobre este tema?

Desde luego una gran parte de las preposiciones que encontramos
en las frases, vienen regidas de adjetivos 6 verbos, cada uno de los
cuales reclama régimen especial. Asi encontramos comer & dos carri-
llos, comer de vigilia, dormir d pierna suelta, echarla de guapo, librar una
letra contra alguno, llover sobre mojado, rigido para con sus discipulos, y otras
mil frases. Pero estos usos de las preposiciones constituyen muchas
veces verdaderos modismos, 6 son, cuando menos, regimenes difi-
ciles de sujetar 4 reglas generales, que hay que ir aprendiendo 4 me-
dida que van siendo 4 uno conocidas las palabras regentes. Confor-
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7 por conseeuenc:a, enriqueciendo su vocabulario el nifio con
quisicién de términos nuevos, hay que irle ensefiando los regi-
s propios de cada uno cuando los tenga; esta ensefianza no ca-
lecciones especiales; tiene que extenderse a todo el periodo

blos.
; .m;n también algunas de las preposiciones precitadas y otras
s la funcién de ligar entre si dos oraciones, ya antepuestas 4 un
finitivo, ya precediendo a la conjuncidn gue, con la cual forrman ver.
ras conjunciones compuestas, tales como porgue y ﬁzﬂa que. De
construcciones, en que la preposiciéon desempefia en cierto mo-
n papel conjuntivo, tienen los nifios alglin conocimiento, pero
jitado 4 los casos mas sencillos y de uso mas, frecuente en el len-
aje diario. Entienden y usan frases como las siguientes: sa/id & cor-
: vesas, trabaja en sembrar el campo, se puso su sombrero para salir; pero
conocen enteramente otras construcciones como éstas: no sali por-
we, 80bre ser ya muy tarde, estaba yo cansado; & haberlo visto yo, de seguro
llamo, para ser ¢ tan mezquino, hizo gracia en dar tanto. Estas cons-
icciones y otras muchas, hay que irlas ensefiando al nifio; pero pau-
= amente y segtin lo permita su desarrollo intelectual, sin que para
0 liaya necesidad ni conveniencia de emplear lecciones especiales,
" deben darse é conocer durante todo el periodo escolar, a medi-

la conversacion, y al mismo tiempo que se ensefian las palabras,
nenes, modismos y demas particularidades que abarcan las lec-
s de lenguaje.

son estas construcciones a las que Torres se refiere, tampoco,
mo muy claramente lo significan los ejemplos que pone; él trata
as preposiciones usadas en una acepcién ya conocida al nifio, co-
, el bolsillo, hasta Za rodilla.

‘:_ oncretindonos 4 este caso, ¢son ltiles los ejercicios? Me parece
e no.

sin embargo, por otra parte, es cierto que el nifio no hace bas-
ite uso de las preposiciones; no estd habituado 4 emplearlas. Se
ita de describir 4 esa mujer 4 quien estoy viendo desde aqui que
gresa de la fuente, estoy seguro que no me dice gue va con ¢/ cdn-
¥o de agua sobre la cabeza y la mano en la cintura. ;Por qué no usa las
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preposiciones en, con y sobre? Si me habla del mastin que tengo por
delante, es seguro que no acierta a decirme que estz fendido & la som-
bra, entre la pueria y la ventana, 6ON la enorme cabeza apoyada sobre los pies.,
¢Por qué no emplea las preposiciones d, con, entre y sobre? Las cono-
ce, sabe la acepcién en que estan usadas en las frases de arriba, él
mismo las emplea en algunos casos; jpor qué, pues, no las usa?

Es porque los nifios no saben ver, no ven con atencién, no se fijan
en todos los detalles, carecen de espiritu de observacién. Es, ademads,
porque no estin habituados 4 expresar las sensaciones é impresiones
que reciben del mundo exterior. ; Qué remedio cabe aplicar a este
defecto? Es obvio: acostumbrados a observar atentamente lo que se
presenta 4 su vista y 4 expresar verbalmente 6 por escrito el conjun-
to de sus observaciones, lo que les obliga 4 usar frecuentemente las
preposiciones.

(Estas descripciones que se piden a los nifios después de haber ob-
servado atentamente un cuadro real, como el que presenta el salén
de escuela, la calle vista desde una ventana, un paisaje, un taller, la
lucha de dos animales, etc., etc., 6 bien una lamina, jno vienen a ser,
en cierto sentido, ejercicios de preposiciones?

Si se quiere, pueden llamarse asi, con la misma razén, 6 mejor di-
cho, con la misma impropiedad que se pudieran denominar ejercicios
de verbos, ejercicios de adjetivos 4 ejercicios de sustantivos. Por-
que, en efecto, el nifio, al observar atentamente lo que tiene a la vis-
ta, tiene que fijarse en multitud de objetos que después designara
con sus nombres y en las cualidades de esos objetos. Supongamos
que éntre & una cocina: ve cazuelas, jarros, parrillas, un brasero, lum-
bre, ceniza, lizones, sartenes, una cocinera, cuchillos, lomos, verduras, hollin,
humo, he aqui sustantivos; tiene que ver las cualidades 6 estados de
estos objetos y personas, y los hay relucientes, blancos, negros, ahuma-
dos, frescos, viejos, calientes, puntiagudos, afilados, sofocantes, apagados, aro-
maticos, achicharrados, contentos, afanados, mofletudos, chaparros, he aqui
adjetivos; tiene que observar las acciones del sinntimero de cosas y
de las pocas personas que le rodean y ve que ckisporrotean, hierven,
bostezan, sazonan, rebanan, despluman, se derriten, chorrean, escurven, se
tuestan, caen, saltan, se derraman, se frien, he aqui verbos; por fin, todas
las acciones y todos 1os objetos estin en mutuas relaciones: de los
objetos, unos estan entre, sobre, en, tras de otros; de las acciones no hay
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no se haga para, por, a, con O sin algo, 6 desde, hasta 'y en cier-
jpo. Sustantivos, adjetivos, verbos, preposiciones, etc., etc., to-
ne que entrar en las descripciones, como que son ejercicios de
aje, y el lenguaje no consiente mutilacisn.
que importa, pues, que los nifios hagan, no son tantos ejercicios
preposiciones, sino descripciones de objetos reales y de laminas,
-"'~ el defecto que puede achacarseles, no es la ignorancia de las
DO iciones, sino la falta de atento espiritu de observacion. Sisera
iveniente que el maestro cuide de que, al observar los objetos y
siones que han de describir, se fijen en las relaciones que émen
re si, y de que expresen estas relaciones al hacer la descripcién,
s de esta manera tendran necesidad de emplear con frecuencia
 preposiciones, 4 lo que ng estin acostumbrados, y, se habituarén
ar su atencién en las relaciones mutuas de objetos y acciones.
s tiempo es ya de detener el curso de mis reflexiones. ;Qué he
o en limpio de lo que he pensado? Volvamos para atras, reco-
con rapida ojeada la serie de ideas que en breves instantes
n ido sucediendo y resumamos.
las anteriores reflexiones parece resultar:
. No es de gran utilidad ensefiar 4 los nifios 4 distinguir qué pa-
fas son preposiciones.
,.,Los nifios, cuando entran a la escuela, conocen la mayor parte
- preposiciones y saben varias de sus acepciones. Hacer ejerci-
s ¢ con esas preposiciones tomadas en el sentido que ya les es co-
ko, es para ellos un ejercicio initil.
eben darse a conocer 4 los nifios las preposiciones que no co-
an 6 conozcan sélo imperfectamente; esto se hara haciendo que
pongan frases en que entren dichas preposiciones.
s alumnos deben aprender practicamente qué preposiciones
en como régimen los diversos adjetivos y verbos; pero este apren-
debe extenderse 4 todos los afios que asisten a la escuela y no
e lecciones especiales.
eben aprender igualmente por medio de ejercicios practicos,
‘ersas construcciones en que una preposicién, precediendo al
Vo 6 combinada con la conjuncién gue, sirve para enlazar dos
. Este estudio tampoco requiere tiempo ni clases especiales.
ebe obligarse 4 los nifios 4 describir objetos reales 6 represen-
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tados en laminas, cuidando de que observen atentamente las relacio-
nes mutuas entre las personas, cosas y acciones descritas y de que
expresen dichas relaciones, con lo que se lograr4 que hagan frecuente
. uso de las preposiciones.
¢Son exactas estas conclusiones? No lo sé; las someto al criterio de
todos mis lectores.—(Mayo 12 de 7888.)

41.—;PARA QUE ENSANAR LO QUE YA SE SABE?

UNA PREGUNTA CUYA RESPUESTA NUNCA HE PODIDO DARME

: Todos los nifios que concurren 4 una escuela, hasta los mas peque-
1,;8' aun los que apenas acaban de ingresar, saben decir muy bien:
e comi una naranja, me comi dos navan; ;
. = anjas,; compre un pizarrin,
dos pizarrines. ¢ k g4
Ninguno de ellos dice: Me comi una naranjas; me comi dos narénja-
compré un pizarrines; comprée dos pizarrin, Tampoco dicen: pizarrin-g ni
naranja es.
: Infiero de estos hechos que todos los escolares saben la manera de
dox;m:ftr el plural de los nombres, y conocen cuindo han de hacer uso
: e 1:znngula.r y cuando del plural. No quiero decir que puedan formu-
ar la regla que se sigue para la formacién de éste, ni decir en qué
;:lai)os' se emplea cada uno de los niimeros del nombre, pues muchos
ba. ra probablemente que ignoren hasta la significacién de las pala-
ras: consonante, vocal, breve, stlaba, singular, Dblural y nivmero. Pero, si
’

sa ; i
® be;1 hacer la cosa, jqué importa que no sepan explicar cémo se
ace

I'.os maestros, sin embargo, desentendiéndose de las verdades an-
tenlores, toman muy 4 lo serio la tarea de ensefiar 4 sus alumnos las
re i

Pg as paz’a la f9rmac16n del plural y para el uso de ambos ntimeros.
¢Para que les ensefian lo que ya saben? He aqui una pregunta que

nunca me he podido responder.

*
* ok

Todos los nifios de edad escolar saben decir muy bien: Zsla maiia-

na me corté la mano, esta noche me la curareé: ayer cené en casa de mi tio
manana cenaré con Luis, ;
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" A ningin alumno, aun de los méas pequenos, le he oido decir nun-
': Ayer cenaré en casa de mi tio, maiiana cené con Luis; ni tampoco: esta
yaiana cortarme la mano, esta noche me la curar. Tales barbarismos sélo
oyen de labios de extranjeros que‘ma.scullan el castellano.

- Aplicando la reflexién 4 los hechos citados, saco en consecuencia
e todos los alumnos saben formar el futuro y el pretérito perfecto
e los verbos, y usarlos convenientemente. Y como lo mismo que
igo de estos dos tiempos es aplicable & otros, puedo afirmar que los
hicos saben conjugar desde antes que entran 4 la escuela. No podran
ormular las reglas 4 que se ajustan la formacién de las persdnas, ni-
neros y tiempos verbales, porque ignoran lo que es radical y termi-
idn; tiempo, persona 'y nimero; pretérito, presente y futuro; pero, jqué
m porta, vuelvo & repetir, que no sepan decir coémo se hace una cosa,

:
i la saben hacer, que es lo que se necesita?

" Pero los maestros no entienden de esto: ellos han de ensefiar a

$injugar salga derecho 4 tuerto, porque si no, no estan contentos.
Lnitilmente me devano los sesos inquiriendo qué provecho sacan los
jifios de que les ensefien lo que ya ellos saben; no doy con él.—Es

na pregunta cuya respuesta nunca he podido darme.

" &
. Ya empezaré 4 cansar al lector este estribillo; pero le ruego que
me tenga paciencia y apure el articulo hasta el fin. Realmente esta-
os delante de un abuso de los mas inveterados y tenaces, que exi-
que repitamos cien veces en los mismos términosque esun absurdo
auy absurdo el que se practica en las escuelas en punto 4 ensefianza
framatical.
" Todos los nifios, a lo menos todos cuantos yo he oido, dicen mucho
Il-' es de pisar la escuela: el sillon bonito, la mesa bonita; los sillones boni
.I, las mesas bonitas.
':‘Nunca he oido decir 4 ninguno: sillon bonita ni bonitos; mesa bonitos
§ bonilas. Casi me mortifica tener que escribir verdades tan triviales.
' Estas frases de los nifios prueban con evidenciaque ellos saben muy
ien que el adjetivo y el sustantivo concuerdan en género y nimero.
Para qué, entonces, el maestro pierde el tiempo en ensefiarles esta

F
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regla de concordancia? ;Para qué sera? ¢Para qué? Francamente, no
encuentro la respuesta.

0
* %k

¢Y para qué les ensefiarad también que el verbo concierta con su

sujeto en nlmero y persona? ;Qué nifio hay que diga: los caballos co-
me O los caballos comemos? ‘

¢Y muchas de las reglas relativas al género de los nombres, ‘para
qué las ensefiard?

¢Y la declinacién de los pronombres personales, para qué?

¢{Y las conjugaciones de los verbos auxiliares, para qué?

¢Y las concordancias de articulo y nombre, para qué?

¢{Y las de antecente y relativo?

¢Y todo lo que ya sabe el nifio, en suma, para qué se le ensefiara?

El cervecero de aqui enfrente, {para qué ha de aprender 4 hacer
cerveza, si ya sabe hacerla, y la hace de gusto muy delicado?

El zapatero ya diestro en hacer zapatos, (para qué ha de aprender
la teoria, si ya tiene la préctica, que es mejor?

*
* ok

Yo ruego mucho 4 los maestros, que rumien estas verdades muy
despacio, y cuando estén persuadidos de ellas, les ruego que las pon-

gan en practica. Esto tltimo lo ruego mas encarecidamente todavia,
—(Noviembre 12 de 1887.)

e ]

42.—PUNTUACION ORAL Y PUNTUACION ESCRITA. *

L
«UNA APLICACION DEL PRINCIPIO DE LO CONOCIDO A LO DESCCNOCIDO,.»

Apuntaré el método que he seguido yo alguna vez para ensefiar la
puntuacién.

He comenzado por ensefiar 4 leer y hablar con puntuacién 4 los
nifios, ensefianza que es poco dificil, porque cuando ingresan 4 la es-
cuela, hablan ya puntuando con bastante perfeccion. Cuando pregun-
tan: jquidn cogid mi trompo? 6 exclaman: /qué flor tan bonita/ 1a entona-
cién que dan 4 la pregunta y 4 la admiracién es perfecta; cuando
dicen: mamd, dame un mango; pero que no esté verde, ponen en la frase

2
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-;;lebi&ar no dicen mamd-dame, como si fuera una sola pa-
e p?ro sin 'detenerse como si pronunciaran un mango.
g £

: 60
ue en la lectura conserven la misma buena puntuacid
. A
. hablar, no es dificil si el maestro pone atenci6n para co
,

a ﬂﬁa puntuacién correcta en el lenguaje ha}:]ado, hle tp:-.
>_ - que la indiquen en el escrito. Dicto, por ejemplo, la fr
dame un mango, y si la escriben sin poner coma en el luga;r
hago notar que al pronunciarla hacen una pausa e? mam. %
otra: si estd la tarde buena, iremos d pasear, y la fe,s,cnben snln
n tafnbién; hago que la lean y llamo su atencion sobre la
: ‘.se‘percibe después de la palabra farde, Como se v.e, pres:-
: las en cuanto me es posible, considero el lenguaje escri-
-'-. j rﬁejo del hablado, las pausas del primer? se traducen 1:0:
ar fos y comas, y puntos en el segundo. Quien habla con a' :
snvenientes no tiene casi més que fijarse en ellas para escri
S uacién necesarios.

. if;Zi:deop::; he tratado de describir es l.mer’lo, porque
en el principio pedagégico: pasar de lo conocido d lo descono-
19 ag 7888.)

VIil.—DESCRIPCION DE LAMINAS:

43.—DESCRIPCION DE LAMINAS.

; LECTURA.
 UN EJERCICIO DE LENGUAJE PREPARATORIO A LA

corti'ﬁnte encontrar hoy libros de texto escolares, adorna-
: nu; aunque por desgracia, no tan bien ejecutadas com?
las merece, y como se las concedera una época que no t'ast-a
llegara en que los libros escolares desprovistos de lami-
n un absurdo tan grande y tan incomprensible, como en
d un libro sin letras y frases, y en que esas laminas sean
do que el arte pueda ejecutar.

pera del advenimiento de ese siglo de oro de la escuela,
 sacar todo el provecho posible de los modestos tesoros
& nuestra disposicion.

L
>
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TR

Voy & figurarme que estoy dando una clase d" lectura, que todos

mis mﬁwﬁ‘enen sus en la mano, y que el libro tiene
. Pero es inftil, queiidos lec-

e élla. porque vais & oir el didlogo
_eldis‘:‘que me rodean, y él pondra a vues-
- mba toda su atencién. QOidme:
yuestro libro?
que esta parado en la playa.
ne en el brazo derecho?
Jna larga cuerda enrollada.
: " en la mano izquierda, qué lleva?
3 —Una larga pértiga.
 —Parece que esta mirando alguna cosa con mucha atencién, ;qué
- sera?

—Es una barca, sefior, una barca que estd en el mar,
—¢Esta amarrada a la playa?
—No, serior.
—Entonces se la va 4 llevar el agua. Yo he oido decir que las bar-
cas se dejan siempre amarradas 4 la orilla.
—Tal vez se habra reventado la cuerda con que es’caba sujeta.
--¢Y de quién sera la barca?
—Ser4, tal vez, del hombre que esta en la playa.
—¢Por qué cree vd. eso? 3
—Porque la estd mirando con mucha atencién, y como con triste-
za, y es, que tal vez, se le va & perder.
—¢Y para qué tendra la vara en la mano?
—Querria coger su barca con ella cuando estaba cerca.
—¢Y la cuerda que cuelga de su brazo derecho, para qué sera?
—Sera la que servia para atar la barca. (Ofro.) Tal vez la querra
para peder cogerla,
—;Para qué creen ustedes que el hombre habria comprado la
barca?
—Seria pescador, y le serviria para pescar.
—¢Qué mas ven ustedes en la playa?
—TUn poco mas lejos esta un nifio.
--¢Qué esta haciendo?
—Se estd quitando la chaqueta.

129

4 4 desnudar para echarse al agua.

¢no ven ustedes que estd con la vista fija en la barca?
sil querra ir 4 cogerlo 4 nado.

tal vez, porque ya es muy viejo.

_qx{é conoces que es viejo?

‘que tiene la espalda encorvada, y ya no tiene dientes.

) 6 lo sabes?

Porque tiene la boca y los carrillos hundidos. La cara también
: Jﬂe viejo: la tiene muy descarnada.

mmino aqui mi didlogo & que el maestro puede darle mayor &
plitud, segtin su gusto, haciendo que el nifio fije su atencién
los detalles de la lamina.

és de una preparacién semejante, ya puede el maestro pedir
s que le describan de corrido la 1amina que encabeza el ar-
van a leer. Al cabo de varios tanteos y muchos ensayos
s, ¥ con el auxilio de las correcciones que oportunamente
o les hard, podrin hacer una descripcién, que diga sobre
. 6 menos:

mina representa un pobre viejo pescador. Esté junto 4 la pla-

iban é. la playa y que se la han llevado las clas. Cuando la barca
; L cerca de la orilla, quiso cogerla con la pértiga que tiene en la
pero no lo logré. Como es tan viejo, no se atreve 4 echarse al
a ir & cogerlo &4 nado; pero afortunadamente un muchacho
c'a;ma estaba, y que vio su afliccién, se estd quitando la ropa
se al mar y traer la barca.

de esta descripcién es-cuando se lee el articulo del l:bro,
$ Mas que una narracién de la escena que la limina ofrece &
me parece ocioso decir con cuénta naturalidad, y qué entona-
verdadera leen entonces los nifios; me parece ocioso, repito, de-
h lectores, después que ya conocen las indicaciones que Mr.

o Brooks hace sobre la influencia de la imaginacién en la
ectura.—(Septiembre 1° de 1886.)

II-9

nplando tristemente su barca que ha roto las amarras que le -

P
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44.—TRES DESCRIPCIONES DE UNA LAMINA.

LAS DESCRIPCIONES DE LAMINAS EN LAS ESCUELAS NORTEAMERICANAS.

- A continuacién trascribimos las descripciones de una ldmina he-
cha por tres alumnos distintos, de las escuelas de los Estados Uni-
dos, tomandolas de la obra de Buisson: Devoirs des écoliers américains.

Los tres son ejercicios escritos de redaccién. Sentimos no poder
ofrecer la ldmina descrita 4 nuestros suscritores; pero por el contexto
de los ejercicios podran figurarsela.

I. Los pajaritos.

Hay cuatro pajaritos en esta lamina; vuelan del arbol al suelo.

Miren ustedes al muchachito y 4 las dos nifias; tratan de coger los
pajaros.

[Miren! y el muchacho tiene un plato en la mano.

Les da migajas 4 los pajaritos, que vienen & recogerlas.

Las nifias miran los pajaritos. '

El muchacho tiene su sombrero en la cabeza.

Dayton (Ohio), escuela del 5° Distrito. Dina S. (edad: diez afios.)

Il. Los pajaritos.

Hay en la ldmina tres nifios: un varén y dos nifias. El varén tiene
un plato en la mano. Cerca de ellos hay un arbol muy grande, y en
el arbol hay dos pajaritos. Otros dos estan en el suelo, y el nifio les
reparte migajas. Creo que es un dia de verano, porque las flores es-
tan abiertas, y los arboles frescos y verdes. Detras de los arbustos
se divisa una casa, en donde probablemente viviran el muchacho y
las'nifias. Supongo que el lugar en que se hallan es el patio de recrea-
cién, en donde estan muy divertidos jugando al papa y 4 la mama.
El nifio serd el papd; la mayor de las nifias, la mama; y la otra,

la nifia mimada. Todos estin en el pértico mirando los pajaritos

que estin muy lindos. La nifia tenia ganas de coger un pajarito; pe-
ro su papa y sumama le dijeron que no. Al oir esto, la nifia se pu-
so 4 llorar; pero su mama le dijo, que si estaba con juicio le trae-
ria una cosa muy bonita la primera vez que fuera & la ciudad. Su
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o :
prometid“eso para consolarla, porque le da gusto siempre
quiere: es la consentida de la casa.

on (Ohio), escuela del tercer Distrito. Addle D. (edad: diez

Il. La nifia y los pollos.

mina representa una nifia que le da de comer & sus pollitos.
cinco pollos grandes y tres pequefios. Dos estdn subidos en la

fio tiene una canasta en la mano. La nifia es muy bonita. Los
se han salido al campo para buscar gusanos.

ifia los llama: |pollitos, pollitos! y cuando oyen 4 la nifia que
: pollitos, pollitos. . ., vienen todos corriendo, porque tienen

veland (Ohio), Walton School. Olla S. (edad: 6 afios.)

* “ *

razones nos han movido a traducir lo anterior, y son:

ue nuestros lectores vean que los ejercicios de que solemos
en nuestro periédico no son meras especulaciones de la teoria,
dades pricticas en otros paises.

Que no son superiores 4 las fuerzas de los nifios, puesto que los
con mas 6 menos defectos.

Que alumnos de diversas edades pueden ejercitarse en la des-
pcion de una misma ldmina. Los nifios de menor edad se limitarén
1 frases cortas y sencillas, en que expresen tinicamente lo que
la lamina. Los mayores podrén escribir oraciones més compli-
e formen una composicién mas extensa, y completar la des-
con los datos que su juicio é imaginacion les sugieran acerca

Que este género de ejercicios sirve para educar las facultades
) la imaginacion, la memoria y el juicio, ademas de ser una pre-
excelente para la lectura, y itil medio para aprender el arte
en expresarse. :

nclusién afiadiremos—y es necesario agregarlo por no venir
cicios acompafiados del grabado—que la descripcién mais
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exacta es la primera, pues lo que en la ldmina se ve, son, en efecto,

avecillas que vienen 4 recoger las migajas que el nifio riega, ¥y no

pollitos como se dice en la tltima composicién.— (Septiembre 16 de
" 1886.)

45.—LAS LAMINAS Y LA EDUCACION MENTAL.

UNA DESCRIPCION TOMADA DEL «THIRD READER» DE APPLETON Y Ca,

He consagrado ya dos articulos, y quizis atn dedicaré otros va-
rios, 4 dar 4 conocer un ejercicio escolar. Za descripeion de laminas en-
teramente ignorada entre nosotros, y que desearia vivamente ver
aclimatada en nuestros establecimientos de primera ensefianza, por
los abundantes, cuanto apetecibles frutos que produce,

En los Estados Unidos hacen de él frecuente y acertadisimo uso
en el estudio de varias asignaturas escolares, pero muy especialmen-
te lo aprovechan para la ensefianza del idioma propio; y hoy quiero,

segando en mies ajena, trasladar al nuestro la descripcién de una l-

mina que no hace muchos dias lei en uno de los Readers americanos:
el tercero de la serie escrita en colaboracién por Harris, Rickoff y
Bailey; para que vean los lectores de nuestra Reforma cuin Gtilmente
puede contribuir al ejercicio de que vengo hablando, al desarrollo de
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ultades mentales, fin supremo que la instruccién persigue en

ros dias. .
re las l4minas de esmerada ejecucién —como lo son las de casi
1‘!@8 textos escolares norte-americanos—que embellecen el li-
_ ay una que representa una casa rustica, &4 cuya derecha, y a
v corta distancia, se ve un robusto encino: 4 la izquierda se des-
. un montén de heno, y junto 4 él un carromato probablemente
o al trasporte de los frutos que se recolecten en el campo
10 4 la casa. La puerta del granero que de frente al especta-
: ta cerrada, sobre el tejado estan posadas algunas aves, y otras
con direccién & él, en el palomar, en fin, hay otra encarama-
e puede presumirse sea alguna paloma,
elﬁprélogo que precede al libro, se recomienda que cada lami-
va de tema 4 una leccién de lenguaje, debiendo los alumnos,
ués de hacer un atento examen de ella, dar oralmente su des-
6n. No sélo han de limitarse 4 hacer una narracién meramente
tiva de lo que ven sus ojos, sino que completaran el cuadro
xilio de su imaginaci6n, y poniendo en juego su inteligencia
ocinio, procuraran colegir por las pérticularidades que la lami-
ece, ciertos antecedentes y circunstancias que no puede el bu-
epresentar. El maestro los ayudara en este trabajo con oportunas
ntas, guiandose por la narracién que acompaifia al grabado del
, ¥ procurando que por si mismos descubran, y digan todo el
ntenido de la lectura, antes de estar enterados de ella, por supues-
. En otros términos, se exige 4 los nifios que hagan una composi-
6n oral sobre cada ldmina, y el trozo de lectura anexo 4 ella en el
0, representa la composicion modelo, el prototipo a que el maestro
le procurar que se acerquen en su trabajo, sirviéndole & él de
para hacer las preguntas que los auxiliaran en su redaccion, y
S para cotejar su trabajo personal y descubrir las imperfeccio-
de que adolece.
a descripcién que 4 continuacién reproducimos, es el trozo de
del libro.

No hay nadie en casa.

€ aqui una ldmina enteramente muda. Ningin ser animado se ve
a, fuera de los pajaros; ningin movimiento se descubre, sino el
paj
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que hacen al andar 6 al volar. Hasta la vieja encina parece tan inmé-

vil, como si ni el mis leve soplo de viento la agitara.
Es un dia caluroso de verano, Y & juzgar por la direccién de la
- sombra que el drbol proyecta en el granero, seran las once de la ma-
flana aproximadamente, :
Presumo que ha de ser Domingo porque todo se ve muy en orden
cerca de la casa; dirfase que estdn descansando todos los aperos de
labranza; si fuera un dia entre semana, se notarian algunas sefias de
vida y de trabajo. / .
Pienso que no hay alma viviente dentro de la casa, porque si al-

guien hubiera, seguramente estaria abierta de par en par

la puerta
del granero.

Probablemente la familia se habrd ido 4 la iglesia 4 caballo; el pe-
rro:se ha salido sin duda; las vacas estardn en el campo pastando; y
los pollos se andaran dando sus verdes en el monte,

Podria apostar que si me parara cerca del granero, no escucharia
mds ruido que el que hacen las palomas al andar sobre el techo, y
quizas el arrullo de la que est4 encaramada alli en el palomar.

Pudiera suceder que en la encina tuviera su nido algtn péjaro, y
que lo oyera cantar en la copa del arbol, pero hasta para-eso hace
mucho calor.! —(Octubre 16 de 1886.)

46.—NO HAY NADIE EN CASA.

COMO SE EDUCAN CON LAS LAMINAS LAS POTENCIAS MENTALES,

Permitanme mis lectores que tome la pluma nuevamente para ha-
cer algunas reflexiones sobre la descripcion de una ldmina que inser-
té en el pasado nlimero, ¥ que lleva el mismo titulo con que encabezo
estos renglones. Empecemos desde luego. Dice la descripcién:

He aqui una l4mina enteramente muda. Ningtin ser animado se ve
en ella, fuera de los péjaros; ningtin movimiento se descubre, sino el
que hacen al andar 6 al volar. Hastala vieja encina parece tan inmé-
vil, como si ni el mis leve soplo de viento la agitara,

I En ésta como en cuantas traducciones aparecen en nuestro periédico,

nos tomamos la
libertad de introducir las variaciones que estimamos oportunas,
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dia calugpso de verano, y 4 juzgar por la direccién de la
ﬂe el arbol proyecta en el granero, seran las once de la ma-

oXi mente.
, uozl:]::;a de ser Domingo, porque todo se ve muy en ordzr;
de la casa; diriase que estan descansando' todos los aperos s
, si fuera un dia entre semana, se notarian algunas sefias de
fjgxzb:ioixay alma viviente dentro de la casa, porque si é:a
o ﬁubiera. seguramente estaria abierta de par en par la puer
: :ll.:;nente la familia se habré ido 4 la iglesia & caballo; edll?e-
ke ha salido sin duda; las vacas estardn en el campo pastando;y
os se andaran dando sus verdes en el monte. ot
'_ apostar que si me parara cerca del granero, no escuchar
o que el que hacen las palomas al and'ar sobre el techo, ¥
el arrullo de la que esta encaramada alla en el pa’loma'.t".
era suceder que en la encina tuviera su nido algtn pajaro, y
yera cantar en la copa del 4rbol, pero hasta para eso hace
X eng la l4mina que acompaiia a la descripci6‘n es enteramen-
suda. Me entretenia en hojear el libro de lectura} a que p_erl:enece,l
éndome 4 ver las laminas, cuando me distrajo de mi tate; e
&e quietud, de silencio de muerte de una de ellas. Acosti:lr:n;as
no estoy 4 encontrar en los textos de lectura-norte—ame‘nc .
‘que rebozan de vida, atrajo mi atencién vivamente la qu:ai te
te. ¢Qué pasto puede hallar aqui el alumx:lo para u‘na.de;:
pcién amena? me preguntaba interiormente movido de cunos': ad;
us ‘.fi leer la descripcién que acompafiaba al grabado, y vi -que
'"h‘abia. hecho brotar de aquella roca arida flores y frutos..ha-
ervir admirablemente aquella lamina para.la educacxén._
er lugar la utiliza para la educacion de los .s.enitda..r ydela :te;:
esto que los nifios debian observar las Partxcu'lar:dades“ e
‘En efecto, debian notar que en el paisaje habia ufws pajaros,
"jAvolaban y otros caminaban; que habia una encina, que sus
s estaban en la posicién patural, que proyectaba su sombra .so-
' pared, que estaba cerrada la puerta del granero, que los ins-
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trumentos de la labranza estaban en orden, que habia un palomar, y
por fin, que sobre ¢l estaba posada una paloma.

Al referir todas estas observaciones 4 los sentidos, sé bien que me
. expreso con inexactitud, pues probablemente para cada una ha sido

necesario poner en juego todas las potencias del espiritu, mas es muy
dificil, 6 mejor dicho imposible, sefialar la parte de trabajo que co-
rresponde 4 cada una. Asi, por ejemplo, solamente para afirmar que
el 4rbol inmediato 4 la casa es una encina, se necesita haber visto an-
teriormente algunos drboles de la misma ‘especie, recordar su porte
y aspecto, compararlo con el del vegetal que se tiene 4 la vista, y
concluir, en virtud de la comparacién, que es una encina el tltimo,
todo lo cual pone en ejercicio las facultades de la memoria, de la com-
paracion y del juicio, ademés de la representativa. Para juzgar que es
una sombra la mancha negra que ocupa en parte el suelo, y en parte
la pared del granero, se necesita quizés el concurso de mayor niime-
ro de facultades, 6 al menos, un ejercicio més intenso de ellas. Si los
diferentes actos de ellas no pueden deslindarse bien, es por la rapi-

dez instantdnea con que el nifio suele deducir la conclusién final, por
efecto del habito adquirido ya.

En segundo lugar, hace servir la ldmina el autor para el cultivo de la
imaginacién. Para que el nifio note, no sélo %o gue hay en la lamina,
sino lo que no hay (ningin ser animado se ve . . ... ningin movimiento se
descubre . . . .. st fuera un dia entre semana, se notartan algunas seiias de vi-
day de trabajo. . ... el perro se ha salido . . ... las vacas estardn en el cam-
po....et., ele.); para que complete las impresiones visuales que la la-
mina le produce con las que los demés sentidos le causarian (¢l ruido
que hacen las palomas al andar sobre el techo . . .. . . el arrullo de la que estd
encaramada en el palomar . ... .. oyera cantar algin pdjaro en la copa del
drbol.. ... etc.), y para fijarse especialmente en determinadas particulari-
dades con exclusién de otras (instrumentos de labranza. . ... puerta del
&ranerocerrada. .. ..) se necesita el ejercicio de la memoria simple, que
- recuerda las impresiones aisladamente, y de la memoria imaginativa
que las combina con las nuevas que la limina le suministra. El alum-
no ve con los ojos de su imaginacién el paisaje poblado con los la-
bradores que guian el arado, con los bueyes uncidos 4 él, con los ca-
ballos que relinchan en la cuadra, el perro que ladra y juguetea cerca
de la casa, la gallina rodeada de sus pollos que escarba el suelo, etc.,
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las Wacas qtte comen su pienso, nota la diferencia entre ese cua

eal y el que tiene 4 la vista, consigna esa diferencia en su com-
én, y saca de ella las conclusiones que hemos leido. Aqui re-
; 4 1a misma observacién que atras, casi todas las facultades entran
jﬁego para cada uno de los actos mencionados simples en apa-
jen cia; en realidad por extremo complexos.
o tercer lugar se cultiva el juicio por medio de la lamina. El
ano saca estas deducciones: no kay el mds leve soplo de viento, es un
dé verano, son las once de la manana, debe ser Domingo, la Sfamilia debe
' iglesia, elc., elc.
JN;:: i\iflg;lo, ni quizas hubiera podido, hacer un andlisis util, in-
r {e nciendo una subdivisién mas prolija de las facultades mentales;
ero sin duda fodas ellas toman parte en la redaccion de la composi-
60 ‘escrita, que mas por ajustarme 4 la costumbre, que por otra cau-
a, he denominado descripcion. - :
. Vera, pues, el lector que bajo las humildes apariencias de un ejer-
vicio de lenguaje, se esconde la educacion completa & integral de las
‘ ples actividades, cuya unidad harménica constituye el espiritu
. Esto no es peculiar 4 este solo ejercicio de lenguaje, sino
ﬁn é, muchos de ellos, porque siendo el lenguaje el reflejo de los
mientos y afectos humanos, 6 dicho mas breve y aca.badafnen-
o de nuestro ser intimo, ensefiarlo es enseflar a pensar y senlir, es
car completamente al ser humano. Asi se justifica la expresion de
ilustre pedagogo tan rigurosamente exacta y tan profunda: La
fanza del idioma es la flor de todas las ensefianzas; es la instruc-
es la verdadera educacion.—(Noviembre 1° de 1886.)
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IX.—RECITACION.

47.—L0S TROZOS PARA DAR DE MEMORIA.

EJERCICIOS QUE PUEDEN HACERSE CON ELLOS.

El siguiente articulo lo traducimos del Jowrnal de I’ Instruction Pu-
blique de Montréal (Canadd). Da a conocer 4 los maestros todo el par-
tido que puede sacarse de los trozos de prosa 6 poesia que dan 4 sus
alumnos para aprender de memoria.

Los dos arados. *

La reja de un arado, después de una larga inaccién,

Se habia cubierto de orin. Ve pasar 4 su hermana

Que, radiante, volvia de los trabajos.

«Estando forjada por los mismos brazos y siendo de la misma ma-
teria,

Le dice, yo estoy opaca; y tu, bruifiida y brillante.

{En dénde adquieres ese brillo, hermana mia?—En el trabajo.

Mme. JOLI‘}EAU.
PriMER EjERCICIO: Descripuin del arado.

Después de una conversacién interesante, y valiéndose de un bos-
quejo adecuado al estado de adelantamiento de los alumnos, se puede
obtener de ellos el trabajo siguiente por escrito:

£ arado sirve para remover la tierra.

Las partes principales del arado, son: la cuckilla, la reja y la ver-
tedera.

La cuchilla es un cuchillo largo, que corta la tierra verticalmente.

La reja corta horizontalmente, y por debajo, la faja de tierra cor-
" tada por la cuchilla.

1 OBSERVACIONES DEL TRADUCTOR.—EI articulo del periédico canadense comienza por
copiar el trozo que supone aprendido por el alumno. Es una pequefia y sencilla poesia, que
hemos traducido en prosa, procurando apegarnos cuanto hemos podido al original; y conser-
vando los giros & inversiones peculiares & la poesia, porque, como se verd después, uno de
los ejercicios que el alumno debe hacer es ponerla en prosa,

Cada uno los renglones de la traduccién corresponde & un pie de la poesia francesa.
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ledera co@e esta tierra, y la echa a un lado.

es accesorias del arado son: el #mon, el regulador y la es-
kimén es la pieza de madera larga que queda situada horizon-

sgulador esta fijo en el extremo del timén, y sirve para modificar
ndidad del surco.
Jeva sirve al labrador para dirigir el arado.’

SEGcuNDO EjERCICIO: Dibujo del arado.

segundo ejercicio, lo mismo que la descripcién, se hara te-

maestro, poniendo delante de los nifios un arado 6 un dibujo de €], como después
autor, comienza el didlogo, poco mds 6 menos, en los siguientes términos:
instrumento es éste que tenemos aqui?—2V. Un arado.— M, ;Y para qué sirve
NV, Para laBrar la tierra.— M. Y esta especie de cuchillo que tiene aqui (sefia-
con la mano), jeémo se llama?—2V. Se llama la cuchilla,.— 47, Y tiene un filo por
ﬁnﬂ. zpara qué seri?—JV. Para cortar la tierra,—Af. jAh! De manera que la cu-
arado sirve entonces. . . . (Deja en suspenso la frase para que la concluya algin

N, Para cortar la tierra.— J, Eso es: pero, scémo la corta? jla corta asi? (Pasando
mulmente con lentitud).—#. No, sefior.—M. Entonces, jcoémo la corta?—
corta asi (dice un nifio, cortando el aire de arriba abajo).— . Precisamente. ¢Y &
nbht c6mo se dice eso sin hacer seflas? ;A ver quién me lo dlce?—(Nadlc respon-
' Os lo voy 4 ensefiar, Se dice que la corta (pronunciando con voz clara, fuerte y
de manera que se destaque cada silaba) verticalmente., A ver ahora, ¢quién me lo
kﬁnme la mano el que lo sepa,—(Tres 6 cuatro alumnos levantan la mano.)—-
ndose 4 uno de ellos.) . Dilo ti.—. Verticalmente.-- 4. Muy bien, Ahora, ti,
otro de los que la levantaron,)—V, Verticalmente.—2f, Ahora vamos 4 re-
mpor uno, May aprisa. — (El maestro va dando con el dedo golpecitos sobre la
te, y 4 cada golpe lo dice un alumno. Basta que lo repitan diez 6 doce.)—
 van & decirme todos juntos, ;para qué sirve la cuchilla del arado?—2. (En coro.)
arado sirve para cortar la tierra verticalmente. —El maestro puede hacer que
escriba la frase en el pizarcén, En seguida, continiia el didlogo de la manera
indicado, hasta haber obtenido que los alumnos le digan el objeto del arado, el
las partes de que se compone, el objeto de cada una de ellas, y la distincién que
,Jll partes principales y las accesorias.
 de | Blh preparacién oral, y de haber borrado del pizarrén las respuestas obteni-

: si es que se han ido escribiendo, se puede exigir de los mismos que ha-
peion del arado por escrito, presentindoles previamente, y aun escribiendo en el
| se cree conveniente, el plan 6 bosquejo & que deben sujetarse.

estar concebido en los siguientes términos: Objeto del arado.—Sus
ori Objeto de cada una de ellas,— Partes accesorias.— Objeto de cada una.
qﬂ’verﬁr que la descripci6n se refiere 4 un arado extranjero, que difiere no-
arado de forma primitiva que es de uso general en nuestros campos,
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niendo 4 la vista un arado verdadero de tamaifio natural, 6 una copia
de €l de tamafio pequefio, 6 una ldmina que lo represente, 6, en fin,

~ un dibujo hecho en el pizarrén por el mismo maestro, que copiaran

los nifios.—Si 4 éstos les cuesta mucho trabajo copiarlo con todos sus
pormenores, se prescinde de ellos.

Después de este primer dibujo hecho en las pizarras, cada uno de
los nifios hara en su cuaderno otro que lleve escritos los nombres de
las diversas partes del arado.’

TERCER EJERCICIO: Explicacién de algunas palabras.

Objetos que se ensenardn d los nifios: Un pedazo de fierro enmoheci-
do, otro cuya superficie esté limpia y bruifiida, y un pedazo de hierro
galvanizado.?

Orin. Costra de color rojizo que se forma en los objetos de hierro
al contacto del aire y de la humedad. Este orin no es venenoso; y
hasta sirve para hacer agua ferruginosa, que se emplea como reme-
dio en algunas enfermedades. Para preservar al hierro de él se le da
una mano de pintura de aceite 6 barniz; 6 se reviste con una capa de
zinc. En este tltimo caso se llama hierro galvanizado.

Radiante. Brillante,
Forjada por los mismos brazos. En efecto, ambas habian sido fabri-

cadas por el herrero.
De la misma materia, ;De qué materia? Citense cinco objetos fabri-

cados de otra materia.
Opaco, brunisdo, brillante, Compérense los dos fragmentos de hierro,

I Pasaremos revista 4 los diversos medios propuestos por el autor de tener 4 la vista un
modelo para el dibujo y descripcion del arado.
A, Tener un arado real. Esto es punto menos que imposible,
B. Un arado en miniatura, Dificil y costoso: si el mismo método se aplica 4 todos los ob-
Jetos, habré que convertir las escuelas en jugueterias.
C. Un cuadro que representa un arado. Practicable, aunque exige algiin gasto, si se ha
de proporcionar una coleccién de dibujos que pueda servir para la ensefianza,
_D. Dibujo hecho por el maestro en el pizarrén, El mis facil; pero exige maestros que
tengan algunos conocimientos de dibujo, lo que es poco comiin,
El medio més ventajoso y cémodo seria que el libro de lectura del alumno tuviera una la-
mina que representara el arado y seialara sus diversas partes por medio de letras.
2 Los alambred telegraficos y los que se emplean para las cercas armados de piias, son
de hierro galvanizado; por consiguiente, es lo més fdcil para un maestro el procurarse esta
clase de hierro.
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Ao que se echeae ver que el que estd tomado no tiene érillo; mien-
que el otro, que tiene una superficie éruiiida, puesto 4 la luz des-

e mucho érillo, se ve brillante.
El alumno debe reproducir por escrito las explicaciones que se

Cuarro EjERcICIO: Las ideas.

1. Estado de la 12 reja.

¥o Laigeya il S
............ orin

RN e e 2. Lo que ve.
.......... trabajos

i eEstando Ui A 3. Lo que dice.

B e R S mia

4. En el trabajo.» 4. Respuesta de la otra.’

ssumen: Una reja tomada de orin pregunta a otra en doénde ha ad-
do su brillo; y ésta le responde que en el trabajo.

foral: 1. El que trabaja, siempre goza de mejor salud que el que
en la inaccién.

Si queremos brillar por nuestros conocimientos, debemos imitar
.' reja brillante, dedicandonos al estudio.

1 alumno reproducira por escrito las ideas, el resumen y la moral

pologo.

5

Quinrto EjeErcicio: Darde memoria el trozo.

SexTOo EJERCICIO: La forma.

ue los alumnos expresen cada frase bajo diferentes formas.

ia mucho tiempo que un arado no labraba la tierra, y sureja
llenado de orin.

Pprimera columna pone el autor, numeradas por su orden, todas las frases que con-
limitdndose 4 escribir la primera y dltima palabra separadas entre si por pun-
. En la segunda columpa se encuentra resumida cada frase en unas cuantas
‘traen 4 la memoria su contenido; y su conjunto forma como un plan 6 bosquejo
£

| aclaracion, que para la mayor parte de los lectores serd initil, porque qui-
oscuro el cuadro que el autor presentu, sin acompafiarlo de ninguna ex-
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2. Hacia muchos meses que no se habia hecho uso de un arado.‘y
. _su reja se habia tomado completamente.
. 3. La reja de un arado, que llevaba ya fecha de no trabajar, es-

a i:uconpclble con el orin que la cubria.
exigira &eada alumuo que escriba una frase de diversas ma-

10: Ejemuos Gramaticales.

Ocravo EJERCICIO: Foner en prosa el apdlogo.

El estudio de la forma, de las palabras opuestas, y de los sinonimos
ha servido de preparacién para este ejercicio, que comprende dos
partes. Primero se emplea una prosa sencilla, usando las palabras del
tandose 4 restablecer las inversiones y elipsis: tal es el

208 y siendo de la misma materia. ;En dénde adquieres ese brillo?—

La otra le respondié: <En el trabajo.»

1 Este ejercicio, que consiste en hacer que los alumnos expresen un mismo pensamiento
bajo distintas formas, es uno de los més datiles 'y lo recomendamos encarecidamente 4 los
maestros. Nosotros lo hemos empleado con el mejor énto. y con el mismo, segiin sabemos,
se practica en la Escuela Modelo de Orizaba.

2 Por experiencia sabemos que algunos maestros de escuelas rurales ignoran el significa-
do de varias de las palabras aqui empleadas. En cbsequio de ellos las explicaremos.

Sindnimos. Palabras distintas que tienen significacién muy parecida. Lo son, por ejem-
plo: alegre y contento; alto 'y elevado; saltar y brincar,

" Homonimos.—Palabras que tienen el mismo sonido, pero diversa significaciéon. Lo son,
por ejemplo: casa y casa; cima y sima; coser 'y cocer,

Palabras que expresan ideas opuestas,—For ejemplo: lentamente y rdpidamente; alegre
y friste; allo y bajo,

Raices, — Palabras de las cuales se derivan otras. Rojo es la raiz de rojizo y enrojecer;
campo, de campiiia, campesino, campcstre,qammpar.
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 se da el nombre de orin. Cuando se encontraba en tal
rté 4 pasar junto a ella la reja de otro arado que despedia
brillo, y sorprendida al notar tal diferencia no pudo menos
«Hermana mia, eres de acero lo mismo que yo, el mismo
nos fabricé 4 las dos, ;de qué proviene, pues, que tengas una
je tan lisa y tan brillante, mientras que yo estoy enmohecida?»
mia, le respondié la reja que brillaba, eso depende de que
, mientras que td te estas de ociosa.»

Novexo EJERCICIO: [mitacién.

Los dos discipulos.

es hacia que Julio ni hacia sus ejercicios ni aprendia sus lec-
de manera que casi habia olvidado todo lo que sabia cuando
1a época de las composiciones. Obtuvo en ellas el Gltimo lugar, é
abizbajo y cariacontecido, cuando tropezé con su amigo
ue, mas alegre que unas pascuas, iba a llevar a sus padres
 de que habia merecido el primer lugar. «Quieres contar-
igo, dijo Julio, cémo es que, siendo alumnos de la misma es-
* recibiendo las explicaciones del mismo maestro, yo ocupo el
ugag y ti el primero?» — «Es cosa muy facil de explicar, res-
Federico: todo consiste en que 4 mime gusta estudiar; y a ti,
cioso.» —(Dmemﬁre 1% de 1885.)

48.—DEFECTOS EN LA DECLAMACION.

RECUERDOS DE UN EXAMEN EN LA ESCUELA CANTONAL DEJ. . .

> al amplio salén. . . . El examen terminaba ya, y los nifios
rebullian en sus asientos.—¢Para qué habré venido?—
pensar en mis adentros, cuando la brusca cesacién de la
la misica llenaba los intervalos entre dos exdmenes conse-
4 mi espiritu tan recia sacudida que aventé muy lejos,
Ppolvo, aquellas melancélicas reflexiones de arrepen-
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Iba & tocarme nada menos que presenciar el examen de la clase de
recitacion. Confieso que oir leer una bella poesia con gusto y senti-
miento U oirla recitar, es uno de mis mas sabrosos gustos; y aunque a
la verdad no era de esperarse de pequefios alumnos declamacién ni
muy artistica ni muy acabada, estoy tan habituado 4 suplir, tratin-
dose de nifios, tantas cosas. . . . ., 4 exigir de ellos tan poco y a afia-
dir tanto con mi imaginacion. . . . .., lo afiado con tan buena volun-
tad, tan inconscientemente, que esperaba pasar un rato delicioso, y
lo pasé, en verdad.

Pero jvaya que estoy haciendo un pan como unas hostias, con con-
tarle al lector mis impresiones subjetivas! jcomo si & él le trajera al-
gun provecho saber si yo hallé esparcimiento y solaz en aquel rato,
6 lo pasé, al contrario, desesperando y maldiciendo de mi sinol Lo
que si puede traer utilidad 4 la generalidad de los lectores es la cri-
tica de esas recitaciones, porque la critica, por mucho que se desco-
nozca esta verdad, tiene funciones altisimas que desempeiiar, lo mis-

mo en pedogogia que en literatura y en cualquiera otro ramo. Em-

piezo, pues, mi critica.

Desde luego es muy digno de encomio el celo con que los maestros
rivalizan por implantar en sus escuelas todas las reformas que ven
aconsejadas en obras pedagdgicas, 6 saben que se practican en otros
paises que han alcanzado grandes adelantos en educacién; pero este
celo no esta exento de peligros, y corremos riesgo de darnos 4 no-
vedades poco y aun nada provechosas si nos dejamos ganar por la
aficién de dar cabida en nuestras escuelas 4 cuanto sepamos que se
practica en las extrafias. Para que el celo no degenere en vicio, es
preciso que se mantenga décil al freno de la razén, que es su guia
natural; y 4 esta facultad toca examinar con seso y con detenimiento
cual es el valor intrinseco de toda préctica 6 procedimiento educati-
vo para ilustrarnos acerca de su empleo y de los titulos que tiene que
darle carta de naturalizacién en nuestro suelo. Ahora bien: icual es
la importancia de la recitacién en la escuela primaria? La verdad
es que tienen un valor muy subordinado y secundario.

Necesarisimo juzgo é importante en el més alto grado que el nifio
aprenda la lectura, entendiendo por esta palabra aquella lectura in-
teligente que le permite apropiarse las ideas contenidas en los libros,
6 mas claro, que le permite entender lo que lee; y sin exageracién
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b i escocés Currie, hablando de este género de lec-
el mayor beneficio que debemos a la educacion escolar, porque
educarnos para nosotros mismos en el resto de la vida.

cuanto 4 leer en alta voz con entonacién mas 6 menos
al sentido del pasaje que se esta leyendo, en cuanto 4 esa
s consiste en reflejar por medio de las modulaciones de la
expresiéon de la mirada, de la accion del rostro, de la
ta del cuerpo entero, los sentimientos y afectos que ani-
utor del pasaje cuando lo escribié y que conmueven y ha-
7{31 corazén de quien lo lee; en cuanto a esa lectura,—repi-
lo no la juzgo necesaria, sino que ni siquiera la estimo de
dad. Bella es, en efecto, y confieso que para mi constituye
no deleite; pero no por eso he de decir, faltando 4 la ver-
jede sin ella manca la educacién del hombre. Es un arte
un arte cuya posesién nunca esta por demas, un arte til
: punto. . . . . ; es cuanto puede concederse, nada mas: la
s un plantel de actores cémicos ni tragicos, ni aun siquie-
hébiles; es una almaciga de hombres de bien, de hon-
anos, de seres ttiles a la sociedad y 4 la familia; nada
nada més.

uela cultive el arte de la lectura estética dentro de cier-
‘cuando pueda hacerlo sin menoscabo de ensefianzas més
les y serias, muy en hora buena; pero que le consagre
preferentes, que lo erija en ramo de estudio especial, que
' objeto de un examen la habilidad adquirida en ese
postergando ramos de mayor importancia y aun de inte-
0 esta mal hecho, muy mal hecho y merece reprobacién
vera de cuantos no se pagan en los exdmenes de vanos
0 que acuden 4 ellos 4 indagar si la escuela ha cumplido
eramente con sus altas, serias y sacratisimas funciones
almas para la verdad y para el bien.

n: todo examen de recitacién me parece, por su misma
urable; el modo de leer en alta voz debe formar parte,

accesoria, del examen de espafiol.

esta condenacion general, paso 4 analizar en sus por-

€ presencié:

uienes tocaba recitar, atravesaban el saldn, subian 4
- 1—10
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la plataforma que ocupaba una de sus cabeceras y desde alli decla-
maban su poesia. Muy raro fué el alumno en quien pude advertir
que lo hiciera con embarazo, con timidez, siquiera con modestia; al

" contrario, recitaban por lo general con voz tan llena y atun tan exa-

gerada, con profusién tan copiosa de ademanes, con tanto desenfa-
do, con tal desaire, y algunos con tal aire de yo me lo s¢ fodo, que des-
agradaban; daba pena ver tan poca modestia en tan pequefia edad.
Al oirles, recordaba involuntariamente las palabras de un personaje
ilustre, quien respondiendo 4 un grupo de nifios que le habian dirigi-
do una alocucién, no sé con qué motivo, les dijo estas palabras me-
morables: Os felicito porque la habéis dicho bien (la alocucion) y la kabéis
dicho con timidez y con modestia. La modestia, en verdad, no es virtud
exclusivamente femenina ni propia sélo de cierto periodo de la vida,
sino comtin & todos: sienta muy bien al varén, sienta 4 la edad adul-
ta, sienta al hombre de saber maduro, sienta al anciano rico de ex-
periencia, sienta atin al sabio cuyas sienes estin cefiidas de laureles
y cuya cabeza se dobla al peso de la ciencia. Y si aln en el Gltimo
es virtud laudable, que da 4 su saber precioso esmalte, jqué no sera
en el nifio? {En el nifio, que es todo ignorancia, todo debilidad, todo
impotencial En él, mas que virtud, es necesidad imprescindible. Por
bello y 4til que sea el arte de la recitacién, no es cuerdo sacrificar
4 él la educacién moral del nifio; nunca puede ser cuerdo sacrificar
lo esencial & lo accesorio.

Otro de los defectos que mas sobresalian en las recitaciones y que
eran mas notados por lo mismo, es el que arriba he dejado apunta-
do: los nifios abusaban de la accion de las manos. Traian ambas,. y
particularmente la derecha, en constante, impetuoso y desordenado
movimiento, ya recitaran trozos que exigian sosiego 6 cuando mucho
accién muy lenta y moderada, 6 ya declamaran pasajes llenos de mo-
vimiento, fuego y brio, olvidando que la accién viva y continua, como
dice un juicioso preceptista, representa casi siempre situaciones extraor-
dinarias. * Tantollamaba la atencién el defecto que indico, que algin
amigo mio que concurrid al examen me decia con satirico gracejo:
estos muchachos han creido que la gracia de la recitacion esta en mover los

brazos como aspas de molino.

1 JoAQUIN MARfA L6pEzZ. Lecciones de elocuencia,
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‘accién tan exiiberante y desordenada de las manos, no corres-
la del rostro de los recitantes; sus semblantes y sus miradas
necian impasibles y frios en los pasajes méas llenos de senti-
ento, mas apasionados, mas fogosos. £/ rostro, ha dicho uno de los
s grandes oradores, Cicerén, es e/ primer instrumento de la accion y
domina en ¢l lanto como los ojos. ' Y cabalmente el rostro y los ojos
n el alma de él, permanecian mudos y como de mérmol en los
a quienes oi. Nunca les vi buscar con la mirada el objeto
que sefialaban con la mano, nunca noté que su vista sondea-
izonte tratando de descubrir el buque lejano que el ademén
‘brazo designaba, nunca sus rostros se encendian en ira, ni ra-
 de juabilo, ni se contraian por el dolor, ni se animaban de en-
0 eran rostros de estatua en que no se sentian las palpita-
de la vida. Ese desacuerdo entre la accién de la mano que
extraordinariamente por exceso, y la de la fisonomia que fal-
eramente, constituia uno de los principales defectos de la re-

 era el mayor. La voz, que debe ser el fiel espejo en que
hasta la mas fugaz é imperceptible de las emociones, no
, nada en esos nifios: corria monétona y uniforme por toda
on de la poesia siempre llena, siempre vigorosa, siempre. . .
ionada, para decirlo de una vez. No se escuchaba 4 veces
drosa ir descendiendo hasta desvanecerse en un murmu-
se alzaba en otras llena de pujanza en todo el esplendor
ridad; no rodaba lenta y sosegadamente en un pasaje para
rapida y atropellada por el otro; ni brotaba del pecho tan
nosa y sorda, como entrecortada y quejumbrosa, ora vi-
e, ora festiva y juguetona, ya desmayada y moribunda,
2 ¥ pavorosa.—{Oh voz, artista incomparable, que tienes
ma paleta un matiz distinto para cada emocién que hace
instrumento divino de fecundidad y variedad inagota-
S una cuerda para cada palpitacién de nuestro espiri-
desdefiaron tus colores y dieron de mano 4 tus dulces,
tus inimitables modulaciones y armonias?

suprimido en la recitacién la accién del cuerpo y
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hasta de la mano, se la hubiera despojado sin duda del adorno que
daba realce y mayor lucimiento 4 su belleza, mas ésta no habria su-
frido menoscabo; si se hubiera llegado a prescindir del gesto y ex-
presién de la fisonomia, no habria ya quedado tan en punto la gala
y primor de esa hermosura, antes se hubiera marchitado un tanto,
pero conservando todavia hechizos suficientes para cautivar el oido y
causar en el animo embeleso; pero despojarla de las modulaciones
de la voz, fué arrebatarle todos sus encantos, robarle de un solo gol-
pe su hermosura, convirtiendo en una sucesién de sonidos frios ¢ iner-
tes la dulce armonia que halagando el oido blandamente, llevaba
antes la persuasién al corazoén.

{Oh maestros, no hagais eso otra vez! Yo os ruego que prestéis
oido 4 la stiplica que deposita en estas paginas quien, como vosotros,
tiene puesta la mano y dado el corazén 4 la educacion de la nifiez.
Atended con solicito esmero & que vuestros discipulos no priven a la
recitacién de su encanto esencial suprimiendo las modulaciones de la
voz, que son el alma del lenguaje hablado.

Sefialados ya los defectos de mayor realce en la declamacion, cum-
ple indagar cudl fuera la raiz de que nacian, porque una vez descu-
bierta, facilmente pudieran extirparse aquellos para lo faturo. .

Doble me parece que era el origen de los defectos mencionados;
pero acerca del primero aventuro mi juicio con cierta desconfianza
porque no tengo seguridad, sino una simple presuncién de su exis-
tencia. Sospecho que a los nifios no se les explicod con todo deteni-
miento y minuciosidad, y aun quizas que enteramente no se les ex-
plicé la significacién y sentido de las poesias que debian encomendar
4 su memoria. :

Fundadamente prescriben los pedagogistas que no se haga apren-
der nunca 4 los nifios trozos de verso & prosa sin habérseles antes
explicado plenamente, ya porque asi lo exige la naturaleza de la me-
moria cuya funcioén es conservar en depdsito aquello que el entendi-
miento ha aprendido previamente, ya porque el trabajo del aprendi-
zaje mnemonico se facilita y abrevia extraordinariamente cuando
antecede la correspondiente explicacidn. Pero aparte de estas razo-
nes en todo caso valederas, hay otra especial que las refuerza cuando
los trozos tomados de memoria estan destinados a la declamacién, cual
es la necesidad de que el alumno se penetre bien del sentido de lo
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B
ama, para’ dar 4 su voz la entonacién é inflexiones adecuadas
182 je y adaptar el gesto y expresion de su fisonomia y los
y acci6n de todo el cuerpo a los sentimientos expresados
nposicion.
era é in‘iprescindible condicién para leer 6 recitar con ver-
ntimiento, es que el entendimiento del lector se penetre de
es y su corazén se impregne de los sentimientos vertidos
or en su obra, porque la voz, el gesto, la mirada, y en una
a todo el conjunto de signos exteriores y manifestaciones ma-
jue vivifican la palabra en la recitacién, cuando son verda-
 constituyen un adorno artificial y sobrepuesto, enteramente
ente del corazén y'del espiritu, sino que son la encarnacién
2 la emocién y de laidea y como la emanacién que brota de
no y hondo de nuestro propio ser. De la misma manera
y el fruto no son un accesorio distinto de la planta, artifi-
afiadido y engarzado en ella, sino parte de la planta misma
término supremo de su desarrollo, asi también, el elemen-
‘en la recitacion debe ser la flor y el fruto de sentimientos,
o sus raices en el seno de nuestro propio espiritu, han lle-
culminacién y se ostentan en su plenitud exteriormente.
nposible una declamacion que merezca siquiera el nombre
cuando el entendimiento no entiende y el corazén no sien-
labios dicen.
osibilidad se deriva para el maestro la obligacién de ex-
alumnos con toda claridad los trozos literarios que deben
Pprocurar que se empapen sus corazones en los sentimien-
dos en ellos.
o cumplimiento de este requisito presumo que debe
parte el mal éxito obtenido en las recitaciones que es-
tra causa de mayor gravedad influyé poderosamente
ultado, y fué la mala eleccién de las poesias declamadas
que, en lo general, eran superiores al alcance de su in-
| desarrollo de sus sentimientos.
as dedicaré 4 este punto 4 pesar de su importancia
Pporque no es la vez primera que este periédico lo toca,
OXimamente me propongo discurrir sobre él con al-
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guna mas extension de la que consentirian los limites del presente
articulo.

Me bastara decir que, supuesta la necesidad de que los alumnos
piensen y sientan con el autor de la composicion que deben recitar,
para que su voz, gesto y accion resulten naturales y verdaderos, la
primera condicién que deba exigirse en cualquiera fragmento litera-
rio que se les dé 4 aprender para que lo declamen, es que ni las ideas
ni los sentimientos expresados en él traspasen conocidamente el al-
cance del corazén y la mente infantiles.

A la primera condicién suelen prestar los maestros alguna aten-
cién—no la bastante,—pero acontece raras veces que tomen en cuen-
ta la segunda, siendo éste el motivo porque, tanto en libros de lectura
como en textos de recitacion, se puede notar que abundan en verso
y prosa los pasajes en que campean sentimientos tales como el de
ternura maternal, de patriotismo, de amor 4 la humanidad en general,

de fortaleza viril para luchar contra los obstaculos y adversidades de*

que la vida estd sembrada, de melancolia, de tedio y otros muchos,
que no pueden caber en corazones infantiles, porque suponen una
suma de experiencia y una amplitud de ideas que no se alcanzan hasta
edad mas madura con las vicisitudes y las lecciones de los afios.

Para patentizar por medio de un ejemplo la verdad de esta teoria,
supondré que un nifio de doce 6 catorce afios lee 0 recita la siguiente
cuarteta de Peza:

Naci para luchar, sereno y fuerte

Cobro vigor en el combate rudo,
Cuando pague mi audacia con la muerte
Caeré cual gladiador, sobre mi escudo.

De ningin modo es facil explicar a un nifio de tierna edad el sen-
tido de la anterior cuarteta; pero quiero suponer que el maestro pone
de su parte todo el trabajo necesario para conseguirlo. Para esto co-
mienza por explicarle la significacién de las palabras que ignora, bien
porque enteramente le sean desconocidas, bien porque lo sean tan
sélo en la acepcién metaféricaque les da el poeta. A la primera clase
pertenecen probablemente los vocablos gladiador, audacia, escudo; 4 1a
segunda sereno, vigor, fuerte y luchar, voces que aun cuando el nifio
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.

dey hast; emplea, ni las usa ni las comprende con la signifi-
| que en la cuarteta tienen. Pasa después el maestro 4 la ex-
cion de aquellas locuciones que la necesitan, como cobrar vigor,
 su audacia, caer sobre su escudo. No se detiene aqui, antes procura
rp tente al nifio la verdad y belleza de los pensamientos conte-
s en los renglones que ha explicado: le hace ver que la vida es

<

Jente una cadena de luchas que libra el hombre para conseguir
premo, atrae su atencion y excita su admiracion hacia el ca-
ue, en vez de desmayar en esta prolongada contienda, de
rse con los reveses que sufre, de cejar en la lucha arrojando lejos
{, escudo y dandose a una cobarde y torpe fuga, afronta sereno
"s' ¢l rudo combate de la vida; enciende mas su amor hacia
1as de ese temple, mostrandole cémo cobran nuevo vigor a ca-
‘obstaculo que encuentran; y por fin, le hace saborear aquel
mo final del verso en que comparando el autor al hombre en su
urante la vida con el antiguo gladiador, lo pinta exhalando
er suspiro, abrazado 4 su escudo, sin apartarse un punto del
nde 1o clava su deber.
To suponer que toda esta explicacion la hace el maestro de
‘mas perfecta y acabada, poniéndose al nivel de la mente
n su lenguaje, acudiendo 4 ejemplos y experiencias de la
nifio para que éste pueda penetrarse bien de la verdad de
imientos que se analizan; quiero suponer, para decirlo en una
» nada deja que desear la explicacién del maestro; jcree el
, que después de dada, ya el discipulo se ha asimilado la
el poeta, que la cree y la siente, y que estd, por lo mismo,
de recitarla bien? |Ah! Cuanto yerra, si esta creencia tie-
flo, puesto 4 recitar, lo hard de un modo descolorido y
que los pensamientos y emociones del poeta permanecen
ra €l, porque para apropiarselos, le falta una condicién
da puede ser reemplazada: la edad. y la experiencia. Sélo
ia experiencia le pueden ensefiar mas tarde cuéan cierto es
' i' un combate muy recio y muy refiido en el que se ne-
"‘ or y constancia 4 toda prueba para luchar, hasta sucum-
‘,'_ Bario, sin desmayar jamas. La edad madura, la juventud
‘ recitar la estrofa de Peza con sentimiento y con ca-
A\C1a nunca.—(Diciembre 19 de 1888.)
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X.—DICTADO.

49.—LA ORTOGRAFIA Y LA ESCRITURA AL DICTADO. *

Es método muy comin en las escuelas hacer que los alumnos es-
criban al dictado con el fin de que aprendan la Ortografia practica-
mente; y la experiencia acredita los buenos resultados de tal proce-
dimiento.

Parécenos, sin embargo que, tal como se le emplea, no esta al abrigo
de algunas censuras que vamos & exponer sumariamente. Unas se
refieren al dictado mismo; otras, 4 la correccién de él.

Las primeras son:

A.—Que se pierde considerablemente el tiempo escribiendo todas
las palabras contenidas en un texto continuo, pues en él hay muchas
‘que, 6 no son de dudosa ortografia, 6 aunque lo sean, ya estin fami-
liarizados con ellas los alumnos. Supongamos que dicto a nifios del
grupo intermedio (en escuelas de tres grupos) el siguiente fragmen-
to de La oracion por todos, de Victor Hugo, traduccion de Andrés
Bello. (Mantilla. Lib. Segundo de Lectura, pig. 76.)

Todo tiende & su fin: & la /uz pura
Del sol la planta; el cervaltillo atado,
A la libre montafia; el desterrado,
Al caro suelo que le vid nacer.

Y la abejilla en el frondoso valle,

De los nuevos tomillos al aroma;
Y la oracidn en alas de paloma,
A la morada del Supremo Ser.

Las tnicas palabras que quizas ofrezcan dificultad al nifio son las
que en él ponemos de cursiva. iQué provecho saca de copiar las
otras, si lo que se propone es aprender la ortografia?

En las escuelas de los Estados Unidos han sabido evitar este es-
collo. Alli dictan ordinariamente largas listas de palabras aisladas,
cuya escritura :qf:ece alguna dificultad; y las dificultades estin gra-
duadas perfect#miente segiin la edad y conocimientos de los discipu-
los. Entre nosotros, se me dira, no hay libros que contengan series
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bras asi claBificadas. En hora buena; pero el maestro toma un
subraya en el libro las palabras de ortografia dudvsa que en-
a, y esas dicta; las demas jpara qué?

Que se dicta el texto sin que los alumnos lo estudien previa-
de lo que resulta que todos aquellos vocablos cuya ortogra-
es desconocida, los escriben mal en multitud de casos. Mate-
amente un 50% de veces.

gnoro, por ejemplo, como se escribe pavor, compasivo, homébro,
dncensario y agobia; y me dictan este otro fragmento de la mis-
sia (ibidem, pag. 76), ! -

Cuando por mi se eleva 4 Dios tu ruego,
Soy como el fatigado peregrino

Que su carga, a la orilla del camino
Deposita; y se sienta & respirar,
Porque de tu plegaria el dulce canto
Alivia el peso 4 mi existencia amarga;
Y quita de mis hombros esta carga,
Que me agovia, de culpa y de pesar.
Ruega por mi, y alcainzame que vea

En esta noche de pavor, el vuelo

De un angel compasivo, que del cielo
Traiga 4 mis ojos la perdida luz.

Y pura, finalmente, como el marmol
Que se lava en el templo cada dia,
Arda en sagrado fuego el alma mia,

- Como arde el incensario ante la Cruz.

le es que, siquiera en tres casos de los seis, cometa
grafica, y escriba, v. gr., pahor, compasibo ¢ insensario.
que en la correccién se me haran notar, y desaparece-
valia mds que corregir haber evitado las faltas? Para
ibir una palabra bien, no creo que sea el mejor medio
una vez.

muy facil de evitar: se elige el texto que se va 4 dic-
0 de lectura (@ otro objeto que tengan todos los nifios; se
una 6 dos veces, recomendandoles que fijen su aten-



154 ARTICULOS PEDAGOGICOS

cion en la ortografia de las palabras; y, en seguida, se dicta el trozo
leido. Los nifios, que escriben palabras cuya forma ya conocen, co-
meten pocas faltas,

Con los nifios menores, que estan todavia muy a los principios y
desconocen la ortografia de muchisimas palabras, los trozos dictados
seran muy pequefios; 6 lo que es mejor, se les llamara la atencién
solamente a la escritura de cuatro 6 cinco palabras de las que con-
tengan, y so6lo esas se dictaran.

Las censuras relativas a la correccién son:’

A.—Que se desperdicia considerable espacio de tiempo en corre-
gir individualmente las copias de todos los alumnos, sobre todo,
cuando la clase es numerosa; el maestro se toma un gran trabajo sin
necesidad; y se introduce el desorden en la clase.

Efectivamente, mientras el maestro esta atareado en revisar las
veinte 6 treinta copias de sus discipulos, éstos no tienen ocupacién y
empieza el cuchicheo y el bullicio entre ellos, con tanta més razon,
cuanto que aquel no puede vigilarlos con la atenciéon habitual.

Facil es cortar estos males dictando, como ya aconsejamos, textos
del libro de lectura 1 otro escolar. Cuando llega la hora de la correc-
cion, los alumnos cambian entre si sus pizarras 6 cuadernbs; todos
abren sus libros, y cada cual corrige lo escrito por uno de sus condis-
cipulos.

B.—Que no se utiliza la emulacién, que es una fuerza tan fecunda
en buenos resultados en la educacién.

No adolece de este vicio el sistema que arriba propusimos, en que
se encomienda a los nifios la mutua correccién de sus dictados. jCon
cuénta atencion no estudia el nifio en su libro y graba en sus ojos la
forma de cada palabra, con cuanto esmero no la escribe despiies,
cuando sabe que su compafiero la revisara, listo para sorprender el
mas ligero yerrol |Y con cuinta escrupulosidad se coteja el texto
del libro con el manuscrito, cuando ha sonado la hora de cambiar
cuadernos 6 pizarrasl Y luego jqué benéfico no es este doble trabajo,
ejecutado con entusiasmo y con ardor!

Terminaremos diciendo que la escritura al dictado es un buen pro-

1 En las pocas escuelas que conocemos el maestro practica la correccién revisando, uno
por uno, los cuadernos de los alumnos,
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: _cedimiento para Ta ensefianza de la ortografia. Tienessus defectos,

. aun bien empleado, pero¢qué procedimiento carece de ellos? Lo que
l' si reprobamos es el uso exclusivo que se hace de él, olvidando gudl’
" hay otros igualmente buenos 6 quizas mejores.—(Diciembre 1° de 1885.)

S

\

50.—4COMO DEBE DICTARSE?

Cuando los maestros quieran poner & sus alumnos a escribir al dic-
‘tado, seria conveniente que observaran las siguientes reglas:

L 1. Leer antes en alta voz el trozo completo que después han de dictar.—
Esta lectura puede hacerse una vez solamente 6 dos, y tiene por ob-
jeto que los alumnos comprendan el sentido del parrafo leido, con lo
gue se evitan en la escritura muchas faltas, pues aun cuando algin
nifio no perciba con toda claridad alguna palabra 6 articulacién, el
ontexto del trozo sera para él un guia bastante seguro para no es
ribir una palabra por otra.

. La frase que se dicle cada vez no serd muy larga, y se procurard que
wme una division natural del periodo.—Si la frase que se dicta es de-
' siado larga, los nifios olvidan el final, viéndose obligado 17 SO
muntar cual es, y el maestro a repetirlo con notorio per]ulcm4 _
iplina. Mientras menor sea la edad del nifio, mas cortas deben |
r las frases.—Qué entiendo yo por divisién natural del periodo, es ;

Lafayette, noble que habia combatido por la independencia de los Es-
Unidos, qué clase de gobierno debian adoptar. Si para dictar, divido
e como lo indican las rayas verticales: Enflonces preguntaron al
| Lafayette, noble que | habia combatido por la independencia | de los
dos Unidos, qué clase | de gobierno debian | adoptar, la divisidn es en-
nente arbitraria y mala. Una buena division seria la siguiente:
% es | preguntaron al buen Lafayette, | noble que habia combatido | por
ia de los Estados Unidos, | qué clase de gobierno | debian
Como se ve, no es preciso que las porciones de la frase dic-
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~ para que los nifios puedan retenerlas. El fraccionar bien la clausula
dictada permite 4 los nifios a veces poner la puntuacién al mismo
tiempo que van escribiendo, y les evita en todo caso muchas faltas.

II1. Los nintos deben indicar cudndo terminan la escritura.—Para esto,
es conveniente elegir a un nifio que escriba con una rapidez media
entre los de la clase. Pienso que la mejor manera de indicar que ha
concluido de escribir la parte que se dictd, es repetir claramente la
ultima palabra de ella.

IV. Zl maestro ha de dictar pausadamente y articulando muy distinta-
mente los sonidos consonantes.—Ia tltima condicién merece especial
atencion de parte de los maestros: la facilidad de escuchar 4 un ora-
dor 6 lector, no esta siempre en proporcién de la sonoridad de su
voz, sino que, en grandisima parte, depende de la limpieza y fuerza
con que articula. En efecto, los sonidos menos perceptibles al oido
y més faciles de confundirse entre si son los consonantes, y por eso

~ conviene emitirlos con la mayor pureza ¢é intensidad.

V. El maestro ha de dictar dando el frente d los discipulos v sin cambiar
de lugar.—Muchos maestros tienen la costumbre de dictar pasedndo-
se, y la experiencia prueba que de este modo los oyentes incurren
en mas faltas, ocasionadas por una imperfecta audicién, cualquiera
que sea la causa de que este fenémeno dependa. Cuando el maestro
_’ ta de frente al discipulo, éste comprende mejor lo que aquél dice,
"isprque ve el juego de sus labios y boca: oye, digimoslo asi, con los
ojos y con el oido. Muchos han podido observar & algunos mudos
que entienden lo que se les habla por los movimientos de la boca de
* su interlocutor, y muchos mas habran notado, 4 no dudarlo, que vien-

do 4 un orador publico se le entiende mejor que cuando queda uno
a espaldas de él. A eso contribuyen diferentes causas.—(Znero 15
de 1887.)
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XI.—ESCRITURA.

5l.—LA ESCRITURA RITMICA.

DIVERSIDAD DE OPINIONES ACERCA DE SU ORIGEN, VALOR Y USO.

1. En qué consiste la escritura ritmica.—Empiézase a conocer entre

‘nosotros con ese nombre un procedimiento para escribir bastante ge-

neralizado en las escuelas de Alemania, y que, seglin tengo enten-

" dido, introdujo en el Estado de Veracruz el Sr. Enrique Laubscher,

lery

quien lo usa en la Escuela Mpdelo que dirige en Orizaba. Consiste en
hacer que todos los alumnos escriban simultancamente la misma letra
y la misma parte de la letra 4 una sefial dada. Supongamos que to-
os tienen que escribir en sus planas la siguiente frase: uz gato esta-
acecho del raton. La primera letra que tienen que escribir es la
que se compone de un grueso, un perfil, un grueso y otro perfil.
a que los nifios ejecuten cada uno de estos trazos con la més per-
y mecdnica simultaneidad, lo hacen a la voz de mando del maes-
0, quien dice, una, dos, una, dos, haciendo ellos un grueso al oir una
perfil cuando oyen dos. Asi se continla escribiendo todo el -
6n y toda la plana.

Quién fué el inventor de este méfodo.—Ya en este punto empiezan
repar las opiniones. Rossberg, Zink, Henning, Andoyer, Ni-
Schreuer, [.ovenyi. y quién sabe cuantos otros mas, se presen-
1 la historia de la metodologia con derechos mas 6 menos dis-
les 4 ser considerados como inventores del método, y cada cual
s partidarios y opositores. Afortunadamente no me preocu-
ecer el punto; y asi me limitaré a decir que la invencién ocu-
enzar el segundo tercio del presente siglo.

qué circunstancias y con quiénes debe emplearse el método.—Sobre
to contintia la divergencia de opiniones. Varios piensan que
scribirse conpletamente por no ser conveniente en ningtin
y aducen numerosas razones para fundar su sentir; otros, po-
el extremo opuesto, afirman que siempre y con todos los
2 emplearse. Otros son menos absolutos; pero no por eso
do. Quienes como Zschille quieren que en el grupo in-
ga uso de la escritura ritmica; quienes, por el contra-
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rio, como Kause y Liiben, pretenden que cabalmente 4 los nifios de
ese grupo y del intermedio es & quienes conviene tal método de es-
cribir. Quiénes creen que la escritura ritmica sélo se adapta 4 la le-
tra alemana, quiénes opinan que es igualmente aplicable a la latina.
Unos emplean el método, con las maytsculas y mintsculas, otros con

estas ultimas solamente.
V. Manera de usar el método. —Mayor es todavia el desacuerdo de

los partidarios del método, cuando se trata de llevarlo al terreno de la
prictica. Unos quieren que el maestro sea quien dé las voces de
mando: uno, dos; otros que uno de los alumnos; otros que todos los
alumnos en coro. Estos pretenden que se haga uso de la voz para
mandar los ejercicios de escritura, aquéllos que de una varita con que
se golpea la mesa, los de més alld que de un martillo. Hasta ha habi-
do quien quiera que el maestro lleve su violin 4 la clase, y que se
escriba al son del violin. Hay autores que defienden que cualquiera
que sea el nimero de partes de que consta una letra, el maestro siem-
pre ha de decir uno, dos, repitiendo estas palabras cuantas veces sea
necesario; otros, sin duda mas enemigos de la monotonia, no temen
llegar hasta 8: tengo 4 la vista cabalmente las voces de mando para
la complicada H gética. Helos aqui: 1, 2, 3, 4, punto 5, 6, 7, 8. La
letra que unos caligrafos consideran de 2 6 3 partes, la subdividen
otros en 5 6 6. La ¢, v. gr., segtin algunos, tiene dos partes, el grue-
so y el perfil; segtin otros, 5, 4 saber: el punto, el trazo curvo supe-
rior, el grueso, el trazo curvo inferior y el ligado. Por fin, y para ter-
minar en alguna parte, porque seria asunto de nunca acabar enumerar
todas las opiniones de los autores, unos estan porque siempre se
cuente con igual lentitud, mientras que otros creen que en esto ha
de haber variacién. Segin los tltimos, ha de haber andantes'y alle-
greltos en la escritura, y no ha faltado quien muy seriamente aconse-
je llevar, un metrénomo 4 la clase para que marque el compas de los
. ejercicios,

V. M;i opinion sobre este método de escritura.—1a escritura ritmica se
ha extendido por todas las escuelas de Alemania y aun de los paises
de lengua alemana, y se ha practicado en todas ellas durante varios
afios. Ha encontrado general aceptaciéon por parte de los maestros,
y encomios y recomendaciones por parte de los mas distinguidos pe-
dagogos. Todo esto puede aducirse como prueba de la bondad del
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lo; y aunque gs poco conforme & mis gustos, & mis inclinaciones
, mi genio, amante de variedad é independencia, mi razén me dice
popuede ser malo cuando tantos hombres practicos y entendidos
e istas materias lo reputan bueno. Y lo que me dice mi razoén, re-
# mis lectores.* —(Octubre 12 de 1887.)

52.—POR UN TERRENO ERIAL.

CORRERfA EN ZIG-ZAG A TRAVES DEL CAMPO DE LA CALIGRAFIA.

36 arido es el terreno de la caligrafial Y sin embargo, maestro
tenemos que darnos un paseo por €l; toma mi brazo.

o que todavia ensefias como iz illo tempore, obligando 4 tus
iscipulos 4 hacer palofes en cuanto les pones una pluma en

s, lo confiesas no es cierto? Pues bien, cometes un pe-
gogico; hoy ya no se principia la escritura por palofes ni si-
Ig‘tras, sino que de luego a luego se arroja al nifio 4 la
e palabras enteras. ;No has pensado, por ventura, alguna vez
dio debe ser para una manecita de seis afios trazar una pla-
'de esas horribles oblicuas uniformes, y para una imagina-
ene alas de pajaro, estar media hora larga sin pensar en

enada & la blanca pagina de papel que tiene por delante?
uiqulera palo, pelota, nido, colibri, |qué gusto le darial
Scaps ia fuera de las cuatro paredes del salén, y en su vue-
"‘ _estanque, veria jugar sus ondas, subiria por el arbol,
08 deleites de animado juego, y revolotearia, embriagén-

:l_roma, entre cuadros de flores, con su hermano el lin-

fumentos para la escritura? Vamos 4 ver si te sorpren-
ﬂag‘rante delito. Con la pluma, jno es verdad? Pues
‘;‘_ 9. Aislar las dificultades, vencer una hoy, otra ma-
'to a paso, es el consejo que todos los pedagogos tie-

Oricos de este articulo estin tomados del trabajo de Hey: Die Geschichte
e, que forma parte de la obra del Dr. Carlos Kehr; Die Geschichie
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nen en sus labios. {Y t......acumulas las dificultades, en vez de
separ%.rla.sl [Pues qué! ino adviertes que, al trabajo de dibujar las le-
tras, agregas el complicado manejo de la pluma?

¢Y la teoria de la escritura la ensefias 4 los nifios?—|T eoria—me
dirds muy admirado—hoy que es el siglo de la practical Pues teoria,
si, Sefior, porque ensefianza sin teoria, es ensefianza que camina co-
ja. Todos los alumnos deben saber si la / es més alta que la ¢ si la
lazada de la j llega mis abajo que el grueso de la #; todos deben co-
nocer cu4ntos espacios mide cada letra tanto de largo como de ancho;
todos deben conocer los elementos de que se compone cada letra
para no hacerla 4 la buena de Dios, como el acaso quiera. :Sabes por
qué los maestros no ensefian nada de esto? Acércate, te lo diré al
oido: es que ellos mismos no lo saben. Pero esta circunstancia no los
justifica; si lo ignoran, preciso es que lo aprendan.

Pasemos 4 otra cosa. ;Las maytsculas en qué orden las ensefias &

escribir’—|En qué orden ha de ser! El natural: 4, 7, ¢, D.—Pero

ese orden nada tiene de natural, mi buen amigo. ;En qué se parece
la44la B2 Me dijerasdla M6 alaN. ... ;Y la CylaZB quépun-
to tienen de contacto? Ensefiaras juntamente la 2, la B, la R, alaba-

ria tu proceder: como que son letras emparentadas entre si. De la’

misma manera si formaras un grupo con la ¢, la O, la £ nada ten-
dria que reprender, porque en las tres se advierte cierto aire de fa-
milia; pero mezclar €, A4 y 5, es hacer la mezcla mas heterogénea
que pueda discurrirse.

{Vestodo lo que he dicho? Pues es enteramente indtil, todos los dias
tengo ocasi6én de convencerme de ello. Doscientos nifios observo dia-
riamente que escriben de la peor manera que imaginarse pueda, y
eso que saben al dedillo todas las reglas de la caligrafia, que escriben
planas primorosas, y son ensefiados por un Maestro que es dela flor y
nata de los caligrafos practicos y teéricos. ;Y sabes de qué depende
un mal tan grave? Pues la explicacién es muy sencilla: después de
una plana que escriben con el mayor esmero, se ponen 4 borronear
cuadernos que es un gusto con jeroglificos, que llaman ellos letras
por mal nombre; después de hacer la Z 6 la D diez veces bien 6 re-
gular siquiera en clase de escritura, la hacen doscientas veces mal en
otras clases; y como cs natural, prevalece el hébito més arraigado—
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otra parte mas sencillo—de escribir desfigurada é incorrecta-
ora sil—respiro.—|Qué gusto que salimos de este ingrato cam-
la caligrafia.—(Abril 19 de 1891.)

XI.—NOTAS SUELTAS.

55.—ENSENANZA DEL LENGUAIE Y DE LA ARITMETICA.

PENSAMIENTOS DE PRINCIPIO DE ARO,

rmitiras, lector amigo, que en estos dias en que comienza
te presente algunas observaciones, que quizas puedas apro-
ar ﬂura.nte el curso de él, acerca de la mejor manera de dar las
es clases en la escuela?
rincipales clases de la escuela—me puse 4 pensar cuando to-
ma—son las de aritmética y gramatica; ;qué mejor aguinaldo
er a mis queridos suscritores que decirles: en esas clases
ituiran vuestra diaria labor durante este afio, yo procederia
nera; someto 4 vuestro juicio mis procedimientos?
s cavilar, dejé correr la pluma para poner por obra mi pen-
‘hablandoos de la gramatica primero.
S uso, lector, de ningtin compendio ni texto de grama.
cuela. Esto no es médxima mia, sino doctrina corriente de
istas mas acreditados. Escuela que usa textos de grama-
‘mala escuela.
S tu ensefianza 4 dar reglas gramaticales aun cuando
% procura que tus discipulos aprendan 4 kablar, es decir,
que ellos piensan y & enfender 1o que otros hablan, De
la vida saber decir la regla para formar el plural de los
perfecto de indicativo de los verbos.
» lo primero que se necesita es conocer gran caudal
0 para edificar una casa lo que primero se ha menes-
a8, cal y arena; que tus discipulos aprendan, pues,
de palabras posible. Cuando ingresan 4 la escuela

0 salgan, es preciso que conozcan muchas.
—11
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4. Para ensefiar el significado de las palabras, lo mejor es valerse

de los procedimientos #nfuitives. Para explicar lo que es alambigue 6
" compuerta, ningln procedimiento es comparable al que consiste en
mostrar 4 los nifios estos objetos.

5. Por aqui se ve cudn ventajosos son los paseos y excursiones
escolares, y las visitas 4 talleres y fibricas. Las #wéinas y las calde-
ras de vapor, las laderas y los arroyos, las hayas y las encinas, no pueden
traerse 4 la escuela y ponerse delante de los nifios; pero pueden lle-
varse 4 los nifios delante de esos objetos para que los conozcan. Que
tus discipulos paseen mucho, y sabran mucho.

6. Cuando no puedas ensefiar los objetos mismos, ensefia figuras
4 14minas que los representen. No es facil que ensefies un coyole vivo
4 tus discipulos, pero enséfales uno disecado; niuna girafa viva, pero
enséfiales una representada en una ldmina; ni un corazén de carne,
pero enséiiales un modelo grande de cera 6 de papier macké.

7. Por aqui se ve cudn conveniente es para la ensefianza del len-
guaje que la escuela tenga su pequefio museo de plantas y animales
disecados, y de fragmentos de minerales, y cuan ttiles son en la mis-
ma colecciones de cuadros propios para la enseiianza objetiva.— «Yo

no tengo nada de esto—diras.» —«No te desanimes——te replico yo—,

todo eso es muy fitil, pero no absolutamente indispensable.»

8. No basta que se diga una vez al nifio una palabra y que se ex-
plique su significado para que se le quede grabada en la memoria,
sino que se necesita que la repita con bastante frecuencia. Por eso,
si el nifio ha aprendido la palabra ostra, supongamos, se le debe exigir
que haga frecuente ejercicio con ella. Que ponga, v. g., tres frases
en que éntre esta palabra como las osfras se comen, encontre un vendedor
de ostras por la calle, la ostra tiene concha; 6 bien que complete estas dos:
las ostras. ... & la orilla del mar, mi hermano. ... la concha de la ostra con
un cuchillo; & por fin, que compare la ostra con un pez, para que tenga
necesidad de usar frecuentemente aquella palabra. En esto el Ollen-
dorff es un buen método que haras bien en seguir, querido maestro.

9. Las palabras que se ensefien al nifio deberan tomarse del mundo
que le rodea, de los objetos que tiene cerca de si: la escuela, la casa
paterna, la ciudad con sus plantas, sus animales, sus campos, sus ha-
bitantes, sus industrias proporcionan muchas. Otro manantial de pa-
labras nuevas para el nifio es su libro de lectura: que tus alumnos,
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, entiendan t&das las palabras contenidas en los parrafos que

. No basta que el nifio conozca palabras, para que sepa hablar;
rio instruirlo en la manera de enlazarlas entre si, 5 en tér-
amaticales, en el régimen. Los regimenes usuales y faciles
noce el nifio cuando pisa la escuela; él dira muy bien /z casa
ortar con un cuchillo, caer del techo; pero también dira (y aqui
mal) somos primos con Luis (soy primo de ILuis), mi regla es
mo la tuya (es igual a la tuya).
Vo quieras ensefiar el régimen 4 fuerza de reglas, sino 4 fuerza
cio. Nadie aprende & nadar, ni 4 bailar, ni 4 montar 4 caba-
: ejar una arma por medio de reglas, sino nadando, bailan-
tando, esgrimiendo 6 disparando el arma. Pues de la misma
-aprende a hablar, hablando: que el nifio haga muchas frases
los vocablos igual y primoe, y él aprendera su régimen.
bién hay que ensefiar al nifio cdmo se ligan las oraciones,
‘modo y empleando el tecnicismo gramatical, la construccion.
icion favorita de los nifios es la y: conservo composiciones
mis alumnos (nifios de 8, 10 y 12 aflos) en que la y apa-
renglén. El uso de otras muchas conjunciones y frases
' tales como puesto que, & medida que, como, en vista de que,
",? etc., es punto menos que desconocido para la infan-
sscuela corresponde el darlo &4 conocer.
conocimiento se inculca con la observacién é imitacién
los giros que se encuentren en el libro de lectura de
s hacen uso, y de ningiin modo aprendiendo 4ridas listas
e Asi pues, maestro, si en el libro de lectura encuen-
Jugtiva en tanto que, procura que los nifios compren-
sig nificado, y en seguida haz que ellos mismos formen
€ empleen dicha locucién.
ncia del verdadero valor de las frases conjuntivas y
10S usuales es causa de que los nifios 4 menudo no
tido derlo que leen, aun cuando conozcan el signifi-
as palabras contenidas en la lectura. Este mal es tan
sanesto; evitalo, y para ello pide 4 los nifios que te
todo cuanto leen.
se ve el papel importante que desempeiia el li
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bro de lectura en la ensefianza del lenguaje: eligelo, pues, con cui-
dado. Sus primeras lecciones deben contener palabras casi todas co-
nocidas 4 los nifios, regimenes que le sean familiares, construcciones

usuales y periodos cortos. En cada nueva leccién se introducira un

corto niimero de palabras desconocidas, de regimenes nuevos, de

construcciones 4 cuyo uso no estén avezados; y asi el nifio ira apren-
diendo el lenguaje gradualmente.

16. También deben ensefiarse al nifio con especial esmero los mo-
dismos. Todas las lenguas abundan en ellos, y quien no sabe usarlos
priva al lenguaje de uno de sus ornatos principales. Cada dia debe
aprender el nifio algunos, empezando por los mas sencillos.

17. Los modismos se aprenden, como todo, en fuerza de un asiduo
ejercicio, y 4 los nifios causa particular gusto su aprendizaje. Si quie-
res ensefarles, por ejemplo, estos tres: desternillarse de visa, ir en vo-
landas y saltar d pie juntillas, haz que conjuguen el primero en el pre-
térito imperfecto de indicativo, afadiéndole en cada persona una
frase distinta enlazada 4 la principal por medio de la conjuncién por
que, v. g.,

yo me desternillaba de risa porque. ...,
lit te desternillabas de risa porque. . . .

El segundo que lo conjuguen en el condicional: yo #ria en volandas
si.... El tercero en el pretérito perfecto: yo salto a pie juntillas el. ...
cuando. ... Veras cuanto deleitan 4 los nifios estos ejercicios.

18. Uno de los ejercicios mas recomendables para lograr que los
nifios aprendan palabras, regimenes, construcciones, modismos y gi-
ros castizos y propios, es hacerles tomar de memoria trozos escogidos
de prosa, y mejor atn de poesia, acomodados & su capacidad y en ar-
monia con los sentimientos de su edad. Esto, ademas, cultiva su me-
moria, su gusto literario y su sentimiento moral.

19. El estudio de la ortografia no debe aplazarse para cuando los
~ nifios son ya de cierta edad y han hecho algunos progresos, sino que
se ha de empezar desde el primer afio de escuela.

20. Este estudio debe ser enteramente practico. Nada 6 casi nada
de reglas; pero en cambio mucho ejercicio. Haz que tus alumnos du-
rante su lectura se fijen en las letras con que se escriben ciertas pa-
labras de la leccién 6 que la copien del libro; en seguida que la es-
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| dictado; de;pués, que se corrijan unos a otros lo que hayan
consultando sus libros. Este ejercicio es excelente.
puntuacién se apr.ende de la misma manera que el uso de
copiando del libro, después al dictado y por ultimo corri-
, que los nifios adivinen instintivamente las dos grandes le-
; ortografia: las lerminaciones iguales se escriben con las mismas
25 mismas letras radicales siempre se escriben del mismo modo; y
dadas las tres cuartas partes del camino.

que vislumbren la primera, enséiiales como se escribe cor-
emplo, y pregtintales, en seguida: ;Y doraba, como se es-
saltaba? ;Y nadaba? ;Y tocaba? etc.

que rastreen la segunda, observa igual procedimiento.
V. g., 4 escribir ¢/avo, y haz luego que escriban clavar, cla-
ar, desclavar, clavaré, clavaba. Multiplica ejemplos andlogos,
presto obedecen instintivamente en lo que escriban a la
iba he formulado.

o los nifios son de mayor edad, conviene acostumbrarlos
ue describan por escrito los objetos 6 escenas que ven,
narra iones de sucesos de qué han sido testigos, que pon-
‘  alguna poesia que hayan leido 6 aun otro trozo escrito
ando mas 6 menos su forma.

imbralos también 4 redactar los documentos mas usuales
aractica y civil, como cartas, recibos, pagarés, libranzas,
'; de nacimiento 6 defuncién, comunicaciones, anuncios,
periédicos, etc., etc.

nina lo relativo 4 la ensefianza del lenguaje; he sido
n embargo, he omitido tal vez lo esencial. Para ha-
tener ideas y saber encadenarlas 16gicamente; y yo
manantiales se beben esas ideas ni cémo se apren-
arlas con sujeci6n 4 las reglas de la 16gica 6 sea el
de discurrir con solidez y juicio. En fin, eso seré

25

eve en lo que te diga, lector, con relacién 4 la Arit-

Primeras nociones de esta ciencia, haz uso de 0é-
108, cuentas, botones, semillas, son cosas muy
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faciles de conseguir y de inapreciable valor para ensefiar los rudi-
mentos de la aritmética 4 nifios pequefios. El mismo salén de la es-
cuela ofrece abundante material para las lecciones: las ventanas con
sus vidrios, las pizarras con sus marcos, las mesas con sus pies y sus
goznes, etc., etc., pueden servir para ejercitar 4 los alumnos en ope-
raciones sencillas de sumar, restar, multiplicar y dividir.

30. Que los principiantes hagan las operaciones primero material-
mente, después oralmente, y por tltimo por escrito, valiéndose de cifras.
Un ejemplo: ;Cuédntas son tres por cuatro? Haz que el nifio lo descu-
bra reuniendo cuatro grupos de tres nueces y contando las que for-
man el conjunto; después que se aprenda de memoria el producto de
ambos niimeros y que resuelva de viva voz problemas como los si-
guientes: ;4 docenas de huevos d ftres reales cada una, jcudnto importan?
— ¢ Cudntas visagras se necesitan para tres ventanas, cada una de las cuales
lleva cuatro visagras? y por fin, que resuelva problemas analogos, pero
por escrito y haciendo uso de cifras. i

31. Ejercita mucho 4 tus alumnos en resolver problemas sencillos
sin hacer uso del lapiz 6 la pluma, sino de la cabeza y de la palabra.
En la vida no siempre tiene uno ldpiz y papel para sacar una cuenta,
Y por otra parte se desarrolla mucho la inteligencia y la memoria acos-
tumbrandose 4 calcular mentalmente.

32. La aritmética se aprende para poder resolver las cuestiones
précticas que 4 cada uno se le presentan en el ejercicio de su profe-
sién y en otras circunstancias de la vida. Teniendo esto presente,
ejercita 4 tus alumnos desde que empiezan 4 estudiar en resolver
problemas continuamente. El que sélo sabe ejecutar las multiplica-
ciones y divisiones, las reglas de tres y la extraccién de raices indi-
cadas en el pizarrén, haz de cuenta que nada sabe; porque su ciencia,
dime, jde qué le servira en la vida? Nifios he visto yo muy adelanta-
dds en aritmética que no podian responderme cuanto costaban siete

varas y tres cuartas de un género que se vendia 4 real y medio y cuar-

tilla vara.
33. Utilisimos y necesarios son los problemas; pero es preciso que
sean practicos. No te entretengas, pues, en proponer problemas como

el siguiente: Un galgo perseguta @ una licbre que le llevaba 24 saltos de
ventaja; 2 sallos del galgo equivalian a 5 de la liebre; pero mientras ésta daba

g saltos, aquél no daba mds que 5. A nadie se le ofrece en la vida hacer
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célculos, y es-una listima perder en ellos neciamente el tiempo.
Otra condicién que deben llenar los problemas consiste en que
: ?f‘ atos que contengan sean exaclos. Si el quintal de café vale ocho
s ‘ , que no aparezca en el problema con un valor de veinte; si el
.cio corriente de una arroba de paja es de un real, no se le dé en
sroblema el de cinco reales. Los problemas no han de servir para
r errores, sino para comunicar ensefianzas itiles.
No ensefies la aritmética mecdnicamente, convirtiendo 4 los alum-
: en ‘maquinas de contar; muy al contrario de esto, deben entender
razén de todas las operaciones que ejecutan. Por qué se empieza
j mar por la derecha y 4 dividir por la izquierda; por qué en cada
parcidl se afiaden las decenas excedentes 4 la columna inme-
; por qué en la resta se aumenta una decena a la cifra del mi-
endo cuando es menor que la correspondiente del sustraendo y se
ninuye una unidad 4 la cifra anterior; por qué en la multiplicacién
la producto parcial se escribe un lugar mas hacia la izquierda que
scedente; por qué, en fin, se practican todas y cada una de las
ciones de ésta y no de aquella manera, son cosas que debes
r 4 los nifios indispensablemente. Si no lo haces, tu ensefianza
e gran cosa; los alumnos olvidardn en el espacio de algunos
B JIo poco que en la escuela aprendieron y su inteligencia no se
desarrollado con el estudio de la aritmética. Y este mal es mu-
nas grave que el primero.
‘No olvides que ahora ya no se ensefia como antes, primero &
espués 4 restar, luego 4 multiplicar y por fin, 4 dividir ente-
que hoy desde el primer dia suman, restan, multiplican, y
nifios en la escuela simultineamente. No parten 369 847
18, no; ni multiplican 71 498 962 715 por 419 197 tampoco;
fen 12 nueces entre tres nifios, y averiguan cuantos vi-
nen todas las ventanas del salén, que son cinco con seis
da una. En el primer afio ensefia, pues, operaciones faciles
imeros del 1 al g, sean de sumar, restar, multiplicar 6 divi-
para afios posteriores las operaciones complexas con ni-
levados.
ién ten presente que si en un tiempo se tuvo la ensefianza
es como arte de suma dificultad, hoy ya se ha visto que
}hi(:g de ocho afios que va & latienda & comprar una
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tercia de calico y calcula que debe costarle medio, puesto que la vara
se vende 4 real y medio, saca ya una cuenta de quebrados: luego los
quebrados no son tan dificiles como generalmente se cree. Hoy los
quebrados se comienzan a ensefiar 4 los niflos desde el primer afio
de escuela, y asi te ruego, lector mio, que los ensefies 4 tus discipu-
los. No podran aprender 4 multiplicar ¥ por %% pero si podran enten-
der que una torta tiene 4 cuartas partes y que 6 cuartas partes es
torta y media; que si me como 3 quintas partes de un pastel quedan
solamente dos quintos, y que la mitad de un quinto es 1 décimo del
pastel. Enséfales—te repito—todo esto que pueden entender y verds

cuanto gusto les causas 4 ellos y encuentras ti.—(£nero 12 de 1838).

ARITMETICA.

.—GENERALIDADES.

54.—LA ARITMETICA EN LA ESCUELA.

Joy nos proponemos decir una palabra de la aritmética. Se ense-
jien en las escuelas? —Creemos que no.—;Qué defectos se notan
f enseflanza? ; Qué cualidades quisiéramos que ésta tuviera?—
jas le faltan: apuntaremos unas cuantas.

2 enseiianza de la aritmética no es sindptica.—Y qué es eso de si-
—Una palabra que no expresa bien la idea que queremos co-
r 4 nuestros lectores; pero que, 4 falta de otramejor, emplea-
endo de circunlocuciones. Y puesto que necesita explicaci6n,
darla, sin mas preambulos.

rendizaje de la aritmética se divide en nuestras escuelas en
que se siguen en el orden siguiente, orden invariable, tra-
casi sagrado:

8? Restar quebrados.

9° Multiplicar quebrados.
ar enteros. 10° Dividir quebrados.
tar enteros.
ltiplicar enteros.
tir enteros.

r quebrados.

11° Sumar decimales.
12° Restar decimales.
13° Multiplicar decimales.
14° Dividir decimales.

3 . . . . - - 0 -

sus diversas épocas geoldgicas, hasta llegar al ulti-
odo de la regla de tres simple, compuesta, inversa, y no
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sé cuntas denominaciones més, con su larguisimo séquito de regla
de compaiiia, de descuento, de interés, etc.

Algunas de estas épocas aritméticas son larguisimas, com‘o la de es-
cribir cantidades, porque el pobre nifio se encuentra arrojado en un
laberinto, cuya salida tiene que buscar; se halla con un enigma, que
enigma es la escritura de las cantidades del modo que en la escuela
se quiere ensefiar, y tiene que adivinarlo, esta es la palabra, 4 fuerza
de tiempo y de trabajo. '

Pero no divaguemos; volvamos 4 la serie de periodos, & que iba-
mos volviendo ya la espalda. Volvemos, pues, a ellos, ydecit:nos ter-
minantemente y sin rodeos: ese orden, esa sucesioén que se sigue en
la ensefianza de la aritmética es mala, y constituye uno de sus defec-
tos capitales.— Pues, jqué orden se debe seguir?—Se debe ensc-eﬁar.
al nifio 4 sumar, restar, multiplicar y dividir enteros, al mismo tiem-
po.—Pero eso es imposible.—Pues oid todavia mas: se le debe. ense-
fiar 4 sumar, restar, multiplicar y dividir quebrados, al mismo tiempo
que se le ensefia 4 hacer estas operaciones con enteros.—Pero eso es
absurdo, imposible, quimérico.—Pues aun no he acabado de poner
el colmo 4 vuestro asombro: cuando estd aprendiendo el nifio las
operaciones de enteros, puede, y aun debe, resolver reglas de tres,
y de interés y de compaiifa, y hacer cuentas de denommadoa.r. y de
decimales.—Pero eso es un suefio, una ilusién, una locura: nadie pue-
de estar al mismo tiempo, en una montafia, en la ciispide y enla base.—
Pues bien, esa ilusién, ese suefio, esa locura, ese milagro se realiza en
Alemania, se realiza en los Estados Unidos, se realiza en Francia, se
realiza en el mismo México en algunos establecimientos. ;Qué mas?
Nosotros mismos lo hemos realizado hace cinco afios en la escuela
que dirigimos. Aqui, en el lugar en que escribimos, estan nu'estros
alumnos, como documento vivo de lo que decimos. Ellos sabian su-
mar, restar, multiplicar y dividir fracciones, y resolver reglas de tres

sencillas, y no sabian dividir dos cantidades como éstas:
- NpM. 1! 184913491

Mais aiin: no sabian escribir esta cantidad:

Nuwm. 2. 403.020.007

Ya veis como el milagro es posible, cémo el suefio es una realidad;

L
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veis como l;.que llamais ctispide no es tal caspide, y lo que de-
indis base no lo es en realidad. Sf; un nifio puede resolver per-
tamente bien problemas sencillos, & ejecutar ejercicios ficiles,
mo los que ponemos en nota,’ antes de que sea conveniente ensefiar
los casos complicados de la divisién de enteros, como el marcado
en el nim. 1; y quizas, quizds, aun antes de que se le dicten cantida-
 tan largas como la del ninm. 2

Es claro que no todos los problemas de interés 6 de compaiiia, no
as las cuentas de quebrados 6 de decimales, podran ser resueltas
alumnos que aun no sepan ejecutar divisiones por nimeros de
ias cifras, 6 escribir cantidades que contengan millones 6 billones:
fa absurda tal afirmacién; pero lo que si es posible y debido es
donar el orden antiguo con que se ha ensefiado la aritmética; no
lazar hasta el tercero 6 cuarto afio de estudios escolares la teoria
e las fracciones, de los decimales, de los denominados, de la regla
tres con las que de ella se derivan; no estudiar la aritmética por

1 Problemas.

Un nifio que estaba jugando & pares y nones, perdi6 el lunes la tercera parte de los pi-

s que tenia y el martes la mitad de los que le quedaban; ¢qué parte perdié en este Glti-

dia? (Problema de multiplicar quebrados.) )

Tenia en mi tienda dos arrobas, tres libras y cinco onzas de manteca; y vendi ayer

Ifblu, ocho onzas: ;qué cantidad de manteca me queda? (Problema de restar deno-
35

A mi lavandera le pago por mes, Le estoy debiendo $2.35 de la primera semana, $3.25

segunda, $1.06 de la tercera, $0.7 5 de la cuarta y Gltima; jcudnto le tengo que pagar?

ema de suntar decimales.)

He prestado $350 al 6 por ciento anual; scudnto me deben producir en tres afios y me-

“redlema de interds con tiempo,)

' Eiercicios.

1

(Sumar denominados.)

2 Ibs. 3 onz. 6 ads,

2

(Sumar decimales,)

121.03
+4.2'5 » 3 » 14.87
9 » 8 » o0 » 2,91
2. 4.
tear decimales ) (Multiplicar quebrados.)
B f$r45.32 i de %4
g X 9 % » 3%
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fragmentos sucesivos, sino abarcarla en conjunto desde el primer afio,
estudiando los casos sencillos y faciles de las reglas y operaciones
mencionadas. A esto es 4 lo que he llamado la ensefianza sindptica de
la aritmética.

Tenemos que abandonar esta materia por lo limitado del espacio,
sin sefialar los otros graves defectos de que pensabamos hablar; pero
continuaremos publicando una serie de articulos sobre el mismo te-
ma, consagrado cada uno 4 sefalar uno 6 rds d lectos, segin re-
sulte su extension, hasta que hayamos agotad. .. enumeracién de
todos.—( Enero 1° de 1886.)

55.—LA ENSENANZA CIENTIFICA DE LA ARITMETICA.

Algin tiempo ha pasado ya desde el dia en que aplacé 4 mis lec-
tores en un ntimero de este periddico, para sefialarles en otros futu-
ros los vicios que afean la ensefianza de la aritmética, retardando los
progresos que en ella pudieran hacer los nifios y disminuyendo el
fruto que de su estudio deberian obtener. Las mil cuestiones que &
competencia solicitan mi pluma no me habian dejado dar cumpli-
miento 4 aquella oferta, pero dejandolas por hoy 4 un lado, voy 4 de-
dicar un breve rato al estudio que tengo prometido.

El segundo defecto capital que se nota en las clases de aritmética,
tales como se dan en la generalidad de las escuelas, consiste en que
no se ensefia esta materia cienfificamente, pues no se le da al nifio ra-
z6n ninguna de las operaciones que se le ordena ejecutar, sino que
simplemente se le ejercita en sacarlas maquinalmente, confiando al
tiempo y al prolongado ejercicio la tarea de adiestrarlo en tan me-
canico trabajo.

Palpable muestra de lo que afirmo puede hallar cualquiera interro-
gando a un nifio que esté cursando esta asignatura.

Supongo que 4 un alumno que sabe ya multiplicar enteros, se le
pone & ejecutar la operacién siguiente:
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L

3895496
X 8507

27268472

19477480
31163968

33138984472

Creo sin vacilar que la sacara con suma prontitud, y probablemente
* sin padecer ningtn yerro; pero si, una vez que haya concluido, se le
- somete al siguiente 6 parecido interrogatorio: ;Por qué se comienza &
multiplicar por la cifra de la derecha, 7? {No se podria empezar por la
primera cifra, 8, del multiplicador? ;Se podria multiplicar primero el
5, luego el 8, y el 7 al dltimo? ;Por qué razdn la primera cifra multipli-
‘cada esel 6 de la derecha, y no mas bien el 3 de la izquierda? ;Por qué
‘al obtener el producto 42, el 2 se escribe en el primer lugar de la de-
‘recha y no en el primero de la izquierda? ;Y por qué, después de es-
cribir el 2, se dice: llevo 4 y no llevo g0, como era natural? ;Por qué,
‘ntinuando la multiplicacién, se dice: siete por nueve, y no: siete
or noventa? jno se lee acaso noventa y seis? ;Y de la misma mane-
ra, por qué no se prosigue multiplicando: siete por cuatrocientos? sie-
€ por cinco mil, etc.? ;Por qué el segundo producto parcial, el de la
ifra 5 del multiplicador por todo el multiplicando, se escribe dos
igares 4 la izquierda del primero? ;Y por qué, para obtenerlo, se
ice: cinco por seis, cinco por nueve, cinco por cuatro, y no: quinien-
por seis, quinientos por nueve, quinientos por cuatro? jes cinco,
quinientos el que se multiplica? si se le somete, repito, 4 este
terrogatorio, dudo mucho que pueda responder con mediano acier-
¥ digo dudo por mero eufemismo, porque la verdad es que creo
lisimamente, como si lo viera, que no respondera.

aso a otro ejemplo, que ser4 el tltimo, para no cansar 4 mis be-
s lectores. Llamad 4 un nifio de una escuela que conozca la
¥ la practica de las fracciones, ponedle esta sencilla multipli-

3 2
T Rz

Butadle la razén de las operaciones que ejecuta, Preguntadle
€ multiplica los numeradores de las fracciones, por qué, en se-
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guida, multiplica sus denominadores, por qué el primer producto lo
escribe como numerador de una nueva fraccién, y el segundo como
denominador de la misma, y por qué afirma que esta fraccion asi ob-
tenida es el producto de las dos primeras; preguntédselo, y veréis co6-
mo se queda mudo ante preguntas tan sencillas.

Y lo que en estos dos casos se observa es extensivo a toda la Arit-
mética. Saberla bien es saber decir de memoria sus reglas y saber
ejecutar sus operaciones con la celeridad de una maquina tal vez,
pero desgraciadamente también con su pasividad é inercia bruta. No
exagero, no: 4 muchos nifios y nifias de escuela, les he preguntado
alguna vez:—jtres y cinco cudntos son?—Ocho,—me han respondido
inmediatamente.— Pero jen qué tabla han aprendido ustedes tal co-
sa?,—les he replicado,—tres y cinco son doce. Me han dicho que no,
sacudiendo su cabeza; pero cuando les he pedido que me probaran
que no eran doce; cuando les he argiiido que la tabla que habian
aprendido contenia un error; nada mas se me quedaban mirando fija-
mente, y nunca entre aquellos nifios y nifias de ocho, de diez, de doce
afios de edad, nunca ha habido uno solo que se haya levantado, y me
haya dicho:—Sefior, aqui hay vidrios, ladrillos, libros, vigas, cuader-
nos, vamos a contar tres y cinco; mire V.: uno, dos, tres, cuati'o, cinco,
seis, siete, ocho. Ya ve V. cémo no son doce sino ocho. Aquellos ni-
fios y niflas tenian manos, y nunca, lo repito, se le ocurri6 & uno de
ellos levantarlas y contar sus dedos, para arrojarme la verdad a los
ojos. Tenian manos y dedos, pero; ;de qué servia, si no tenian inte-
ligencia?

1Y se quiere que no me llene de amarga tristeza ante este cuadro!
Se quiere que vea extinguirse la chispa divina de la razén, que Dios
puso en el nifio, que la vea extinguirse en el recinto de la escuela y
delante del maestro por falta de un soplo que la atice, y que lo vea
impasible. jAh, no es posible contemplar con ojo indiferente y frio
ese marasmo que se va apoderando de la inteligencia como conse-
cuencia de viciosos métodos, esa paralisis gradual que la va inva-
diendo con inflexible avance.

Es tiempo ya de que se deje sentir un movimiento de reaccién po-
derosa en todos los ramos de ensefianza de nuestras escuelas. Hasta
hoy ha sido nuestro lema: e/ hombre es la memoria, y obrando en con-
sonancia con ¢€l, hemos llenado la memoria de palabras, de frases, de
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de procedimientos; que de hoy en adelante nuestro lema sea:
¢ s foda el alma, 'sin fraccionamiento, sin mutilacién, en su
| magnifica, con todas sus complexas facultades que se adunan
camente, pero entre las cuales descuella la razén como rectriz’
ana de todas las demas, la razén que, compy = Cicerdn, es
to mas divino del hombre.

nética, pues, como en toda ciencia, dirijAmonos ante todo
gencia y la razén, y no confiemos 4 la memoria sino lo que
mente hayamos entregado al dominio de aquélla, respetando
turaleza de ambas facultades y la subordinacién nativa que
as existe.—(Abril 1° de 1886).

— LA ENSENANZA DE LA ARITMETICA NO ES GRADUAL.*

a mas fragil que un popote? Un nifio de un afio lo rompe
facilidad. Pero formad un rollo grueso de esos endebles
iSte las fuerzas de todo un hombre de siete afios. Las
ebtre ellas la aritmética, son haces de dificultades. ;Que-
discipulo aprenda una ciencia con cuanta rapidez pue-
e? No le deis el haz entero para que forcejee inttil-
entregando dificultad por dificultad, y veréis en qué ins-
daza. '

do. T.a ciencia es un camino que va de subida, y la su-
nada, creedlo. ;Queréis que vuestra pequefia comitiva

otros la escabrosa y aspera pendiente? Formad en ella

inutos, muy diminutos: jcuesta tanto trabajo subir unas

siete afios| Para los pequefios miembros de esa edad

son gigantes.

cuenta estas reglas en las escuelas ordinarias al dar

tlca? Por desgracia no, y 4 ese olvido hay que acha-

.. Pero no, dejemos la critica a un lado, apartemos

os dice uno de nuestros suscritores, ! de ese pasado

lvarado, de Valle de Santiago (Guanajuato). « Mi opinién es, nos
Jorma de ia Escuela Elemental se hiciera abstraccion de lo malo,
que contengan los sistemas de un pasado indolentey borrascoso,
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borrascoso, cuyo aspecto entristece, y volvamosla con serena confian-
za al porvenir que se nos ofrece rico de esperanzas: el porvenir per-
tenece al trabajo y la fe, como el fruto & quien siembra, con sudores,
es cierto, pero con confianza.

Indaguemos, pues, cerrando ya el paréntesis que nos aparté de
nuestro objeto, como conviene enseiiar la aritmética, indaguémoslo,
y practiquémoslo después.

Escalones pegquenios, decia hace un momento: ese es el gran secreto.
Examinaré algunos en aritmética, para ver si no son de dimensiones
desproporcionadas. Escribir cantidades, sumar enteros y restarlos:
he ahi otros tantos escalones.

Escribir cantidades.—Ese es uno demasiado alto. Yo creo, por razo-
nes que no es del caso exponer aqui, que en el primer afio de escuela
debe limitarse el maestro & ensefiar 4 los discipulos a escribir canti-
dades que no excedan de centenas. Nada menos, pero nada mas. Pe-
ro aun asi, aun concretandose a escribir centenas, siempre resulta muy
alto el peldafio. Dictadle a un nifio:

trescientos veintisiete, seiscientos noventa y dos, cincuenta y seis,

y escribe las cantidades con la mayor facilidad, ;Por qué? Porque,

no tienen ceros. Dictadle:

ciento siete, doscientos nueve, ochocientos, setecientos uno.

y se le dificulta, y escribe tal vez:

b e M S &

(Por qué? Porque las cantidades contienen ceros. Luego, en vez
de un solo paso, deben darse dos. La escritura de cantidades debe
dividirse en dos grados: 1°, escritura de cantidades que no conten-
gan ceros; 2° escritura de aquellas en que entren ceros. Esto es ir

-subiendo gradualmente. |

siguiendo nada més, de una manera mas concreta, todo lo que tiene que hacerse y de que
sea susceptible entre nosotros la ensefianza.»—Con verdadera gratitud acogemos sus indica-
ciones, que nos son mas dtiles que los elogios. {Ojald que todos nuestros suscritores, todos,
sin excepci6n, nos favorecieran con sus reflexiones y sus criticas!
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, . 3
feros.— También es mucho para un solo paso. Examinad

‘cuentas:
341 843
233 521
315 5 769
889 2133

 primera, ninguna suma parcial excede de nueve: no hay que
sobrante ninguno 4 la columna inmediata de la izquierda; en
sucede lo contrario. ;Cudl caso ofrece mas dificultades al
S0 no se pregunta, salta 4 los ojos. ;Y qué quiere decir eso?
jere decir que también aqui deben hacerse dos grados que se
sucesivamente: 1° adiciones en las que cada suma parcial
da de nueve; 2°, adiciones en que exceda. Eso es entregar
dificultades una por una, para que las rompa.
teros.—Aqui la division debe ser triple, como lo demues-
nientes ejemplos.

6452 3007
—2634 —1488.
3813 1519

','_~ e ofrecen dificultades que van en orden ascendente: en
todas las cifras del minuendo son superiores # las del sus-
. segundo 4 las dificultades de la resta, se afiaden las
in de la inferioridad de algunas cifras del minuendo res-
respondientes del sustraendo; en el tercero se agrega
e resulta de los ceros.

ada caso separadamente, detengamonos en él el tiem-
a que el nifio domine enteramente la dificultad que
amos frecuentes ejercicios y problemas acerca de él,
al siguiente hasta que el discipulo se haya familiariza-
te con el anterior. A esto he llamado dar las dificul-
n los ejemplos que he mencionado, pasa en todo el

“tica: es preciso en toda ella llevar la graduacién
’ I1—12
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mis lejos; llevarla, si es preciso, & sus ltimos limites. Entonces el
progreso serd mas rapido, porque la ascensién no ofrecera abruptas
pendientes. '

Ruego 4 todos nuestros suscritores que ensayen las doctrinas que
dejo expuestas: la experiencia predicara su bondad con una eficacia

irresistible.—(Abril 1° de 1886.)

57.—ORDEN DE LA ENSENANZA EN ARITMETICA.

LA ESCUELA ANTIGUA Y LA ESCUELA MODERNA.

Uno de los puntos en que mas difiere de la antigua escuela la mo-
derna, es el orden que adopta para la ensefianza de las diversas par-
tes que la aritmética comprende, y cabalmente este orden es desco-
nocido de muchos maestros. Interesa, pues, atraer la atencién del

magisterio & las discrepancias entre el antiguo y el moderno sistema -

de ensefiar este ramo de las asignaturas escolares. Voy & hacerlo, li-
mitandome 4 la parte que se designa bajo el nombre de aritmética es-
erita por los preceptistas norteamericanos, nica qye antiguamente
se aprendia en la escuela.

1. La escuela antigua no enseiiaba d sumar hasta que el nifio no sabia es-
cribir toda clase de cantidades. La escuela moderna no hace eso. Es decir
que antes, en la practica se admitia este principio: 7o debe saber el
niiio cudntas son tres y dos, por ejemplo, v. gr.; d catorce y nueve, hasta que
no sepa escribir: 19,283,384.851,162. Pero vino la pedagogié. moder-
na con sus porqués, y preguntd: jPor qué ha de ser eso? y como la es-
cuela antigua se quedé callada, porque no podia responderle nada,
la pedagogia moderna prosiguié: «no es necesario escribir billones,
para saber sumar decenas; ademds, esto tiltimo es mas facil y mas 1til
que lo primero, y por lo tanto debe ensefarse antes.» Desde enton-

~ ces los nifios aprenden 4 sumar las pequefias y faciles cantidades que
saben escribir, aunque no puedan escribir otras mayores 6 mas difi-
ciles.

2. La escuela antigua no enseiaba d restar hasta que el nifio no sabia hacer
toda clase de sumas; la escuela moderna no hace eso. Es decir que antes, si
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formulaba en teoria, si se daba como verdad inconcusa en la
a el siguiente principio: ne es posible 6 no es conveniente enseiiar
cudntas son seis menos cinco 6 catorce menos ocho, si previamen-
sumar cantidades como 314.857,288.879,563. La falsedad de
ncipio es evidente y no ha podido menos de ser reconocida
ncia pedagégica. Para los usos de la practica es mucho méas
er cuantas son 14 menos 8, 16 menos 5, etc., que sumar can-
‘de centenas de miles 6 millones, y por otra parte es mas {a-
imero, puesto que sabiendo cuantas son 8y 6, 11 y 5, se sabe
cuantas quedan quitando 8 de 14 6 5 de 16. Ya se atienda,
mayor utilidad del conocimiento, ya a la mayor facilidad
obtiene, es conveniente que el alumno sepa ejecutar res-
¥ pequeiias, antes que largas y laboriosas adiciones. Asi
en las escuelas fieles 4 los métodos modernos.
wela antigua no enseiaba & multiplicar hasta que el niio no sabia
clase de cantidades y ejecutar toda suerte de adiciones y sustrac-
 escuela moderna no procede asi,
to al lector ;qué es mas ficil: multiplicar 12 por 5 6 4
bir una cantidad que contenga millones? ;Qué es mas
a, saber lo primero & saber lo segundo? Creo que la res-
dificil; el muchacho de 12 afios que va al mercado 4 com-
) medio de limas, quelevenden 4 12 pormedio, 6 lacriada
€n pide nueve varas de tela que le cuesta 4 4realesvara,
a si fuera necesario. La pedagogia moderna también ha
€sa pregunta, y cree con razoén que las multiplicaciones
/as pueden y deben aprenderse antes que la escritura
dades, antes que las adiciones complicadas, antes que
dificiles. '
antigua no enseiiaba d dividiv hasta que el nisio no sabia
5, Sumar, restar y multiplicar. La escuela moderna no pro-

® 7 por 8 son 56 (siempre que entienda lo que dice), sa-
que 56 entre 8 son 7, y que 56 entre 7son 8. Alquees
€ t.]ue 321 multiplicado por 3 produce 963, tiene que

 fécil entender que 963 dividido entre 3 da por cocien-
D se n.e(:esita. saber escribir una cantidad que tenga
ni ejecutar una suma de diez y ocho 6 veintiséis
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sumandos, ni sacar una sustraccién en que algunas de las cifras del mi-
nuendo sean menores que las correspondientes del sustraendo. Pero
& pesar de eso, la escuela rutinaria no quiere convenir por nada en que
se pueda 6 deba ensefiar al nifio cudntas son 32 entre 4, antes de en-
sefiarle 4 multiplicar 384,285,916 por 386,747. |Qué escuela tan necia
tiene que ser, en verdad, para persistir en este error! Yo estoy seguro
que ese indito & quien veo desde mi mesa, que esta comprando fruta,
es mas racional: si le dan 32 platanos por medio (que no se los daran),
é1 sabe que recibira 8 por tlaco, y eso que no sabe multiplicar miles
ni millones.

5. La escuela antigua no enseiiaba las fracciones hasta que el niio no habia
conclutdo el estudio de las operaciones de enteros. La escuela moderna no pro-
cede asi.

El norte de la pedagogia moderna es: de lo fdcil d lo dificil, de lo que
es mds util & lo que lo es menos. Y sin duda mayor nliimero de ocasiones
se ofrece en la vida ejecutar una operacion facil con quebrados pe-
quefios, que una operacién de enteros: mas frecuente es tener que
averiguar cudnto valen tres cuartos de vara de una tela que se vende
4 medio y cuartilla la vara, que sumar 6 dividir millones, para inda-
gar, por ejemplo, cuél es la poblacién total del globo, 6 cuanto paga
de contribuciones cada ciudadano en un pais en donde el presupuesto
nacional asciende 4 tantos mas cuantos millones. Este ejemplo (y co-
mo éste pudieran ponerse docenas) demuestra que es mas iitil el cono-
cimiento de las fracciones que la ciencia de ejecutar largas operaciones
de enteros; pero, sobre ser mas (til, es también de mas facil adquisi-
cién. Aunque os hagdis pedazos, no lograréis que un nifio de siete
ni de ocho afios entienda (notad que digo entienda y no haga) una suma
de enteros en que los sumandos son millones, y ese mismo nifio com-
prenderé con la mayor facilidad del mundo que dos sextos y tres sex-
tos de una cosa son cinco sextos (y eso es sumar quebrados), que si
de tres cuartos se quita un cuarto, quedan dos solamente (y eso es
restar quebrados), que la cuarta parte de un tercio de una naranja es
un doceavo de la fruta (y eso es multiplicar), que doce quintos de un
pliego de papel son, ni mas ni menos, dos pliegos y dos quintos (y eso
es reducir quebrados & enteros). La pedagogia moderna se apoya,

pues, en la razén, cuando enseiia las operaciones sencillas con peque-

fios quebrados antes que las de enteros con cantidades largas, porque
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- -
ma de lofdcil a lo dificil, de lo mads il d@ lo menos til; 1a anti-
gia, 6 mejor dicho, la practica antigua, que no llevaba rum-
4s, iba descaminada.

cuela antigua no ensenaba las proporciones, las cuentas de interés,
compaitiay demds derivadas de las proporciones, hasta que el nino
luido el estudio de los enteros, fracciones comunes y decimales, y
. La escuela moderna no procede asi.

es que cuando los métodos racionales y modernos toma-
de la escuela, lo primero que dijeron fué: archivense las
 para siempre jamds; pero para no embrollarse ni embrollar
lectores con dispusiones ajenas 4 mi cuestién, diré (re-
‘que hablo con inexactitud) que hoy las proporciones se
8 nifios antes que sepan multiplicar 234,891 por 7423, 6

, tira: en escuelita pequefia, humilde é ignorada, pero en
a culto 4 las verdades que va poniendo en claro la cien-
oi al maestro proponer 4 un pequeﬁuelb el siguiente
medio real me dan diez y seis naranjas, Jcudntas me dardn
/a? Y oi también que el pequefiuelo contestd muy cla-
| 4 esa pregunta: go naranjas deben dar. La escuela anti-
isima de envolver la verdad bajo simbolismos que el nifio
para resolver el anterior problema hubiera planteado de
én siguiente:

6 centavos: 16 naranjas :: 15 centavos : x.

n escandalo de esa escuela, un nifiito resuelve hoy la
6n, sin siquiera plantearla, sin saber su nombre.
endose mi articulo, y aunque no es bastante lo que
t formar idea completa de la radical diferencia que hay
0s pedagogos y los antiguos maestros en cuanto al
P en la ensefianza del ramo de aritmética, si es su-
Prender que la sucesién de las materias seglin am-
completa, tan absoluta, tan radicalmente diversa,

cua

Ados para un sistema son enteramente inservi-

f‘eqeaba llamar la atencién de los maestros, 4
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quienes he visto muy frecuentemente emplear libros de texto aco- e con ellos los siguientes ejercicios hasta que estén muy diestros

modados 4 los antiguos métodos, creyendo de buena fe que su uso T nder 4 las preguntas:

era compatible con los procedimientos pedagégicos modernos.—(/No-

viembre 5 de 1888.) Primer ejercicio.

los cuartos.—; Cuéntos cuartos tiene una manzana?—;Y dos
?—;Y cinco manzanas?—;Y siete naranjas? etc.

s guintos.—Cuantos quintos contienen dos pliegos de papel?
pliegos?—;Y nueve pifias? etc.

da quebrado, como los medios, tercios, sextos, etc., hasta dé-
pos se hacen ejercicios analogos.

58.—LA ARITMETICA MENTAL.

EJERCICIOS MENTALES CON OPERACIONES DE NUMEROS FRACCIONARIOS.

No he hablado hasta ahora de la aritmética mental, y 4 fe que ha
sido esto descuido imperdonable de mi parte. Mas una casualidad
afortunada me ha hecho advertir mi omision: queriendo someter 4 la
piedra de toque de la experiencia el método que indiqué en el nlime-
ro anterior, como propio para resolver los problemas de falsa posicién,
hube de acudir 4 una escuela, que es como quien dice el laboratorio
que sirve al pedagogo para poner 4 prueba sus teorias, hube de acu-
dir, digo, para ensayar la mia. Pero el grupo de nifias & quienes me
dirigia (que era escuela de nifias mi laboratorio), experimentaban -
gran dificultad en responder rapidamente, y sin ejecutar operacion
ninguna por escrito, 4 preguntas como las siguientes: ; Un lercio, cudn-
tos doceavos son?—; Y un cuarto cudntos?—;A quien gasta un tercio y un

Segundo ejercicio.

los cuarfos.—¢Cudntas naranjas son cuatro cuartos de naranja?
1 u'.cn_artos?—gY doce cuartos?—;Y veinte cuartos? etc.
ise el mismo ejercicio para cada quebrado distinto, varian-

Tercer ejercicio.

ta;.——gDos varitas y un cuarto, cuantos cuartos son?—
as y dos cuartos?—;Y cinco panes y tres cuartos? etc.
peticién que en los anteriores.

cuarto de lo que tiene, cudntos doceavos le quedan?—Si sesenta pesos son los :
cinco doceavos de mi capital, ;d cudntos asciende éste? Estos pequefios tro- Cuarts ejercicio.
piezos que hallamos en nuestro camino no nos impidieron resolver
por fin el problema que nos proponiamos, y fueron para mi una til

advertencia que trajo 4 mi memoria el utilisimo calewlo mental, y me

s.—¢Nueve cuartos de una torta, cuintas tortas son?
‘ 08?—;Y quince cuartos?—;Y veintitrés cuartos? etc,
hizo echarme en cara mi anterior negligencia en no haber dicho una €jercicio con otros quebrados.
palabra de él. La diré en este pequefio articulo que es en parte mio,
en parte de las nifias que me lo sugirieron.—Pero, jhablaré de todo
el cdlculo mental? yme extenderé en teorias?—No, que eso fuera lar-
go en demasia, me concretaré al calculo mental con las fracciones, é
iré 4 la practica derechamente,

Después de haber ensefiado  los nifios en el primer aiio de escuela
lo que es un cuarto 6 un guinto objetivamente, partiendo frutas, plie-

gos de papel, varitas, lineas trazadas en el pizarrdn, etc., deben ha-

Quinlo ejercicio.

.q'ﬂeﬁrados.-—gDos quintos y cuatro quintos, cuinto’
tios de una pera y cihco tercios de otras, cuintos
1to es dos sextos y cinco sextos? etc. ;Ocho no-
H4Lro novenos, cudnto es?—Si de seis peras y dos ter-

In tercio, jeudntas quedan? etc.
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Sexto ejercicio.

Quebrados de idéntico valor.—;Un tercio, cudntos sextos tiene?—;Y
un cuarto, cuantos octavos?’— ;Un quinto, cudntos quinceavos?— ;Un
cuarto, cuantos doceavos? etc.

Séptimo ejercicio.

Multz]ﬁlz‘alzr quebrados.— 1. ;Cuanto es un tercio de un cuarto de una
sandia?—;Y un quinto de un sexto?—;Y la mitad de un sétimo, etc.?
—2. jCuanto es un medio de tres quintos?—;Y un sexto de tres oc-
tavos?—;Y un cuarto de cinco sétimos? etc.—3. ;Y dos sextos de un
quinto?—;Y tres octavos de un sétimo?—;Y cuatro sextos de un no-
veno? etc.—4. ;Y dos quintos de tres cuartos? —;Y tres sextos de dos
décimos? etc.

Este ejercicio, como el anterior, no se practicara con los alumnos

hasta después de haberles ensefiado intuitivamente cémo se puede
averiguar qué fraccién del enfero fotal es una fraccion de fraccion.

Octavo ejercicio. -

Sumar quebrades de distinto denominador.—Un tercio de una manza-
na y una mitad, qué parte es de la manzana? (los cinco sextos).—jCuan-
to es un quinto y un octavo de una cosa?—¢Y un tercio y dos cuartos?
—¢Y tres quintos y dos sextos?—;Y cuatro novenos y un quinto?
etc., etc.

En todos los ejercicios anteriores, el maestro hara la pregunta de
viva voz, y los discipulos responderan del mismo modo, procurando
que cada vez medie menor intervalo entre la pregunta y la respues-
ta, hasta obtener que éstas sigan instantaneamente a aquéllas.

Aunque hemos clasificado los ejercicios en ocho grupos, esto ha
sido s6lo para distinguir sus diversas especies, pues en la practica
convendra mezclarlos siempre que sea posible, para evitar el cansan-
cio de los alumnos,—(Diciembre 1° de 1886.)
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I.—LOS PROBLEMAS.

59.—PROBLEMAS DE ARITMETICA.

EN LAS ESCUELAS DEBEN APRENDER LOS NINOS A PLANTEARLOS.
.

" En las escuelas se enseiia 4 sumar. Que les pongan a los alumnos
Af nimeros en fila, con su correspondiente raya por debajo, y ya ve-
4n ustedes como sacan en volandas la suma.

También se ensefia 4 restar y 4 multiplicar y & dividir. Y si no,
ﬁaya al pizarrén un nifio, y que escriba lo que voy a dictar.

3891+3

[4s tarda en escribir la cuenta que en sacarla; 3 entre 3 4 1; 8 en-
3 4 2, y sobran 2; 2g entre 3 & g y sobran 2; 21 entre 3 4 7 y nada
. 1207, ya esta escrito, ya termind, ya puede sentarse satisfecho.
mo los enteros se ensefian los quebrados, como los quebrados
cimales, como los decimales las proporciones y raices. Siempre
‘presentan al alumno las cantidades ya arregladas, dispuestas,
 en el orden preciso que las necesita para empezar 4 maniobrar
las. Los niimeros en rigurosa formacién parece que le dicen al
que se les acerca con cierta timidez: «ya sabes, tienes que

les extrae potencias, que es tanto como quien dice, las tri-
muele, las cierne, las amasa, las cuece, y las presenta 4 los
es admirados convertidas en doradas y riquisimas tortas
que portentosa perfeccién han alcanzado en este siglo
quinas, inclusas las maquinas humanas!
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risuefios y confiados, porque llevan en la mano una hoja de papel que
dice con letras doradas que saben mucho cuando no saben nada, y
en las sienes una pobre corona que nada significa, sino que los maes-
tros que se la cifieron ignoran todavia que /a escucla ha de ser en lodo
sentido el noviciado de la vida.

Y en esa dspera y viril escuela, se encuentran con que la natura-
leza no tiene la complacencia de tomar un gis y escribirles en el pi-
zarr6n los nimeros de las cuestiones que 4 cada cual se ofrecen en
el curso de las ocupaciones de su oficio, con que no es tan bondadosa
como el maestro que alineaba los niimeros y los salpicaba ¢on signos
de + y — deXy—+,de=ydey/ ,de:y::,que tan comodoy

tan facil hacen el trabajo, sino que les arroja las cuestiones con toda -

su natural crudeza, sin cocerlas y convertirlas en una papilla para que
la mastiquen sus dientecitos infantiles.

El albaiiil que tiene que calcular los millares de tejas que necesita
para cubrir un techo, 6 las cargas de cal que consumira para fabricar
determinado nimero de metros ctibicos de pared; el agricultor que tra-
ta de averiguar los rendimientos de sus campos y el precio 4 que pue-
de vender sus productos para que le dejen ésta 6 aquella utilidad; el
comerciante que quiere computar las ganancias obtenidas en algunas
operaciones mercantiles, y la proporcién en que deben distribuirse
entre los socios que han contribuido a ellas con capitales diferentes,
en plazos y condiciones desiguales, no encontraran, por cierto, una
mano misteriosa y benéfica que les presente formulada ya la serie de
cuentas que han de ejecutar, 6 que les vaya indicando la operacién
i operaciones que tienen necesidad de practicar.

Y entonces notaran con sorpresa que no es lo mismo resolver la
cuenta que se tiene en el pizarréon ya convenientemente preparada,
que plantear uno de los problemas complexos que presenta la vida; que
hay su diferencia entre montar la maquina y darle vuelta al manubrio
para que funcione cuando esta montada. '

En esos casos es cuando los laureados de la escuela se quedan atro-
jados sin saber qué hacer, mientras que quizas un pobre ristico, que
no ha gastado ocho 6 diez afios de su vida sentado en los bancos de
una clase ni oblenido un premio por sus conocimientos aritméticos, acierta
4 salir del lance mas airoso que ellos.

No hace muchos afios tuve noticia de un caso semejante. Erase
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nifia de unos diez y siete afios de edad que habia obtenido en
l‘ues de aritmética: las calificaciones supremas en la escuela. Su
, albail de profesién, llaméla un dia para que resolviera una
ta (no muy complicada ciertamente) relativa al precm de unas
as de cal que habia comprado. Escribié la joven en la pizarra los
necesarios que le di6 su padre, sumo, resto, multiplicé, hizo un
fin de operaciones en una eternidad de tiempo, y obtuvo por re-
2do una cantidad fabulosa, que hizo menear al padre con descon-
la cabeza. El pobre viejo se puso entonces 4 hacer su cuenta
granos de maiz, y despreciando pequefias fracciones, obtuvo, al
un resultado aproximado, muy distante de los centenares de pesos

.

resultaban 4 su hija.
o no cuidé de comprobar la exactitud del hecho que oi de labios
na persona fidedigna; real 6 anecdético, refleja muy fielmente los
Itados de la ensefianza aritmética en la generalidad de las escue-
. Y es triste pensar que seis 6 siete afios pasados en ellas sélo sir-
para quitarle al nifio esa migaja de sentido comin que hace ad-
al punto al patin mas grosero que unas cuantas arrobas de cal,
y taco J real y cuartilla cada una, no pueden importar centenares

2é remedio se puede poner 4 este estado de cosas? No hay mas
uno, pero éste es infalible: poner al nifio problemas para que los
‘lva.. No dos ni tres problemas, sino centenares; no cuando esta
uy adelantado en aritmética, sino desde que empieza; durante
el curso de ella; no problemas ficticios que se resuelvan senci-
nte con una operacién, sino complexos, enmarafiados, embrolla-
mo la vida los presenta. En suma, enseiiar la aritmética por medio
mas y d fuerza de problemas: este es el tnico y eficaz remedio
ar el mal.—(Septiembre 6 de 1887.)
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60. —ANALIZAR PROBLEMAS.

LAS CUESTIONES ARITMETICAS COMO SE OFRECEN EN LA VIDA.

1. Una cosa es saber ejecutar una serie de operaciones aritméticas
y otra muy distinta saber qué operaciones deben hacerse en un caso

dado. Nifios que pueden hacer lo primero sin dificultad, suelen ser

enteramente incapaces de lo segundo. Asi, por ejemplo, son muchos
los nifios de nuestras escuelas que estan en aptitud de ejecutar las
operaciones indicadas 4 continuacién:

Primera.—Multiplicar 304 por 6%.
Segunda.—Dividir 1976 entre 8.
Zercera.—Multiplicar 16 por 3.
Cuaria.—Restar 48 de 247.
Quinta.—Dividir 199 entre 365.

Y esos mismos nifios, con raras excepciones, seran incapaces de
resolver el siguiente problema: Una familia compuesta de tres personas
gana por término medio 634 reales los dias de trabajo, que son 304 al aito;
a fines de ano las economias se dividen entre los miembros de la familia por
partes iguales, tocdndole & cada uno $16. ;Cudnto gasta diariamente esa fa-
milia? Y sin embargo, para resolver este problema, las operaciones
que deben ejecutarse son precisamente las cinco indicadas arriba.

2, Cuando los nifios salgan de la escuela, ciertamente que en la
vida practica no se encontraran con nadie que les diga: Reste V. 64
de 128; Multiplique V., 391 por 14; Divida V. 827 entre 19; 6 cosas pa-
recidas, y ciertamente que si tendran que resolver ciertas cuestiones
que se les presenten bajo la forma de pequefios problemas aritméti-
cos. Esto es verdadero, cualquiera que sea la profesién que adopten.
Es, pues, preciso que en la escuela no sélo se les ensefie a ejecutar
las operaciones numéricas, sino también 4 descubrir qué operaciones de-
ben ejecutarse en un caso dado.

3. Esto se logra, proponiendo a los nifios para que las resuelvan,
cuestiones 6 problemas semejantes 4 los que mas comunmente pue-
den ofrecérseles después en la vida, y de ningin modo obligéndolos
4 ejecutar simples ejercicios numéricos, como multiplicaciones ¢ divi-
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~ siones, segiin loztienen por costumbre muchos maestros, que envian
. 4 sus discipulos al encerado y les dicen: Multiplique V. tal cantidad por
- lal otra, & reste V. este ntimero de aquél,
4. No es preciso que los nifios ejecuten las operaciones numéricas
necesarias para resolver los problemas que se les proponen; basta
~ que indiquen cual 6 cudles deben ejecutarse. Mas diré: es convenien-
- te que en muchos casos no las hagan, para economizar tiempo. Para

~ be estimarse como una pérdida de tiempo. Asi, en el ejemplo arriba
Iipro.puesto, bastaria que los nifios dijeran:

. A.—Lo primero que debe hacerse es averiguar cudnlos reales gana anual-
mente la familia; para esto sé multiplica 304 por 614.

- B.—ZEn seguida se reducivdn los reales a pesos; para esto se divide el pro-
ducto oblenido entre 8.

[familia; para esto se multiplica 16 por 3.

.o averigua el gasto anual que hace la familia; para esto se restan
b 16, que son las economias anuales, de las ganancias en el mismo periodo de
. E.—Por fin, se averigua cudnto gasta la familia diariamente; para esto
¢ divide la cantidad que representa sus gastos anuales, entre 3635.

e l]a misma manera que éste se pueden analizar en clase otros
hos problemas, de lo que sacaran los alumnos gran fruto.—( fu-
2 de 1888.)

—PROBLEMAS COMPLEXO0S, COORDINADOS, SUBORDINADOS Y ELIPTICOS.

ece que mientras mas complicado, mientras mas ininteligible
escrito, mientras mas empedrado va de términos técnicos, es
entifico y mejor. Voy, pues, 4 recurrir & unas cuantas denomi-
5 extrafias, como problemas subordinados, problemas elipticos, 4
0 que alguno lea con atencién estos renglones, creyéndo-
L de algtin sabio.

erdad, si el analisis gramatical distingue oraciones simples
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y complexas, justo es que la aritmética no se quede en zaga. En Gra-
matica se dividen las oraciones en coordinadas y subordinadas; pues en
Aritmética dividiré del mismo modo los problemas. En Gramatica
hay oraciones e/ipticas; pues la aritmética no puede ser menos: nece-
sita sus problemas elipticos también. Y cuando cada problema lleve
adherido su membrete, cuando se haya vestido su extrafio traje a ca-
da cual, el andlisis aritmético sera las delicias de muchos que hoy ha-
llan su recreo en el analisis gramatical, porque creen que la ciencia
consiste en enunciar en lenguaje enigmatico las verdades mas obvias
y palmarias. i

Pero desentendiéndome de tales creencias y aficiones, que, al ﬁn
y al cabo, en nada atafien al asunto principal que guia mi pluma, me
concretaré 4 declarar por medio de ejemplos, como suelo hacerlo, el
significado de las denominaciones que he venido empleando.

I

PROBLEMAS SIMPLES ¥ COMPLEXOS.

Comenzaré mi explicacién y anélisis por el siguiente, sencillo pro-

.

blema:
«Cuando Salomén inaugurd el templo de Jerusalén, sacrifico 120,000

ovejas y 22,000 bueyes; ;cudntos animales por todos?

Para resolverlo, no tengo mas que ejecutar una sola operacién: el
problema es simple.

Por el contrario, el siguiente exige necesariamente dos operacio-
nes para su resolucién, 4 pesar de ser también en extremo sencillo.

«Un librero ha vendido:

el lunes 14 volimenes en 5 pesos
el martes 12 4
el miércoles 33 ! 10
el jueves h 2 7
el viernes k1 6
el sabado 15 9

:Cuantos volimenes ha vendido en la semana, y cuanto le han pro-

ducido sus ventas?»
Efectivamente, se necesita ejecutar una suma para averiguar el
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ero de voldnltqes vendidos, y otra para encontrar el importe to-
> las ventas, las dos operaciones sencillisimas & mas no poder,
irreducibles a una sola: el problema es complexo.

Ia y dos problemas incluidos en un solo enunciado, problemas
ctamente distintos, que pueden proponerse aisladamente, por
plo: ,

cUn librero ha vendido ellunes 14 volimenes, el martes 12, etc.;
ntos ha vendido en la semana?»

® «Un librero ha vendido el lunes por valor de 5 pesos, el martes
valor de 10, etc.; ;4 cudnto han ascendido sus ventas en la semana?»
bos problemas se han enunciado simultineamente; pero han
: necido distintos como lo eran antes, como lo son por su natu/
, ¥ €sos dos problemas éxigen dos soluciones distintas y dos ope-
nes distintas para ser resueltos. El problema no tiene de simple
ue la apariencia, en realidad es complexo.

de estos problemas, como facilmente lo entendera el lector,
e abarcar tres, cuatro 6 mas simples, y no solamente dos como
_caso que nos sirvié de ejemplo; y puede, asimismo, ser uno 6
los problemas simples, de sumar 6 restar, y otro @i otros, de

mos en seguida:

n comerciante, que ha comprado 563 varas de pafio 4 cinco
ara, las vende 4 siete pesos; jcudnto gana en todas?s

emas de sustraccion y division combinadas. Se descompone en lres

‘Tengo 36 vacas de ordefia, que me dan 8 cuartillos diarios de
sada una, vendo la leche en la ciudad 4 medio real el cuartillo,
al vendedor por su trabajo seis pesos 4 la semana; jcudntos
: quedan semanariamente después de haberle pagado?»

2 de mulliplicacion, divisiony sustraccion combinadas. Pueden
nerse en cuatyo problemas simples.)

* nlimero de problemas pudiéramos aducir en comprobacién
‘dejamos dicho; pero tratindose de verdad tan clara, basta
: los mencionados,

do ya lo que son problemas simples y complexos, cumple pa-

t de los coordinados y surbordinados, pero esto lo haré en ar-
ado,

car 6 dividir. Prueba patente de ambas verdades son los que

cal il L
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Si 4 algtin lector parece que no valia la pena de embromar el tiem-
po en exponer cosas tan llanas como las que he dicho, que por si mis-
mas se entienden, permitame que le responda: primero, que las ver-
dades elementales de todas las ciencias son sencillas, y sin embargo,
no puede prescindirse de ellas; segundo, que en la practica de la en-
sefianza no se tienen en cuenta, 4 pesar de su suma sencillez, como 4
su tiempo lo demostraré; y tercero, que necesitaba empezar por la
exposicién de estos principios para deducir de ellos las consecuen-

cias ulteriores que después vera.

II

PROBLEMAS PRINCIPALES, COORDINADOS Y SUBORDINADOS.

En un problema complexo, los diversos problemas simples en que
puede resolverse, pueden estar coordinados simplemente, 6 subordina-
dos unos & otros, en cuyo tltimo caso, uno sera el principal, y los de-
mas serdn y se llamardn propiamente subordinados.

Pero huyamos de las oscuridades y embrollos de las generalizacio-
nes y abstracciones, & instalémonos, lector, si te parece, en ese sitio
claro y radiante que se llama el caso concreto, el ejemplo practico,
en donde respiro a4 mis anchas, como si me hallara en un aposento
iluminado y amplio.

Elegiré ejemplos sencillisimos, porque mientras mas sencillos, mas
claros son.

(En una escuela estan distribuidos los alumnos en tres salones dis-
tintos: en el primer salén hay quince bancas con seis alumnos cada-
una; en el segundo, nueve bancas con cinco alumnos; y en el terce-
ro, ocho bancas con cinco alumnos también. jCuantos nifios hay en

cada salon?»
Desarmemos nuestro problema ante todo, para ver cuantas piezas-

tiene.

En el primer salén hay quince bancas, cada una de las cuales con-
‘tiene seis alumnos; jcuél es el nimero total de éstos en el salén? Es-
ta es la primera pieza.

En el segundo salén las bancas son nueve, los alumnos de cada

una cinco; jcuéntos serén estos dltimos en todo el salon? He aqui la

pieza segunda.
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En el tercer samp—ocho bancas, en cada banca cinco nifos; Jcuan-
son los de todas las bancas? Esta es la tltima pieza que encuen-

N

¢Cual de estos tres problemas simples es el primero que se ha de
olver’—El que uno quiera.
- ¢Puede empezarse por el tercero?—Si—;Y por el segundo?—Tam-
‘—,:'Y por el primero se puede?—Se puede.—;Se necesita la re-
:611 de alguno de ellos, para proceder 4 sacar los otros dos?—
ninguna manera.
ues, entonces los problemas son coordinados.
a que conocemos los coordinados, pasemos sin demora 4 los su-
wados.
= primera clase de mi escuela se compone de veinticinco alum-
cada uno de los cuales me paga tres pesos; los alumnos de la se-
a clase me producen en conjunto doble cantidad que los prime-
uisiera saber qué suma de dinero me produce cada una de las
lases.»
aqélisis logra descomponer en dos, el problema anterior:—a)
;g"s el producto pecuniario de la primera clase?—4) jcuél el de la
lda?
oblema es, pues, complexo como el precedente, y consta de dos

aqui, 4 diferencia de lo que sucedia en el caso propuesto pri-
ente, no puede comenzarse indistintamente por resolver cual-
de los dos problemas, sino que hay necesidad de averiguar 4
?scienden las pensiones de la primera clase, para poder resol-
to pagan los alumnos de la segunda. Si se carece del primer
puede responderse 4 la segunda pregunta.

: ‘.ndo problema descansa sobre él primero, como una pared
cimiento: llamaremos, pues, 4 aquél subordinado y 4 éste prin-

ejemplo puesto no hay mas que un problema subordinado;
dCilmente se entenderd que pueden ser muchos mas.

es, sobre el primer problema principal se apoyan varios
08, como sobre una piedra ancha pueden descansar va-

as. Entonces, resuelto el primer problema que sirve 4 los
I—-13
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demds de fundamento, puede buscarse la solucién de los demas, co-

menzando por el que uno quiera.
Otras ocasiones, hay varios problemas principales que sirven de

asiento 4 un solo subordinado, de la misma manera que muchas pie-

—rrTE

dras pequefias pueden servir de punto_de apoyo 4 una sola de gran-
des dimensiones. Entonces puede comenzarse por cualquiera de los
problemas principales; pero es preciso resolverlos todos, antes debus-
car la solucién del que les esta subordinado.

En otros casos, los problemas simples forman comouna serieen que
cada unodepende del anterior, siendo 4 1a vez subordinado conrespecto
al que le precede, y principal con relacién al que le sigue, de la mis-

ma manera que en una cadena cada eslabdn esta sostenido por el de

arriba y sirve de sostén al que queda abajo, 6 que en una pared de
piedra labrada, cada hilera de sillares se asienta sobre la inferior y
sustenta a la que queda encima. Entonces es preciso resolver los pro-
blemas precisamente en su orden de filiacién, digadmoslo asi, porque
la solucién de cada uno es un dato de indispensable conocimiento pa-
ra hallar la del siguiente.

111

PROBLEMAS ELIPTICOS.

Toco ya el fin de mi trabajo, no quedandome por explicar sino lo
que debe entenderse por problema eliptico.

Me valdré, para hacerlo, de un ejemplo, que es mi método favori-
to. Sea el siguiente:

Ha comprado un mercader 84 varas de cierto género, & razon de
12 reales la vara, y se propone ganar $17.50 cts. en la venta. Ya ha
vendido 27 varas al precio de 14} reales vara, y desea saber & co-
mo debe vender cada una de las varas sobrantes para realizar la ga-
nancia que se propone. il

Armado del escalpelo del anélisis, logré distinguir seis partes’én
esa cuestibn, Gnica en apariencia. El discipulo no puede de buenas

-4 primeras hallar la solucién que se le pide, de la misma manera que a
mi y & ti, lector, no nos es dable salvar una distancia de seis varas
de un solo paso, 6 encaramarnos de un brinco del primero al segun-

do piso de una casa.
El alumno tiene que hacer en el orden intelectual lo mismo que td
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yo hacemos en el orden material: ir caminando paso 4 paso, ir su
endo escalén por escaldn, :

Y esas ¢
3 partes, esos escalones 6 esos pa

: sos son los que voy & -
“ . q y a sefia
Ak o . ’

3 Sde de'be averiguar en que precio compré el comerciante toda la
eza de genero. Esto exige una operacién de multiplicar.

48% vs. X 12 rls.=582 reales.

° g : . :
zl ; e debe averiguar en qué precio debe vender toda la pieza, para
alizar la ganancia que intenta. Esto exige una operacién de sumar

$72.75 (6 sean 582 rls.)+$17.50=$g0.25.

7 : e :
3° Se debe averiguar a.cuénto asciende el importe de las ventas
chas. Esto requiere una multiplicacién,

27 vs. X 144 rls.==391% reales.

4° Se debe averiguar el nt
guar el numero de varas que no se han vendido
a esto se necesita ejecutar una operacién de restar

48%% vs.— 27 vs.—21% varas,

Se necesita averiguar qué cantidad de dinero ha de producir la

ta de las varas que atin i
quedan de la pieza. Esto exi
6n de restar. i

$90.25—$48.94 (6 sean 39174 rls.)=$41.31.

Se necesita averiguar 4 cémo debe darse cada vara de las que
quedan de la pieza. Esto exige una operacién de dividir

$41.31+21% vs.=$1.92.

'
3y
[]

;Zf:::fs ha logrado distinguir el ojo escrutador del analisis en
‘e‘gﬁn esto, el problema es simple, 6 es complexo? Complexo

U dablfa: Pay seis operaciones distintas que ejecutar, hay seis 'r:s-
tas dlst,mta.vf 4 que responder. Es verdad que no todas estas gre~
tas estin expresas; pero también es cierto que no es posible lle-
4 obtener la solucién final, que es la unica pedida, sin ejecutar 1
de operaciones indicada. :
2 clase de problemas son, sin contradiccién, los més frecuen-
4 _Ofrecen al nifio dificultades especiales, que sélo se vencen con



196 ARTICULOS PEDAGOGICOS

la reflexién y con el habito. Detrés de la inica pregunta gue apare-
ce en ellos, se ocultan otras muchas que no se han formulado expre-
samente; pero que existen por la fuerza misma de las cosas, y 4 las
que es preciso responder para poder pasar adelante.

Asi, en el problema anterior, no estin escritas con todas sus letras
las preguntas siguientes:

12 ¢En qué precio compré el comerciante la pieza de género?

20 ;En qué precio la debe vender?

3° ;Cual es el importe de todas las varas que ha vendido?

4" (Cuantas varas le quedan por vender?

5° ;Cuénto le debe producir su venta?

Pero todas ellas estan contenidas técita é implicitamente en la tini-
ca que aparece consignada en términos explicitos: ¢En qué precio de-
be dar cada una de las varas restantes? Y la prueba clara de que estan
contenidas, es que, 6 se resuelven primeramente, 6 no se puede con-
testar 4 la tltima. La solucién de la dltima supone la de las prime-
ras, como la pared supone el cimiento, 6 la columna la basa sobre
que descansa.

A este género de problemas complexos en que hay uno solo ex-
preso y muchos técitos, les he llamado elipticos. Si propia 6 impropia-
miente, no lo sé.

Quisiera hacer aplicacién de las nociones que dejo sentadas, 4 la

ensefianza, demostrando la necesidad de que el maestro tome en

cuenta la anterior divisién para proéeder met6dicamente en sus lec-
ciones de Aritmética; pero me es forzoso renunciar por ahora 4 este
deseo, porque el espacio que queda apenas alcanza para contener la
conclusién de otros articulos pendientes, que es necesario terminar
en el presente tomo.—( /unio 16 de 1886).

I11.—SUMAR.

62.—UN PASO DIFICIL EN ARITMETICA.

Varios maestros me han dicho, y yo también he observado que se
les dificulta mucho & los nifios aprender 4 escribir cantidades; he ob-

servado, ademas, que cuando llegan 4 vencer tal dificultad, las escri-
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' b
de un modd enteramente mecénico, sin darse cuenta de lo que
en; y he observado, en fin, que algunos alumnos que estén ya para
’ iua'.r la aritmética en la escuela, suelen escribir mal cantidades
go largas que contengan ceros intermedios. "Esto tltimo, que qui-
as provoque una sonrisa de incredulidad en alglin lector, es, sin
bargo, una verdad con que estan los maestros familiarizados.
¢No hay kalglin medio de facilitar este aprendizaje, de allanar este
echo de camino, que segiin parece, tiene sus escabrosidades? En-
ndo que si, y el propdsito de indicarlo ha puesto la pluma en mi
no. Paréceme que el procedimiento que voy 4 proponer difiere en
nos I’)untos secundarios de los recomendados en buenas obras de
e gogia y de los seguidos en la generalidad de las escuelas en que
ha franqueado la entrada 4 los modernos métodos de ensefianza;
puedo decir en su abono que no es una de tantas teorfas que nc;
pasado de la esfera especulativa, sino que en la practica me ha
muy buenos resultados.
aso a exponerlo:
‘ z - ¢
A S-e enseﬁa.ra .a los nifios 4 contar hasta diez, siguiendo los pro-
'_?.1 mientos objetivos recomendados generalmente, y cuya exposi-
on no corresponde hacer aqui.

j.!" O -~ 4 .r
2 Se ensefiardn también los guarismos ardbigos con que se repre-
21 v_nAestos nimeros, de manera que el nifio sepa lo que significan
‘aprenda 4 escribirlos. ;
Hecho lo anterior, el maestro propondra 4 sus discipulos que
'ten, valiendose unicamente de las palabras uno, dos, tres, cuatro
v - - . i :
o, }‘m, siete, ocho, nueve, diez, grupos de objetos que pasen de esta
antidad.
B . o ; S
T tas.— 1. Se emplearan al principio * objetos pequeiios que el ni-
R ueda agrupar, como avellanas, colorines, tarjetas, palitos (déci-

don de Freebel).
Después de i
e varios t i i
3 nte)pa e anteo.s. mucho.s nifios (un 20% aproxima-
_l ciertan a resolver, sin necesidad de auxilio extrafio, el
em j
a que se les propone, agrupando los objetos de diez en diez,

a Ilalmente.se contaran objetos que no pueda agrupar el nifio por no tenerlos 4 ma-
::: it:::l::tl::o grandes, pero que representard por medio de cubos, de avellanas,
3 s que representard del mismo modo; y finalmente objetos de ambas cla-
M€ agrupard mentalmente, sin representarlos como al principio por medio de cubos,
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y contando los grupos que resultan. Debo advertir que mis expe-
riencias las he hecho con nifios de unos ocho afos.
-3. El ntimero de objetos que se les dan & contar no debera llegar a
cien. :
4° Se les ejercitara suficientemente en contar de esta manera ob-
jetos de distintas clases desde diez hasta cien, haciendo que enuncien
la cantidad total del modo siguiente:

Dos grupos de avellanas y tres avellanas.
Un grupo de palitos y seis palitos.
Cuatro paquetes de tarjetas y cinco tarjetas.

Nota.—Se dejara en libertad 4 los nifios para decir indistintamen-
te: dos grupos de avellanas y tres avellanas, & tres avellanas y dos grupos de
avellanas; un grupo de palitos y seis palitos, b seis palitos y un grupo de pa-
litos. Si se nota que estan habituados & enunciar la cantidad siempre
en el mismo orden, se procuraré. que lo hagan indiferentemente.

5° Se les mandara que escriban las cantidades que hayan conta-
do y enunciado, 6 las que ellos enuncien solamente 6 se les dicten,
bien en sus pizarras, bien en el pizarrén. Esta operacion no les ofrece
dificultad ninguna, pues al contar, V. g., res grupos de naranjas y ocho
naranjas, para representar los tres grupos, escriben la cifra 3 que ya
conocen; y para representar las naranjas, la cifra 8. Se les afadira
que, para que no se les olvide cuél cifra designa las naranjas y cual
los grupos de ellas, es conveniente agregar, después del guarismo
que expresa los grupos, un signo (una sefia) que se los recuerde. Es-
te puede escogerse arbitrariamente; pero una vez elegido, no se va-

, Tiara.

Notas.—1. Eligiendo una ’ por ejemplo, los nifios enunciaran y es-

cribiran las cantidades, como lo expresa la adjunta tabla.

Cantidades. Los niiios escribivan.

Los nijios enunciaran.

Veinticinco palitos. Dos grupos y cinco palitos. 25
Cuarenta flores. Cuatro grupos. ¢
Sesenta y dos peras, Dos peras y seis grupos, 2 6
Catorce pizarras. Cuatro pizarras y un grupo. 41

2. Como lo demuestra la tabla, no sélo se dejara a los nifios que
escriban libremente 2’56 5 2, para expresar veinlicinco, 3'9 6 g 3' para
representar freinfa y nueve, sino que se procurara que asi lo hagan.
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Y
doles a Yos discipulos objetos cuyo nimero esté compren-

tre cien y mil, se les invitard 4 que los cuenten, sin emplear
labras que: #no, dos, efc., hasta diez. Lo haran formando prime-
hos de diez en diez de la manera que ya saben; y en seguida,
s mayores compuestos de diez de los pequefios. Después con-
4ntos grupos mayores resultaron, cuantos pequefios y cuantos
sueltos.’

les familiarizara con estos ejercicios, haciéndoles enunciar
intidad total, por ejémplo:

s grupos grandes de avellanas, dos pequerfios y seis avellanas.
grupos grandes de palitos, uno pequefio y cuatro palitos.
Aqui debe observarse lo mismo que anteriormente reco-
amos: que los alumnos digan indiferentemente:

res grupos mayores, dos pequefios y cuatro lapices.
Dos grupos pequefios, tres mayores y cuatro lapices.
“uatro lapices, dos grupos pequefios y tres mayores.

hara que escriban los alumnos cantidades comprendidas en-
y mil, dictandoselas de la manera arriba indicada: es decir,
s pequeiios de pizarrines, dos grandes y nueve pizarrines suellos,
‘decirles: doscientos treinta y nueve pizarrines. Esta escritura
nuy fécil: puesto que se trata de #res,dos y nueve objetos 6
objetos, escribiran sucesivamente las cifras 3,2y ¢ qu;a le
das. Se elegira otro nuevo signo para designar los grupos
g., un °, de suerte que escribiran las cantidades asi:

Los nifios enunciaran. Escribiran.
grandes de plumas, tres pequefios y seis plumas. 2° 3’ C;'-
grande de pizarrines y seis pizarrines . . . ... 1°
'S ¥ nueve grupos grandes de nueces . . . ... 8 g°
EEaides de avellanas. . . . v v «iv v o o vu s 8°
Pequefios de canicas y dos grandes. . . ... 7' 2°
grandes de arboles y cinco arboles . . . . 9°5

pequefios de pesos y seis grandes. . . . .. 4 6°

aciones, es preferible dar al nifio, para que los cuente, grupos compues-



200 ARTICULOS PEDAGOGICOS

\

Notas.—1. Se cuidara de que los nifios escriban indiferentemente,
como lo indica la tabla 2° 3’ 6, 3’ 2° 6, 6 2° 3, 6 3/ 2°, para repre-
sentar la primera cantidad dictada, y lo mismo se aplicara a las si-

guientes:
2. Innecesario es decir que las cantidades de la tabla son por su

orden, las que expresan las cifras siguientes.
236 go8 270 640
106 800 905
o° Se ensefiardn 4 los alumnos las palabras enta y cienlo, para que

las empleen respectivamente, en vez de las denominaciones: grupo

pequeiio b menor, y grupo grande 6 mayor. De suerte que ellos conta-

[ 4 ,
ran asi:
Denominaciones empleadas por los nirnos.

Una enta de peras y tres.

Denominaciones usuales.

Trece peras. ...

Onee.:. . . Una enta de. ...y uno.
Veinte. . . . Dos entas de. . . .
Cuarenta. . . . Cuatro entas de. . . .

Cinco cientos de. . . .

Nueve cientos y tres entas de. . . .
Siete entas de ...y ocho.
Nueve entas de. . ..

Quinientos. . . .
Novecientos treinta. . . .
Setenta y ocho. . ..
Noventa. , ..

10° Se les advertird que las palabras se modifican con el tiempo,
y que por esta razon las denominaciones:

dos entas, tres entas, cuatro entas, cinco entas, seis entas,
siete entas, ocho entas, nueve entas,

se han cambiado en:
veinte, treinta, cuarenta, cincuenta,
sesenta, setenta, ochenta, noventa;

y las denominaciones:
cinco cientos, siete cientos, nueve cientos,

en:
quinientos, setecientos, novecientos.

119 Se inculcaré 4 los nifios que, al enunciar las cantidades, con-
viene, para proceder con orden, nombrar primero los grupos mayo-
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después los n‘i;nores, y al tltimo los objetos sueltos. Cuando se
yyan ya adoptado las denominaciones ciento y enta, igualmente nom-
aran primero los cientos, después las enfas, y finalmente las unida-
les sxmples.

xz Se les acostumbrara del mismo modo 4 escribir ordenadamen-
: en primer lugar los cientos, en segundo las entas, y por ultimo,
umdades; como lo demuestran los ejemplos siguientes:

2° 2’ 5 4’ Y6 3° 5 2
2l 4 9 8 6 9
& a5 6 4°3 8 a3
42’ 1° s 89' 96'

Asi que los nifios se hayan habituado 4 escribir sistematicamen-
s cantidades se les har4 notar que los signos ° y ’ pueden supri-
sin inconveniente, pues siempre los guarismos que expresan
0s vienen a quedar en primer lugar;los que designan entas (de-
en el segundo; y los que representan unidades en el dltimo.
os de derecha 4 izquierda, por ser lo mas natural; y por con-
jente, lo mas facil para los nifios).

2.—Se evitard cuidadosamente que en los ejemplos que se les
n para demostrarles palpablemente la anterior verdad, falte
orden de unidades como las entas (decenas) 6 las unidades sim-
1 otros términos, se evitaran cantidades que, escritas de la ma-
rdinaria, contengan ceros.

Se les habituara, en consecuencia, a suprimir los signos
los hasta entonces en la escritura, de modo que escriban:

o ’

¥

scientos cuarenta y seis. . . . .240. . .. ..y no 2% 4 6
ientos veiptiocho. . . . ...328. . ....>» 3°2'8
ecientos treinta y tres. . . . .033. . . ... > 9° 3 3

s repetir que las cantidades que se les dicten no han de con-

vez que se hayan acostumbrado 4 ese género de escritu-
tard una cantidad que deba contener ceros. Como les
e escribirla, se les harid comprender la necesidad de un
, 6 mejor diremos, de un signo especial que no tiene
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més oficio que llenar el lugar que corresponde a las enfas (decenas)
4 4 las unidades, cuando faltan unas G otras, signo destituido ente-
ramente de valor.

16° Se les daran 4 conocer algunas ligeras irregularidades de la
numeracién hablada, ensefiandoles que se dice:

diez, once, doce, trece, catorce, quince,
en vez de:
una enta, una enta y uno, una enta y dos, una enta y tres, una
enta y cuatro, una enta y cinco
y alguna otra.

Advertencia.—Al ensefiar al nifio la escritura de cantidades, 6 me-
jor dicho, la numeracién hablada y escrita como dejamos explicado,
debe ensefiirsele simultineamente 4 hacer sumas, restas, pequefias
multiplicaciones, etc., con enteros, y operaciones con denominados
y quebrados, tanto por escrito como mentalmente. Nuestras ideas &
este respecto las hemos expresado en otra parte.

El procedimiento que he expuesto es sumamente facil para los ni-
fios, rigurosamente cientifico, y facilita extraordinariamente el estu-
dio de la aritmética. Lo primero, que es natural consecuencia de lo
segundo, me lo ha demostrado la experiencia con toda claridad, y lo
demostrara 4 quien lo plantee; lo segundo y lo tercero lo probaré
cumplidamente, cuando pueda hacerlo con amplitud sin temor de
cansar la paciencia de quienes me leen.—(Febrero 1° de 1886).

63.—L0S PRIMEROS PASOS EN ARITMETICA.

cOMO SE ENSENAN LOS NUMEROS DEL UNO AL DIEZ,

Expondré el método que se sigue en muchas escuelas de Alema-
nia y los Estados Unidos para ensefiar los rudimentos de la Aritmé-
tica. Afirmar que estd adoptado en todas, seria generalizar sin tener
datos para ello.

Supongo que se trata de nifios muy pequefios que aun no saben
contar los primeros nimeros: uno, dos, tres, cuatro, etc., 6 que lo saben
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“y .
manera vaga, siendo por esto necesario empezar la ensefianza

ca desde el @, &, c. |

2 ensefiar 4 contar hasta diez, daremos nueve lecciones: la pri-

sobre el dos, la segunda sobre el #res, y asi sucesivamente. Como

da una de ellas se sigue un plan idéntico, me bastard exponer

roceso de una sola para que el lector forme idea de todas, y adop-
método de ensefianza si le pareciere bueno.

giré como ejemplo la leccién que versa sobre el siefe. Comienzo

r hacer que los nifios cuenten siete objetos:

* %k k
* % %k %

Jno y uno, dos; y uno, tres; y uno, cuatro; y uno, cinco, y uno, seis;
o , siete. En seguida, propongo una serie de ejercicios de adicion,
'_i ion, multiplicacion y division sobre el nimero que es objeto de la
eién, v. gr.:

3 eis y una, cuantas son?—;Si de siete quito una, cuantas quedan?
inco y dos, cuantas son?—;Y dos y cinco?—;Y una y unay cinco?

jete menos dos?—;Y siete menos tres?—;Si a tres afiado cuatro,

intz as me dan? —;Cuantas son siete veces una?—;Cuantas son tres

y una?—;Y dos veces tres, mas una?—;Cuéntos tres hay en
te --gCuanto sobra?—; Tres veces dos y una, cuantas son? —jCuan-
0s necesito para formar siete? etc., etc. Estos ejercicios los prac-
Ios nifios materialmente con palitos G otros pequefios objetos
: ueden mover y agrupar. Asi, v. g., pararesponder ala pregunta:
60 ¥ dos, cudnlos son? forman un grupo de cinco ‘palitos y otro de
Y ' reuniéndolos, 4 sin reunirlos, cuentan cudntos son por todos.
a contestar & la otra: ;Cudntos tres hay en siete? forman un grupo
e cubos, y poniéndolos de tres en tres, ven cuantos grupos pue-
ar,

pués vienen los ejercicios mentales, en los que el nifio ya sin
r 4 la vista los cubos, varitas G objetos de que primero se sirvio,
responder 4 preguntas andlogas a las que se le hicieron enton-
7. gr.: Dos y una y cuatro, jcudntas son?— Tres veces dos, mds una,
as? Es claro que si el nifio no puede responder 4 ellas, se vuelve
ir 4 los objetos materiales.

cer ejercicio consiste en hacer aplicaciones concretas de lo
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aprendido, 6 en otros términos, en resolver pequefios problemas en
cuya resolucién haya de entrar el nimero que es objeto de la leccién.
Sirvan de ejemplo los siguientes:

En una rama habia siete pajaros; volaron tres; jcuantos quedan?
Compré una pollita en tres reales, y otra en dos; después vendi las
dos juntas en siete reales; jcuanto sali ganando?

Una sefiora tenia siete reales en el bolsillo; le compré a4 cada una
de sus tres nifias un juguete que valia dos reales; jcuanto le qued6?

Como se ve, puede decirse que cada leccion se descompone en cua-
tro partes: a) conocimiento intuitivo del niimero; &) ejercicios experi-
mentales & #nfuitivos de composicién y descomposicién hechos con él;
¢) ejercicios mentales del mismo género abstractos; y ) sencillos pro-
blemas en que se aplican los conocimientos adquiridos. Respecto de
los primeros, si notaré que se disponen en un orden mas sistematico
que el que aparece del ejemplo que de ellos puse, variando este sis-
tema con las escuelas 6 los paises.

Como yadigimos, 4 cada nimero se consagra leccién separada, que
naturalmente no ocupa uno ni dos dias, sino varios; y no se pasa a
estudiar un nimero superior antes de haber adquirido gran practica
en las operaciones con el que antecede. En estudiar los nimeros hasta
diez se emplea medio afio 6 algo mas; Grube es de opinién que el tér-
mino de un afio no debe reputarse excesivo.

Para dar idea completa del método que he querido dar & conocer
4 mis lectores, s6lo me falta agregar que el conocimiento de los ni-
meros comprendidos del uno al veinte se da, si no de una manera ri-

gurosamente idéntica, si bastante andloga; y que la suma de decenas,

centenas, etc., se aplaza hasta que los nifios hayan hecho ejercicios
con los niimeros del uno al veinte en los términos que se ha dicho.
iQué pienso de este método? Responderé por partes.

.I. Consagrar una leccién a cada nimero, me parece excelente.

II. Darlo 4 conocer de una manera odjetiva 6 intuitiva, me parece la
#nica manera de poder comunicar al nifio la idea de él.

IIT. Creo muy bueno que el nifio haga en seguida ejercicios de
composicién y descomposicién del nimero, empleando simultinea-
mente la adicién, sustraccién, multiplicacién, y divisién; pero creo
muy malo que estos ejercicios sean abstractos, y no propuestos en
forma de problemas practicos y sencillos: es preciso que en todo tra-
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] nifio vea el fin 4/ 4 que se dirige. Los ejercicios abstractos

dmisibles des})ués de los problemas, como un medio de adies-

nifio. :

Los ejercicios mentales son necesarios; pero acerca de ellos

epetir la observacién anterior: problemas antes que ejercicios.

Dar problemas en que haya necesidad de ejecutar varias ope-

es, ya de la misma especie, ya de diversa, es cosa utilisima sin

y da gran vigor mental.

" Ensefiar los nimeros del 10 al zo antes de dar al nifio idea del

1a decimal de numeraci6n, me parece enteramente inadmisible,

ante perjudicial 4 la claridad de las ideas de aquél, y enteramen-

sto 4 la concepcién filosofica de la atitmética. Sé bien que mi

5n estd en contradiccién con el sistema general usado en Ale-
y naturalmente temo estar en un error (esto es lo probable);

debo con franqueza exponer mis ideas, decir que hace mas de

o afios que reflexiono 4 menudo y con detenimiento acerca
as, y que cada vez se robustecen mas; y por fin, que puestas en

ca, me han dado resultados que & mi y 4 amigos mios compe-
que los han examinado, nos han dejado plenamente satisfechos.

No dar idea de la numeracién hasta después del primer afio
aritmética, cuando ya el nifio sabe contar hasta 20 y ejecutar
raciones con los ntimeros inferiores 4 él, como se comprendera
0 anterior, también me parece inadmisible; creo que es posible,
| y debido ensefiar el sistema de numeracién desde que el nifio
igresa 4 la escuela, simultdneamente con las operaciones de nume-
inferiores 4 10; que el no hacerlo trae graves confusiones al nifo
l curso de la ensefianza de la Aritmética, y que separar la suma
decenas y centenas de la de simples unidades, es infundirle una
erronea, enteramente errénea, del valor que cada cifra representa.
e sumar cuarenta y ochenta, doscientos y quinientos, y sumar cuatro’y
dos y cinco, no hay diferencia esencial ninguna; y separar ambos
en la ensefianza, me parece tan destituido de fundamento, como
far primero 4 sumar, restar, etc., naranjas y pliegos de papel, y
7ar para un periodo posterior la ejecucién de las mismas opera-~
, con canastos llenos de naranjas y resmas de papel.—(Noviem-
de 1886.)
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64.—L0S PALITOS.

SU UTILIDAD COMO MEDIO DE DEMOSTRACION OBJETIVA EN ARITMETICA.

I

Los palitos de que voy a hablar son, poco mas 6 menos, del grueso
de un fésforo ordinario y de una longitud exactamente de un decime-
tro. Ningtin inconveniente habria en que fueran mas 6 menos lar-
g0; pero es mejor que sean de ese tamafio para grabar en la vista de
los nifios una medida de tan frecuente empleo en el sistema métrico,
que sera pronto el legal entre nosotros.

De estos palitos ha de haber varios millares en la escuela, y aun
quisiera, aunque esto no es indispensable, que cada nifio de la clase
inferior tuviera diez millares. No sé si en la practica traeran algin
inconveniente esos centenares de miles de palitos distribuidos entre
los alumnos, porque es sistema ((ue no he experimentado; pero decla-
ro que en teoria me parece mejor que el de tener inicamente una sola
coleccién de millares para toda la escuela. ;

Pero, en fin, ya sean una 6 miuchas las colecciones, ha de arreglar-
se cada una como paso 4 decir. Se dejan g palitos sueltos y con los
demas se forman haces, compuestos de diez precisamente, que se
atan con hilo cerca de los extremos; se apartan también g de estos
haces y todos los otros se reunen formando haces mas gruesos que
consten de 100 palitos (10 haces pequefios); separanse nuevamente g

de estos haces mayores y el resto se emplea en formar rollos de un (

millar de palitos (10 haces gruesos).
Segin la explicacién anterior, cada juego de palitos viene & que-
dar compuesto de:

g rollos de 10 haces gruesos 6. . . . . . 9,000 palitos.

g haces de 10 haces mas pequefios 6 . . g¢oo ,,

g haces pequefios de 10 palitos 6 . . . . . 9o

O PabitoR. < o . i gt s
Total's . v o @ e vie - 0,900 palitos,

Por muy numerosos que sean los palitos, y aun suponiendo que ca-
da alumno tenga su coleccién, no puede ser muy crecido su importe;
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ero como la generalidad de nuestras escuelas estin tan pobres de
ursos que ni aun los més pequefios gastos estan en aptitud de ha-
or, diré cémo yo logré formar mis colecciones de palitos sin que me
taran un solo centavo.

" En la época oportuna, encargué 4 mis alumnos que en los paseos
ue hicieran procuraran coger una buena cantidad de popoles, encar-

g0 que desempeifiaron con grandisimo gusto y singular actividad.

copiado ya el material necesario, comisioné a las nifias para que cor-
an los popotes y formaran los haces, tarea que ejecutaron a las mil
avillas y hasta artisticamente. Popotes, cintas y dos carretes de
ilo de diverso color . . .. & esto se redujo el material que se necesi-
b; tijeras y decimetros . .. .. tales fueron los unicos instrumentos
mpleados en la ejecucion dé nuestro juego de palites. Y sin embargo,
ro al lector que nuestra econdmica mdquina aritmeética fué para
otros un auxiliar precioso en nuestras clases. Todo el éxito de la
fianza de la aritmética de mi escuela se le debe a aquel sencillisi-

aparalo.

- Descritos los palitos, toca hablar de su empleo.

£ 1§

 Muy rdpidamente voy 4 pasar revista a los diversos usos & que los
alitos se pueden aplicar.

" A.— A la numeracion hablada. Muchos nifios no saben (y aca infer
lector, también muchos maestros) que con sélo nueve palabras se
de contar un gran niimero de objetos, como, por ejemplo, los gra
de café contenidos en un saco 6 las hojas de un muy grueso vo-
men. Y eso es nada; con nueve palabras se cuentan los habitantes
pueblan este mundo, y si no fuera por falta de paciencia, podrian
tarse también cosas mas numerosas, como los granos de arena que
dizan las playas de los mares 6 las hojas que visten las ramas de
arboles, sin exceptuar ninguno. Y no sélo se podrian contar, sino
de hecho, asi se cuenta todo cuanto se cuenta en este mundo.
sta verdad es de las que no se alcanzan muy bien al mundo de la
ncia; pero merced & los palitos, se vuelve de obvia comprensién.
e de qué manera.

maestro puede repartir unos treinta y seis palitos sueltos a los

-
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nifios, para que los cuenten, previniéndoles que no han de usar mas
que estas nueve palabras para hacer la cuenta: uno, dos, tres, cuatro,
cinco, seis, siete, ocho, nueve. Después de mucho batallar encontraran la
soluci6n de este problema, 6 confesindose vencidos, se las dara el
maestro. Como el lector lo habra adivinado, es la siguiente: se cuen-
tan los palitos hasta llegar &4 nueve, se agrega otro; pero como ya se
agotaron las palabras, se forma con todos un grupo 6 un hazy se si-
gue contando. Asi se encontrard que los palitos forman tres haces y
6 palitos mas.

Después de este primer ensayo, se repartiran entre los discipulos
mayor nimero de palitos, unos 229, v. g., para que los cuenten, im-
poniéndoles la misma condicién que en el caso anterior. Hasta lle-
gar 4 gg palitos, la cosa no presenta dificultad ninguna; pero al lle-
gar alli, se atasca el nifio nuevamente, por segunda vez se agotan las
palabras. El expediente para salir del paso es bien sencillo, sin em-
bargo; y el maestro lo insinuara al discipulo, si éste no lo encuentra,
lo que creo dificil: con los diez haces se forma otro grueso, y se si-
gue la cuenta adelante. Cuando se haya llegado al término de ella,
se vera que los palitos repartidos son 2 haces gruesos, 2 delgados, y
g palitos sueltos ademas. ! ‘

Estos ejercicios se multiplicaran con avellanas, con lapices, con
hojas, con granos de maiz, con multitud de objetos que sabra encon-
trar todo maestro, para hacer palpable, para hacer oéjefiva al nifio es-
ta verdad sobre que descansa toda la Aritmérica: para contar cualquier
nimero de objetos no se emplean mds que nueve palabras; cuando se agolan,
se cuentan con las mismas por grupos de diez objetos; cuando se vuelven d ago-
tar, se cuentan por grupos mayores, formados diez de los anteriores; y asi
sucesivamente. Esta verdad, lo repito, es cardinal en aritmética por
més que de muchos sea desconocida; y quien no lo comprenda, nunca
sabra la aritmética cientificamente.

Al principio, los nifios, 4 los grupos de 10, les llamaran grupos pe-

quefios; y 4 los de 100, grupos mayores, y sélo con posterioridad se
les acostumbrara & designar los primeros con el nombre de enfa y los
segundos con el de ciento. Asi diran, v. g.: aqui hay 3 enfas de pali-

1 Convendria dar esta leccién antes de formar los haces de palitos de la manera que ex-
plicamos en un nimero anterior. .

L“
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¥y 3 palitos; a:ui hay 3 cientos, 5 entas y 2 palitos, para designar
pectivamente 33 y 352 palitos. El paso de #res enfas a treinta, de
o0 enfas & cuarenta, etc., es tan sencillo que pof si mismos lo dan
nifios; s6lo hay que explicarles que en vez de decir dos enfas se
stumbra decir veinte.
los palitos no tuvieran més utilidad que la anterior, por esto s6-
eberia darseles derecho de ciudadania en todas las escuelas con
timo fundamento; pero atin prestan otros servicios de que voy a
. arme.
— A la suma. En esta operacién se dificulta a veces 4 los nifios
yrender por qué razén, cuando una suma parcial excede de diez,
gregan las unidades de orden superior 4 la columna inmediata de
vierda. Esta dificultad'desaparece con el empleo de los palitos.
en efecto, la suma: .
234
142
354

n vez de ejecutarla desde luego valiéndose de cifras, se materia-
igamoslo asi, haciendo uso de los palitos, y se les presentan &

iflos:
2 haces gruesos, 3 haces delgados y 4 palitos.
i n " 4 »” 2 »
3 " " 5 i »” 4 "

ue los junten.—;Por dénde comenzaran?— Por los palitos suel-
0 es claro.—Pero con 10 palitos se forma ya un haz delgado;
arlo, pues. Juntando los haces delgados se obtienen 12,y 1
se acaba de formar, ya son 13. ¢(No alcanza para formar uno
? Sin duda, y sobran 3. Los haces gruesos son por todos 6, y
:ndo el recién formado, resultan 7. Resultado: juntando los pa-
0s haces que se les dieron, los nifios obtienen:

7 haces gruesos, 3 haces delgados y o palitos.

ui explicado material, objetivamente, el mecanismo de la suma.
~4 la sustraccion. Con la misma facilidad se explica el procedi-
)usado para restar en los casos en que alguna cifra del sustraen-

erior 4 la correspondiente del minuendo.
114
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Pongamos un ejemplo concreto:

723
—638

Se sustituyen las cifras con haces de palitos. Se dan 4 un nifio:
7 haces gruesos, 2 haces delgados y 3 palitos,
y se le piden:

6 haces gruesos, 3 haces delgados y 8 palitos.

No le alcanzan los palitos sueltos que tiene para dar 8, y tendrd que
desatar uno de sus haces; entonces ya dari lo que se le pide y se que-
dara con 5 palitos.—Pero ya no le queda mas que 1 haz delgado y
tiene que dar 3, ;qué hard?—Es claro, desatar uno de los haces grue-
sos; entregara los 3 que le piden y le quedaran en la mano 8.—Haces
gruesos ya no tenia mas que 6 en la mano; se los piden; los da y se

- queda sin ninguno. Resultado: después de la reparticién no posee mas
quelo siguiente:
8 haces delgados y 6 palitos.

4 No hay cosa més sencilla de comprender que el mecanismo de la
sustraccion en el caso especial 4 que hemos aludido, cuando se ma-
terializa, cuando se hace odjetivo por medio de los palitos como lo he-
mos hecho. Pasemos a otra operacién.

D.—A la multiplicacion. A esta operacién es aplicable lo que antes
he dicho de la suma; pero con todo pondré un ejemplo:

546
X4

2184

4 por 6, 24.—;Por qué escribo el 4 y llevo el 22—4 por 4, 16; y 2,
18.—¢Por qué llevo 17— 4 por s, 20; y el 1 que llevaba, 21.

Por regla general, los nifios ignoran la razén de lo que hacen y
ejecutan las operaciones mecanicamente. ;Cémo alumbrar con un ra-
yo de luz este mecanismo para que la inteligencia descubra su secreto?
Haciendo la operaci6n objetivamente por medio de palitos.

Elijanse 4 nifios, dénse 4 cada uno de ellos

5 haces gruesos, 4 haces delgados y 6 palitos,
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.
pregiinteseles cudntos son por todos. 4 veces 6 palitos. . ... hay ya
ara formar 2 haces y sobran 4 palitos sueltos.— 4 veces 4 haces, .....
* alcanza para hacer uno grueso y quedan 6 delgados que se unen 4 los
) _dos ‘anteriores.— 4 veces 5 haces gruesos..... Pero, jpara qué seguir
" adelante cuando ya el maestro sabe el camino?

E.—A la division. Tal vez en esta operacién es donde mas facilita
' la ensefianza el empleo de los palitos.
; Supongamos que se trata de dividir 845 entre 5:
) 345+35
“¢Por qué no recurrir 4 los palitos y materializar por medio de ellos la
di si6n para que el nifio la comprenda?
Le daremos 4 un alumno:

3 haces gruesos, 4 haces delgados y 5 palitos,

e diremos que los distribuya con igualdad entre 5 de sus compafie-
¢Cémo hara la distribucién? Comenzaré por los haces gruesos, lue-
istribuira los pequefios y concluiré finalmente con los palitos suel-
nada mas natural.—Pero 3 haces no es posible repartirlos entre
ﬁos de manera que toque 4 cada cual uno & lo menos; ;qué hara?
; satarlos, es obvio, con lo cual le quedaran 30 haces delgados,
umdos a los otros 4, pueden repartirse entre los compaiieros, to-
- dole 4 cada uno 6. Aun le quedan 4 haces; pero ya no es posible
ba ir otro 4 cada uno, no tiene mas que repetir la operacién ante-
desatarlos para distribuir palitos sueltos. 40 palitos resultan de
‘: hacer los haces, que unidos 4 los 5 que tenfan en la mano, forman
que son los que debe distribuir. g palitos tocardn 4 cada nifio en
listribucién.
resumen, desplies de la reparticién tendrd cada uno de los con-
pulos entre los cuales se hizo

6 haces delgados y ¢ palitos.

teterminado. Sélo afiadiré que para conocimiento de aquéllos que

n pueril el medio de demostracién 4 que me he referido en el

e articulo, que en la tltima exposicién universal de Viena lla-

fandemente la atencién y que pedagogistas de nota norte-ame-
ﬁy franceses lo han recomendado.—(Diciemébre 5 de 1887).
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65.—L0 CONCRETO ANTES QUE LO ABSTRACTO.

POR CONSIGUIENTE, DENOMINADOS ANTES QUE ENTEROS.

Un titulo no puede abarcar todo lo que se quiere decir. Por con
siguiente, todo titulo es incompleto. O en otros términos, es falso
bajo cierto aspecto.

Por eso cada titulo va seguido de un articulo mas 6 menos largo.
Este es el comentario obligado de aquél. El titulo de arriba necesi-

ta su comentario; hagamoslo.
Denominados antes que enteros. . . .—No, eso es demasiado absoluto;

restrinjamos un poco.—Sumar y restar denominados, antes que sumar y
restar enteros.—Todavia es demasiado.— Cierlas sumas y restas de deno-
minados antes que cierlas restas y sumas de enteros.—Ahora si, la expre-
sibn es exacta. Veamos cuales y digamos por que.

Sean, por ejemplo, las dos sumas: :

5 $ 3 tls. 4 tls. 534 arboles.
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¢(Cual de ambas debe enseiiarse antes? O lo que es lomismo, jcual
de ambas es mas facil? Porque yo supongo que en la ensefianza debe
irse de lo facil 4 lo dificil. Para decidir cudl es mas facil, examinemos
ambas sumas atentamente.

En la primera comenzamos por sumar 4, 2 y 3; en la segunda, 4, 2
y 5. Hasta aqui no hay diferencia; igual es la dificultad en ambos ca-
sos. Sigamos adelante.

En la primera suma, el nifio ve & cudntos reales equivalen los g tla-
cos de la suma; en la segunda, a cuantas decenas equivalen las 11 uni-
dades, 6 si se quiere, los 11 arboles. Aqui empiezan ya las diferen-
cias. Los reales son un objeto concreto y material que el nifio mira
y palpa, mientras que las decenas son meras creaciones de la mente,
inaccesibles al ojoy & la mano. Cambiar tlacos por reales es una ope-
racién muy familiar al nifio, porque la ha ejecutado y visto ejecutar
gran nimero de veces en la familia, en la tienda, en el mercado, en
todos los sitios donde se compra y vende y la esta practicando todos
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s dias y a cada:paso; pero convertir unidades en decenas, es cosa
a él enteramente nueva, que nunca ha hecho ni visto hacer 4 nadie.
ambiar tlacos por reales es una operacién cuyo mecanismo entiende
ectamente el nifio, porque la ha visto realizada material y pal-
blemente, la ha visto ejecutar con sus propios ojos y la ha ejecu-
do con sus propias manos, y el entendimiento ficilmente entiende
que cae bajo el dominio de los sentidos; pero cambiar unidades
r decenas, es cosa que no hiere los sentidos del nifio, y que no en-
ende éste, por lo mismo, sino lenta, escasa y laboriosamente. Si,
les, en la ensefianza se ha de proceder de lo concreto & lo abstrac-
de lo facil 4 lo dificil, de lo conocido a lo desconocido, de lo sen-
ole a lo inmaterial, es claro que los denominados deben aprenderse
tes que los enteros, en los limites y con las condiciones arriba iu-
Ca das.

ero sigamos el examen comparativo de nuestras dos adiciones. En
3 primera se suman 3, 4 y 1 reales; en la segunda, 3, 4 y 4 decenas.
La dificultad de la adicién es, sobre poco mas & menos, igual en am-
casos; pero no lo es la calidad de los sumandos, que en el primer
m plo son objetos materiales y en el segundo meras abstracciones.
ui me veo obligado & repetir: para un nifio no es lo mismo sumar
etos reales que grupos imaginarios de los mismos: lo primero lo en-
nde inmediatamente; lo segundo no.

ria indtil llevar adelante el examen empezado; tendria que repe-
los mismos argumentos que he expuesto ya. No es igualmente
il convertir reales en pesos, que decenas en centenas; no es igual-
te facil sumar 5, 2 y 1, cuando son pesos, que cuando son cen-

s mismas observaciones que hemos hecho sobre las cuentas de
, son aplicables 4 las de restar. ;Para qué es cansar al lector
u repeticion?

 que si me parece conveniente es, del examen del caso aislado
se ha considerado, elevarse 4 la generalizacién correspondiente,
pondiendo de este modo 4 las cuestiones siguientes: (Cuadles son
Ad uones y sustracciones de nimeros complejos que han de en-
antes que algunas operaciones de igual clase de nimeros
0s? ;Cudles son las adiciones y sustracciones de enteros cuya
anza debe prepararse por la de los nimeros complejos?
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Atendiendo & las particularidades que presentan los dos ejemplos
comparados, es facil resolver ambas cuestiones.

Las dificultades que ofrece la suma de enteros dependent:

“a). De que en ella es preciso sumar decenas y centenas, que son
grupos imaginarios;
~4). Y en especial, de que hay que transformar la suma de las uni-

dades en decenas y la suma de las decenas en centenas.

La adicién de nimeros complejos puesta arriba como ejemplo pre-
paray facilita la comprension de la de nimeros enteros, porque en ella:

a). Se suman unidades de diferente orden que son multiplos unas
de otras.

). Y hay que reducir la suma de las unidades de una especie ala

- especie inmediata superior.

Esta adicién es més facil que la de enteros, porque:

a). Cada sumando es menor que ro.

). Cada suma parcial es también inferior 4 1o.

¢). Y las unidades de especie superior no contienen mas de g ve-
ces a las del orden inmediato inferior.

En todas las condiciones y casos que expresan las proposiciones
anteriores deben, pues, anteceder las adiciones y sustracciones de
ntimeros complejos & las de niimeros enteros.—(Marzo 5 de 1888.)

IV.—RESTAR.

66 —~RESTAR Y DIVIDIR.

_ JDEBEN ENSENARSE ESTAS OPERACIONES DEDUCTIVA, O EMPIRICAMENTE?

A un nifio que sabe ya sumar, 6 en términos mas precisos, que ha

»hprendic'io de memoria las sumas de todos los ntimeros digitos, me

parece que puede ensefidrsele la sustraccién de dos maneras, que pro-
curaré ilustrar por medio de ejemplos.

Supongo que pretendo ensefiarle que 7 menos 4 son tres. Para es-

to, le propongo cuestiones pricticas como la siguiente: Una criada d

quien su ama entregd ] reales y que ha comprado en la tienda recaudo por

valor de 4, jcudnto debe dar vuelto?
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do muy biell; para ayudar al nifio & resolver este problema, sa-
mi bolsillo siete reales, en monedas de & real para mas clari-
:y poniéndolos delante de él, decirle: Mira, aqui estdn los siete rea-
llevaba la criada, de agui tomd eslos cuatre (y separo los cuatro);
le quedaron? El nifio los contard y me respondera que le que-
3 y debe entregar 4 su ama, tres.

iéndole otros varios ejemplos practicos que hayan de resolver-
“,restando 4 de 7, y haciendo que emplee para la resolucién
objetos materiales, como en el caso. anterior, el nifio obser-
ue siempre que de un grupo de 7 objelos se separan 4, quedan 3. Es-
la habra descubierto él generalizando lo que ha observado en
o particular; la habré obtenido por el método inductive, 6 em-
denominacién menos altisonante, habré llegado 4 ella de una
empirica 6 experimental. Tal es el primer método que puede
s para la ensefianza de la sustraccidn.

s cual es el segundo. En vez de proponer de luego a luego
ipulo un problema de sustraccién, comienzo por presentarle
dicién en que entren como sumandos los nimeros 3 y 4, por
e: Una criada gastd en la tienda en recaudo cuatro reales y trajo
ama tres, jcudnlo dinero habia llevado a la tienda? El nifio, que
puesto arriba, sabe ya de memoria las sumas de todos
s simples, respondera sin vacilar que llevé 7 reales a la

ales gasté en la tienda? —preguntaré yo entonces al ni-
‘me responder4.— ;Y cudntos devolvi6 4 su ama?—Tres.
cuando una persona tiene 7 reales y gasta 4, jcuantos
res.—Y cuando una persona tiene 7 ovejas y se le mue-
le quedan? —Tres.—Y cuando de un camino de 7 le-
ndadas 4, jcuantas faltan por andar?—Tres.—Etc.
las preguntas tltimas no puede responder mi dis-
irle la respuesta le propondré yo el correspondiente
r. No puede resolver, supongo, el de las ovejas;
nto: — dun pastor se le han muerto 4 ovejas y le quedan
tes? — Siele,— ; Cudnias se le murieron? — Cuatro.—i ¥
— 27es,— De manera que cuando d un pastor que tiene
s écudntas le quedan? — 7Tres.—He aqui el problema



ERT IR T

216 ARTICU LOS PEDAGOGICOS

Segiin este método que vengo describiendo, el nifio no aprende
que 7 menos 4 son 3, porque materialmente en diversos casos que se
le han presentado haya observado y comprobado objetivamente que
asi se verifica, sino porque lo infiere racionalmente de un conocimiento
anterior que posee. El hace este sencillo raciocinio: si afiado 4 reales
a 3, obtengo 7; luego si de estos 7 quito los que afiadi, deben quedar-
me los 3 que habia primitivamente. Luego 7 menos 4 son 3. Esta
verdad la adquiere el nifio, pues, por via de raciocinio, de deduccidn;
emplea el método deductivo.

Lo mismo que se ha dicho de la sustraccién es aplicable exacta-
mente & la divisién. A un alumno que ya conoce todos los produc-
tos de los ntimeros digitos, puede ensefiarsele esa operacion de dos
maneras.

Puede enseiiarsele, por ejemplo que 27 entre g son 3, haciendo que
distribuya entre g personas U
versas clases varias veces para que observe de cuantos objetos queda

1 ordene en g grupos 27 objetos de di-

compuesto cada grupo, y entonces se empleara en la ensefianza el
método empirico 6 inductivo; y puede también hacerse que deduzca esta
verdad, sin recurrir 4 medio material ninguno, del conocimiento que
ya él tiene de que g grupos iguales de tres objetos cada uno forman
un total de 27. &n efecto,—se le dira—supdn que reunimos todos estos 0b-
Jetos y que después queremos de nuevo formar con ellos nueve grupos iguales
como anles; ide cudnltos objetos quedard compuesto cada grupo? (No es claro
que de igual nimero que primitivamente? 27 entre g son, pues, 3. Aqui esta
verdad la adquiere el nifio por via de deduccién.

Quede, por lo tanto, sentado que la sustraccion y particién pueden
ensefiarse de dos maneras en los casos y con las condiciones seiiala-
das: una experimental, otra deductiva.

Ofrécese aqui naturalmente la cuestién de saber cual de ambos mé-
todos merece la preferencia, si el empirico 6 el deductivo. Confieso
ingenuamente que no sé por cual decidirme, porque en abono de los
dos encuentro razones, aunque a decir verdad, por el momento me
parece que, puestas en la balanza, pesan mas las que favorecen al
segundo método. Esta opinién 4 que por ahora se inclina mi &nimo,
no la considero, sin embargo, como definitiva; un examen y compa-
racién mds prolijos y concienzudos de ambos métodos me hara tal
vez desecharla 6 confirmarla.
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Y
que si me parece cierto, y es oportuno apuntar aqui, son las
lencias practicas de la adopcién del método que me parece

snte con la de la adicién, 4 mejor dicho, formaria como una de-
ncia de la misma. Otro tanto sucederia respectivamente con

tiplicacién y division. Todavia més: el conocimiento de que
=5, 7—4=3: 14—8==06,noseria mas que un corolario 6 consecuen-
ue 44 5=09, 4 +3=7, 84-6=14, ¥ asi de las demas sumas y res-
ples. Y como quiera que la ocasién més oportunay el meétodo
para inculcar una consecuencia, es ensefiarla inmediatamente
s del principio de que se deduce, resultaque arenglon seguido
ar la suma de 4.y 5, deberia ensefiarse el residuo de 9—3
'y asi sucesivamente, de suerte que la adiciény sustracci6n no
prenderian simultdneamente, sino que habria una compeneira-
ma y reciproca de ambas operaciones, de tal manera que se
4 fundir en una sola, sucediendo lo mismo con la division
plicacién. Por consiguiente, en vez de cuatro operaciones fun-
es que hoy se consideran en aritmética, no deberian contar-
' dos: una la adicir-sustraccion y otra la multiplicacio-particion.

en una operacién de restar alguna de las cifras del sus-
superior 4 la correspondiente del minuendo, se recurre &
ntos especiales para poder efectuar la resta. Enumeraré
: se usan generalmente.

procedimiento. —.S agrega una unidad d la cifra de cujus *
, lomdndola de la cifra inmediata de la izquicrda.—Este es el
nto generalmente usado en nuestras escuelas. En algunos
S se presta 4 una explicacién que el alumno entiende con

dad; en otros no., Véamoslo en algunos ejemplos.

e cujus del minuendo 6 sustraendo respectivamente 4 la cifra especial de
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Ljemplo.— Una persona tenia $754 y tuvo que pagar d otra $168; ;cudn-
tos le quedaron?

Explicacion.—Se puede suponer que los cuatro pesos los tenia en
plata, los cincuenta en billetes de banco de diez pesos, 6 los quinien-
tos en billetes de cien. Para dar los 8 que tiene que entregar, nece-
sita cambiar uno de los billetes por pesos fuertes, y hecho el cambio
ya tiene 14; 14 menos 8 son 6. Le quedan solamente 4 billetes de
diez pesos; para dar 6 de estos billetes, que es lo que tiene que en-
tregar, necesita cambiar uno de los billetes de cien por billetes del
primer valor;lo hace y le quedan 14 de estos ultimos; 14 menos 6 son
8. Después del cambio ya no le quedan mas que 6 billetes de 100 pe-
s0s; 6 menos 1 son cinco.

La explicacion es patente; el maestro puede hasta hacerla objetiva,
cambiando los billetes materialmente, 6 si no los tiene ‘4 mano, for-
mando rollos de 10 y 100 pesos que el nifio se ve obligado 4 desen-
volver y deshacer.

Pero en otros problemas, aun de aquellos mismos en que las uni-
dades son pesos también, la explicacién no es facil de dar. Hagase
si no la prueba con el siguiente:

Una persona me debia $754 y me ha abonado $168; jcudnto me queda de-
biendo? :

Il. Segundo procedimiento.—.Se¢ aumenta @ la cifra de cujus del mi-
nuendo una unidad de orden superior, y d la cifra del sustraendo antevior d
la Pe cujus se agrega una unidad de su misma especie. Este es el proce-
dimiento que se usa en las escuelas francesas y alemanas. Lo expli-
caré por medio de un ejemplo a mis lectores, muchos de los cuales
probablemente no tendran conocimiento de él.

Ejemplo.— Una escuéla tenta 246 alumnos, se han separado de ella 168;
scuantos quedan aun?

Procedimiento.— 6 menos 8 no puede ser, agrego al 6 una decena,
‘16 menos 8 son 8. Como agregué al minuendo una decena, tengo que
agregar otra al sustraendo, el cual quedara convertido en 178. 4 me-
nos 7 no puede ser, agrego al 4 una unidad superior, 14 menos 7 son
7. Pero como al minuendo le he afiadido una centena, tengo que afia-
dirle otra al sustraendo, que se convertird en 278 (de 168 que era al
principio). 2 menos 2 nada. Resultado: 78.

Razon del procedimienfo.— Cuando 4 cantidades diferentes se les

CARLOS A. CARRILLO 219

agrega un niimero dgual de unidades, no se altera su diferencia. Es-
te axioma matematico, se hara patente 4 los nifios midiendo la dife-
rencia de estatura entre dos alumnos, haciendo luego que suban los
dos 4 un banco y volviendo 4 medirlos; comparando el largo de dos
hilos desiguales, y volviéndolo &4 comparar después de haber atado

. Este segundo procedimiento tiene algo de més arfificial que el pri-
mero, no es como éste el arbitrio que ocurre naturalmente 4 la inte-

cuentas de dividir, pues en ellas las sustracciones se efecttian segiin
‘este sistema. Con todo, yo no vacilaria en escoger el primero para

do r2 de 1887).

68.—UN CASO DE LA SUSTRACCION DE ENTEROS.

PROCEDIMIENTO QUE USE YO EN LA ESCUELA EN ESE CASO.

Sin gastar tiempo en preambulos inttiles, pongo desde luego un
ejemplo del caso en cuestion:
' 13846

 —8957

.f Como se ve, en este ejemplo las cifras del minuendo son inferiores
_ las correspondientes del sustraendo. {Cbémo se procede para obviar
esta dificultad? De los dos método usados generalmente, me parece
sxcusado dar noticia, pues son de todos conocidos; asi me limitaré &
exponer el que yo emplée con bastante buen éxito para ensefiar 4 mis
'iscipulos.

. Comienzo por concretar el caso desde luego. Se trata de un indi-
duo que tenia un capital de $13,846 é invirtié una parte de él,
p8,057 en comprar una finca.

" Yo ensefié 4 mis alumnos & discurrir y expresar su discurso del si-
uiente modo:
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Este individun gast 7 pesos; es claro que gasto los 6 pesos sueltos
que tenia y ademas 1 mas. Este 1 tavo que tomarlo de las enfas; ' no
le quedaron, pues, mas que 3 enfas y g unidades. Apuntaré estas 9.

Gastd 5 enfas; es claro que gast6 las 3 enfad sueltas que tenia y
otras dos, ademds. Estas 2 tuvo que tomarlas de los cientos; no le
quedaron, pues, mas que 7 cientos, y 8 entas. Apuntaré las 8.

Gastd g cientos, es evidente que gastd los 8 del minuendo y toda-
via 1 mas. Este 1 tuvo necesidad de tomarlo de los miles, que le que-
daron reducidos 4 2 miles exactos y un pico de g cientos. Apuntaré
estos tltimos. ,

Por fin, gasté 8 miles; es indudable que no sélo gasté los 2 que le
quedaban sueltos, sino también otros 6 mas, que tomd evidentemen-
te de la decena de millar. Esta quedd, pues, incompleta; sélo 4 miles
quedaron sobrantes. Los escribo.

Este método no es una simple teoria; lo he ensayado y me ha da-
do buenos resultados en la practica.

Tengo la pretensién de que es mas natural que cualquiera de los
dos generalmente empleados, y por lo tanto, creo que es de mas fa-
cil comprensién para el alumno.

Me parece también que es distinto de cualquiera de ellos; aunque
se aproxima al de empleo mas corriente en las escuelas, que desig-
naré, para ser entendido de todos, por la locucién que lo caracteriza:
el método de lomar prestado.

Procuraré hacer palpable esta diferencia por la comparacién de
ambos procedimientos aplicados 4 los ejemplos que siguen.

Primer Eiemplo.—Un hombre tenia 345 ovejas y vendié una parti-
da de 138; jcuantas le quedaron?

Segundo Ejemplo.—Un batallon, que se componia de 654 hombres,
perdi6 29 en una refriega; ;jcuantos le quedaron?

1) 345 2) 654
—138 . —29
Primer Ejemplo.— Mélodo ordinario.—Tenia el vendedor 5 ovejas y

queria vender 8; no era posible. Tomo otras 10 ovejas mas, para po-
der hacer la venta.

1 En mi escuela acostumbraban todos los discipulos decir enzas en vez de decenas, por
motivos que ya he explicado en otra ocasién.
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Metodo mio.—Tehia el vendedor 5 ovejas y queria vender 8; no era
'- posible. Entregé las 5 desde luego; en seguida, tomo las tres restan-
. tes de otras 40 que tenia.

Segundo Ejemplo.— Método ordinario.—Habia 4 solda.dos y mataron
* 9. no es posible. Tomd otros 10 soldados del batallén para que la ma-
. tanza sea posible.

" Metodo mio.—Habia 4 soldados y murieron g; no es posible. Es cla-
" ro que, ademés de esos 4, murieron otros 5 del resto del batallén.

. Creo, repito, que mi procedimiento es mas natural que el corriente
' eri las escuelas. Creo también que es aplicable & todos los ejemplos
';concretos, mientras que el aotro no.

. El lector decidira si estoy en lo cierto 6 sufro engafio.-—(Febrero 19
. de 1858). '

V.- MULTIPLICAR.

69. —MULTIPLICAR ENTEROS.

UNA MEDIA HORA DE MEDITACION SOBRE ESTE TEMA.

I. Las doce ya y el cajista quiere original para esta tarde. ;Sobre
qué escribiré? . ... Veamos este programa de la Escuela Normal de
‘México, que acaba de llegarme: 4 ver si me sugiere alguna idea. ..
__ imer aiio. Aritmética. Del 1 al 100. Operaciones de sumar y restar . .
%Y por qué no también de multiplicar y dividir? pregunto yo. Se-
gln los métodos modernos, también la multiplicacion y division. . ...
Pero, jchist! jqué estds haciendo, pluma? jqué te ha picado de enca-
ramarte 4 tal altura? Conténtate con ocuparte humildemente de mul-
liplicar y dividir enteros, y deja a la Normal alla en su altura.

* IL jSea en hora buenal Meditaremos sobre multiplicar. Pero jqué
suede decirse que valga la pena acerca de la multiplicacién de en-
ros?>—;que la multiplicacion es una swma abreviada?—Eso ya lo di-
n las aritméticas de antafio; estoy seguro que Guttemberg desde
a escuela lo sabia;—;que debe aprenderse después de la suma?—Eso
s claro; es una verdad de Pero Grullo;—;que es preciso que el alum-
0 aprenda de memoria la tabla de multiplicar? —Pues tendria nove-
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dad la tal noticia. Pero, en fin, engolfémonos en la meditacién de es-
tos tres puntos, que de sabios es ahondar cuestiones.

L. Una suma abreviada . . ... iSera bueno que los nifios aprendan
de memoria esta definicién? —Seria intil, no la entenderian. Pero
si se les podria comunicar la idea..... Yo lo haria de este modo.—
Cuenten ustedes las hojas de las ventanas de este salén—Dos, cua-
tro, seis, ocho.— ;Cudntas ventanas son?—Cuatro.— ;Cudntashojastie-
ne cada una?—Dos.—De ‘manera que en cuatro ventanas, jcuan-
tas hojas hay?—Ocho.—;Cudntas bisagras tiene la mesa de cada uno
de ustedes?—Dos.—;Quién me puede decir cuantas bisagras tienen
estas cuatro carpetas?—( Un nifio contando) Dos, cuatro, seis . .. .—No.
eso es muy despacio; sin contar—(Un alumno) Ocho.—Te has tarda-
do en responder, has estado contando.—;Cudntos clavos sostienen
ese pizarron?—Dos.—;Y cuantos necesitaria yo para colgar cuatro
pizarrones? —( Un alumno, muy aprisa) Ocho.—;Cémo lo averiguaste
tan aprisa?—Porque ya me lo aprendi de memoria: cuatro ventanas
con dos hojas, son ocho hojas; cuatro tapas con dos bisagras, son ocho
bisagras; es claro que cuatro pizarrones con dos clavos, seran ocho
clavos.—;Y cuatro pesetas, cudntos reales tendrin?—Ocho.—;Por
qué?—Porque cada una tiene dos reales.—Para responder, ;necesi-
tas ir contando: dos y dos cuatro y dos seis y dos ocho; ocho reales?
—No, ya la suma me la sé de memoria.

Con esta respuesta, me la sé de memoria, me conformaria. Encierra
la idea, aunque vaga € incompleta, de multiplicacién. Lo que si ha-
ria, seria multiplicar los ejemplos. Hojas de vidriera con tres crista-
les, hileras con tres carpetas, velocipedos con tres ruedas, cortaplu-
mas a tres reales, camisas con tres botones, etc., etc. Mesas con
cuatro pies, cuadros con cuatro varillas, tlacos contenidos en varios
medios, etc. Todo esto variando los nimeros, sin seguir el orden pro-
gresivo de la numeracion. .

IV. Pasemos 4 otro punto. ;L.a multiplicacién debe ensefiarse des-
pués que Ja suma? Si, como en la lectura las palabras después de las
silabas y letras.

Hubo un tiempo en que los maestros creyeron que era indispen-
sable que el alumno conociera desde la « 4 la z, y desde el éa, ée, 43,
hasta su correlativo el za, ze, 27, zo, zu, antes de que pudiera leer
una sola palabra, como pato 6 mesa.
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D el mismo modo, antiguamente no le era permitido al nifio hacer
la mas sencilla multiplicacién, antes de tener muy bien sabida la ex-
sa tabla de sumar y haber hecho sumas por mayor, con sumandos
centenares de miles y millones. ’

Hoy ya se hacen las cosas de muy distinto modo. Las letras han
 aprenderse antes de las palabra's, es verdad; pero a bien que en
ano y pate, por ejemplo, no entran la Z ni la x, ni la %, ni la z; éqﬁé
)s impide poner a leer al nifio esas palabras, en cuanto le son co-
idas las seis letras de que estan compuestas?

¢Por qué no seguir en la aritmética analogo procedimiento? La
ultiplicacion es después de la suma, muy bien; eso quiere decir que
hay que pensar en ensefiar al nifio cudntas son 3 veces 4 6 2 ve-
s 5, antes de que sepa sumar cuatros y cincos. Pero, a la verdad,
'se me alcanza a la razén por qué hemos de aguardar 4 que sepa
antas son 7y 7,6 9y g, antes de que sea licito preguntarle cuin-
pesetas son 3 pesos (3 veces 4) 6 cuantos pliegos de papel hay
2 cuadernillos (2 veces 5). Ni tampoco entiendo por qué sea ne-
sario que sume 324.259.639+821.905.403-+ otras cantidades de
ales dimensiones, antes de que ejecute multiplicaciones como
X8 6 3265,

~ En esta practica, no veo més que un resabio de la antigua rutina,
jue debe desaparecer. :

V. La tabla de multiplicacién ... ... Llegué al dltimo punto.

.~ Los maestros de antafio la ensefiaban por orden ascendente desde
[ 2 al g. Segtin esos seiiores, no era permitido saber cuantas eran
veces 5 6 4 veces 8, 4 quien ignoraba cuintas eran 3 veces 3 6 5
veces 4.

. Y eso, por la mismisima razén que era vedado conocer la 7 6 lap
el silabario, antes de saber la ¢ y la ¢% que en el alfabeto van pri-

. mero, sin que valiera alegar en contrario que 4 los rapazuelos se les
~dificultan mas estas dos letras que las dos primeramente mencionadas.
Pero hoy, que ya se di6 de ‘mano 4 afiejas preocupaciones en la
eflanza de la lectura, hoy que ningin maestro tiene reparo en dar
conocer la # 6 la s antes de enseiiar la ¢ 6 la g, por ofrecer aquellas .
tras menores dificultades a los principiantes y entrar en la forma-
6n de mas vocablos, jpor qué no se abandona también el método -
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trillado de aprender la tabla de multiplicacién, por otro mas facil y
sencillo?

Los productos del cinco: 5, 10, 15, 20, 25, etc., son, sin duda, mds
faciles de retener que los del tres. Si en Ja ensefianza se ha de se-
guir el orden gradual de las dificultades, ¢por qué no se ensefia la
tabla del 5 antes que la del 3?

De la misma manera, los productos del g se graban mas facilmen-
te en la memoria cuando se despliega un mediano espiritu de obser-
vacién,! que los del 6 6 los del 7. ;No es natural, por consiguiente,
el aprender aquéllos antes que éstos?

Ademas, ;quién dijo que, aun tratindose de un mismo nimero,
hay necesidad de aprender todos sus productos y aprenderlos por
orden? Si yo tuviera, por ejemplo, que ensefiar 4 un nifio la tabla
del 7, me guardaria bien de atormentar su memorla con la letania:

2 veces 7 son 14,

3 ” 7 2y 21!
Piga Wil RO
B Ly T e 35.3t0-

Me limitaria, por lo pronto, 4 hacerle aprender algunos productos
habilmente escogidos, que le servirian para hallar los demas. No le
ensefiaria, por ejemplo, el producto dos veces 7; dejaria que €l dije-
ra mentalmente 7 y 7, 14. Con el tiempo se le grabaria el producto.
No le ensefiaria el producto 4 veces 7; dejaria que llegara 4 él por
este rodeo: 2 veces 7, 14; 14 ¥ 14, 28. Aprenderlo seria también obra
_del tiempo. Ea cambio, le ensefiaria el producto 5.veces 7, porque

es muy facil de retener, como todos los productos del 5. Esteleser-

1 De dos maneras se puede facilitar extraordinariamente el estudio de la tabla del 9 —La
primera es haciendo la observacién siguiente:
2 veces 9 es igual & 20—2 6 sean 18,

3 9 " 30~=3 735 27,
4 4 9 2 40—4 36:
T S " §50—5 45, etc.

La segunda, haciendo notar al alumno dos particularidades que ofrecen los yroductos del 9,
4 saber;

14 que sus dos cifras sumadas siempre producen 9.

Ejemplos. 18; suma del producto: 1-{-8=9. 27; suma del producto: 2-{-7==
ma del producto: 3--6==9—45; suma del producto: 4-+5=9. Etc.

9, 36; su- -

e ery

¥
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a para hallar gl_producto 6 veces 7, dando el rodeo siguiente: §
88 7, 35Y 7 mas 42. Esto es mucho pensar para nifios, murmura-
n algunos.—Quitese el mucho; lo demas no lo niego: es el defecto
‘odos los métodos modernos: se dirigen 4 seres que piensan.

VI. Y cierro mi meditacidén. Soné la media, y el cajista, esa som-
: que todo el dia me asedia, esti delante de mi mesa, diciéndome

0 tono ya molesto: Seiior, si no me da V. original, hoy no habrd Pliego
Febrero 12 de 1888.) :

&

70.—LA TABLA DE MULTIPLICAR.

CUATRO INDICACIONES PRACTICAS SOBRE EL MODO DE ENSENARLA

tabla de multiplicar. ;Queréis darme una cosa més sencilla que
? Pues hasta este sencillisimo estudio me parece que se puede
l;ii?car, y voy & someter & los maestros las siguientes indicacio-
practicas enderezadas a ese fin.
' L. Desde luego el aprendizaje de la tabla se puede reducir 4 la mi-
Hoy, al estudiar el nifio el 4, tiene que aprender: 4X6=24, y
 llegar al seis, aprende de nuevo: 6 X 4=24. ;No es cierto que se le
.a ahorrar este doble trabajo? Digasele una vez por todas, que
t mismo producto se obtiene multiplicando 7 por 9, que ¢ por 7; 8
F 5, que 5 por 8. No se contente el maestro con decirselo, hagase-
rer palpablemente.
 0 diré aqui cémo, porque casi todos los maestros lo saben. Una
€z que el nifio ha entendido bien esto—en una media hora lo en-
lende— ya sabe que:

‘gl @por 8son...... 56 también |, 8 por %son...... 56
Esipor 6son.. ..., 18 ., 6 porgson ., i 1B
'O por 4 son...... 24 - 4porbson..... . 24
” BEDOr g son ., ... 45 5 Qg POr § son...... 45

{ he ahi suprimida la mitad de la tabla de multiplicar, y lo que va-
 mas, aprendida inteligentemente.

En vez de darle al nifio la tabla hecha, {por qué no ha de ha-
el mismo? — Hacerla! ¢Y cémo? me diréis. Es muy sencillo,
115
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Ponedle por delante cuatro grupos de nueces; preguntadle cuantas

@ ® @ @
® ® ® 06 & 0 00
nueces contienen; haced que las cuente; en seguida, que se aprenda

de memoria el producto: Zres por cuatro son doce.
Dibujad en el pizarrén tres grupos de cruces; decidle lo mismo que

i L T =
+ + i
s e ¥

>

antes, que las cuente; y que confie el producto, ¢inco por tres son quin-
ce, 4 su memoria. He aqui una tabla que el nifio ha hecho, y que en-
tiende perfectamente. No tenéis idea de lo que esa tabla entendida
le facilitara mas tarde muchas operaciones de aritmética.

III. Que la tabla del nifio sea concreta y no abstracta. ;No con-
venis conmigo en que, cuando ponéis al nifio por delante esta lista.

F b o o) ity 1 <o) ¢ HRRERPO NI 12 B UDOL BABDILE o2 b T 25
3 pOr 5 SON...+sus+ 15 5 por 6 son........30
3 por 6 .80M.. ... 18 5 PO 7 SON saveis s <35

sumergis su espiritu en las tinieblas més completas? Tres por cinco,
quince; cinco por ocho, cuarenta; son enigmas indescifrables & los siete
afios. Cinco jaulas con tres pdjaros cada una, ocho cajas con cinco pizarri-
nes, he aqui una tabla al alcance de la infancia; las tinieblas huyeron,
y la luz baiia el espiritu del nifio. jLa luz! Ese gozo supremo del en-
tendimientol!

IV. Os someteré, para concluir, la postrera indicaci6n. Es la mas
insignificante, por eso la he reservado para lo dltimo. Se dice: cua-
tro por cinco, cuatro por seis, cuatro por siete; ino valdria mas decir: ¢in-
co veces cuatro, seis veces cualro, siete veces cuatro? iMania de innovarl
exclamaran algunos. No, por cierto; deseo de desmenuzar el alimen-
to 4 los nifios, de facilitarles el trabajo; ¢no es éste el deber de un
buen maestro? Cwalro por cinco es una expresion eliptica que, com-
pletada, quedaria convertida en esta otra: cuafro tomado por cinco ve-
ces; pero el niflo no esta en la edad de reconstruir la frase, ni de su-
plir elipsis.

Dame dos veces tres nueces: he aqui una frase rara, pero inteligible
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X .
el nifio; dame Zres nueces por dos, he aqui una frase que el nifio

entiende, y afiadiré, que nada significa.—(Agosto 1* de 1886).

71.—OTRA VEZ LA TABLA DE MULTIPLICAR.

NUEVAS REFLEXIONES SOBRE LA MANERA DE APRENDERLA,

Ho hace aun tres meses que someti al criterio de los maestros unas
ves indicaciones sobre la manera de ensefiar la tabla de multipli-
¢No me permitiran que afiada unas dos 6 tres 4 las que enton-
U geri? Sin duda alguna, y voy 4 hacerlo.

‘.‘Desde: luego, la tabla es demasiado larga y demasiado arida,
que nifios de siete & nueve afios la estudien seguidamente y sin

pgion. Es necesario dividirla en pequefios fragmentos para
yan aprendiendo uno por uno, dejando un intervalo de des-

) entre el estudio de dos trozos consecutivos. Por ejemplo, des
2 .

un dia a que aprendan los nifios los siguientes productos:

2X2= 4 3XB=24
6X7=42z 5X6=30
5X4=z20 A X3=12

o'r

‘ez aprendidos, dejaré i iz4
& 'pt , dej re.trascurrlr una semana, y quizas dos, sin
a tomar de memoria otros nuevos productos. {Y mientras
€ hardn los nifios en clase de aritmética?—Mil cosas: su-
as, multiplicaciones, divisiones, problemas de quebra-
etc.
productos que se den 4 estudiar, no deberén estar orde-
zndo una serie progresiva como en las tablas usuales de
B s e . e
és.f%) .lque s1 b_len es cierto que de esta ultima manera se
s facilme i
: nte, no lo es menos que una vez sabidos, no se
ﬁm V‘ucto determinado, sino recorriendo mentalmente
hasta lle d
S gar a él. En vez, pues, de dar al alumno estos

2X3= 6 2X6=12
e 2X7=14
2X5=10 2X8=10, etc.,
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para que los estudie, se elegiran arbitrariamente, como en el ejém-
plo puesto mas arriba. ¢Para qué queremos que cuando sele pregun-
te al nifio cuantas son 2% 8, empiece 4 mover los labios, murmuran-
do en voz baja: dos por tres seis, dos por cuatro ocho, dos por cinco diez,
dos por seis doce, dos por siete catorce, dos por ocho . .. .. hasta que al fin
llega. Péro, jcon cuanta calma, santo cielol

III. Después de cada serie de productos que aprenda el nifio, hay
que ponerle a hacer ejercicios con ellos. Supongamos que ya sabe
perfectamente de memoria los del primer ejemplo que puse; yo en-
tonces haria que ejecutara operaciones como las siguientes:

(A) 48X3 64X5 75X6 533%X4
(B 42-+7 204 305 24-+8
€) /7 X6 H X5 /s X6 X%i2
(D) ¥4 Xs 4/, X6 3/e X6 56 X2

y otra infinidad, combinadas con sumas, restas, etc. No quiero decir
que las operaciones hayan de ser abstractas, no; se propondran al ni-
fio problemas concretos, para cuya resolucién haya necesidad de eje-
cutar las operaciones indicadas. Si no he puesto ejemplos de pro-
blemas, es porque asi hubiera llenado mayor espacio.

El procedimiento que aconsejo, es exactamente el mismo que se si-
gue en los silabarios: se dan 4 conocer un corto niimero de letras y
silabas, y en seguida, se ensefian las palabras que con estos elemen-
tos se pueden formar. Método esencialmente prictico, 61o que eslo
mismo, esencialmente bueno.

1V. El aprendizaje de la tabla se facilita extraordinariamente, ha-
ciendo que los nifios observen ciertas particularidades de los produc-
tos simples, y poniendo en juego su raciocinio. Con algunos ejem-
plos aclararé mi pensamiento.

2% 9—15, dice un nifio, y se queda muy fresco. Hacedle observar
que todos los productos del dos son pares, y no volvera 4 cometer
tal error. Incurrird én otros, pero no en ese.

9 548, dice més alld otro nifio. Hacedle que escriba los produc-
tos simples del 5: 5

5—104718>20—25—30—35—40~—45—350

Que se fije en que todos terminan en 0 6 s; decidle por qué, y no
volverd 4 decir que 9X 5son 48.

CARLOS A. CARRILLO 229

‘gﬁn otro alumno, 9X 3=25. ¢Queréis que no mas lo diga? Es-
b{d en el pizarrdn la serie de productos del g:

18—27—36 —45—54—63—72—81.

. Mirad, afiadiréis vosotros, 1 y 8 song, 2 y 7 son g, 3 y 6 son g,
5 son g, etc,, etc. En todos los productos simples del nueve se
ca lo mismo. ,

Ps etende otro alumno que 7X6=82. Preguntadle cuéntas son
(6.—Sesenta os responderd.—;Y 7 veces 6, es més que 10 veces
En lo sucesivo se equivocara en los productos, pero nunca os di-
no mayor que 60; ya sabe que ese es el limite.

0 seria nunca acabar, ir pasando revista & todos los casos. El
0 discreto sabrd lo que en cada uno debe hacer, obedeciendo
,tg a este principio: gue la inteligencia tome parte en el trabajo del
gw nunca este trabajo sea mecdnico. Qué facilidad, qué simplifica-
n todo. tan luego como ella derrama su luzl—(Octubre 16 de 1886.)

}2 — LA INVERSION DE LOS FACTORES NO ALTERA EL PRODUCTO.

RESPUESTA A UNA PREGUNTA.

demostraré 4 los nifios que 5 por 4 da el mismo producto
‘57 Con mucho gusto paso 4 responder 4 esta pregunta que
il'igido un suscritor, con motivo del articulo publicado en el
a tenor acerca de la ensefianza de la tabla de multiplicar.
emplearse para esta demostracién dos procedimientos.
el primero, en pintar en el pizarrén varias rayas 6 estrellas
: que indica la figura adjunta:

I ! ' | * * * * *
I I I l * * * * *
' [ l I * * * * *
l | l I * * ok * *
W

: enta.bla. con los alumnos un didlogo del tenor si-
1y a mtel:genc:a advertiré que supongo que los nifios
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saban de memoria el producto de cinco por cuatro, y pueden hacer
isimo problema de multiplicar.

—¢Cuéntas hileras de estrellas hay en esta figura?—Cuatro.—;¥Y
cuantas estrellas contiene cada hilera?>—Cinco.—;Me puede V. decir
cuantas estrellas serdn por todas, sin irlas contando una por una?—
Si; 20, porque 4 veces 5 son veinte.—Y si contamos las estrellas de
arriba para abajo, ;jpodréis decirme cuantas columnas forman? (S¢
los ninos no pueden imaginarse bien estas columnas, el maestro pasard el ex-
tremo de un puntevo sobre cada columna vertical, como lo indican las lineas
puntuadas de la figura siguiente, & cubrivd con un pliego de papel todas las
estrellas, menos las de una columna.)—Contando asi, las estrellas forman 5

columnas.—;Y cuéntas estrellas tiene cada columna?—Cuatro.— Cin-
co columnas, con cuatro estrellas cada una, son cinco veces cuatro
estrellas ;no es cierto?—Si, sefior.— ;Y eso cuanto es?— Tienen que
ser las mismas veinte estrellas que antes.-—;Por qué?—Porque las
estrellas no han aumentado ni disminuido, y lo mismo da contarlas
de un modo que de otro.—De manera que cuatro veces cinco estre-
llas, es lo mismo que cinco veces cuatro estrellas. Recuérdenlo bien.
:Y si en vez de estrellas pintaramos cruces 6 puntos, 6 lineas (puede
el maestro pintarlas) sucederia lo mismo? —Si, sefior.—De manera que
cuatro veces cinco cruces es lo mismoque . . ...—Lo mismo que cin-
co veces cuatro cruces.—;Y cuatro veces cinco rayas’—ILo mismo
que cinco veces cuatro.—;Y cuatro veces cinco manzanas?—Lo mis-
mo que cinco veces cuatro manzanas.

Ya no nos resta mas que afiadir algunas observamones.

I. El maestro debe multiplicar los ejemplos de esta clase, pintan-
do en el pizarrén cruces, puntos, etc., que formen dos, cuatro, cinco,
siete hileras, etc., cada una de ellas con cuatro, seis, dos, tres, 6 cual-
quier nimero de cruces 6 puntos, como las siguientes:
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%
S e aill=m
P e e
e S A
e e Rl < i e T R
kK%
3X6=6X3 5X7=7X5

4X3=3X4

II. En vez de dibujos en el pizarrén, puede valerse, y sera mejor,

rez, granos de maiz, etc., que dispondra sobre una mesa, alineados
al mismo tiempo vertical y horizontalmente.

1IL En tal caso, si el nifio encuentra alguna dificultad en contar
los objetos en cierto sentido, después de haberlos contado la prime-
 ra vez en otro distinto, ésta se allanara valiéndose del artificio indi-
cado en la siguiente figura,

o T
R g o
o e

En la primera posicién, el alumno ha visto los objetos formando
3 rayas horizontales; en la segunda, encontrara que estan colocados
columnas verticales. Para esto, como se ve, basta separar un po-
los objetos. -

Esta wltima observacién, cuyo valor prictico no se esconderé 4 los
stros, pertenece 4 la Sra. Carpantier.—(A4gosto 76 de 1886.)

73.—LA INVERSION DE LOS FACTORES,

' PROCEDIMIENTO PARA DEMOSTRAR QUE NO ALTERA EL PRODUCTO.

en el nimero anterior, que de dos maneras se podia probar
a inversion de los factores no altera el producto; pero por un
que en mi no es extrafio, no expuse el segundo proced:mlen-
atandome con dar & conocer el primero.
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Voy a subsanar aquel olvido, advirtiendo antes al lector que, aun-
que el método expuesto en el articulo que cité, es el general, y atin
el tinicamente empleado, yo siempre he dado la preferencia al que
indico 4 continuacién.

Supongamos que quiero ensefiar 4 un nifio que, multiplicando cua-
tro por seis, se obtiene el mismo producto que multiplicando seis
por cuatro. Para dar mi demostracion \tomo 24 avellanas, que dis-
pongo sobre una mesa, formando seis grupos de cuatro avellanas ca-

da uno, como se ve en la figura adjunta.

Q0 o 0 0. O L= e c o o Q
o 0 c o o O (ol o o (=]

Colocadas ya las avellanas en la mesa, comienzo con el nifio un
didlogo; pero como no tengo nifios 4 mano, me vas 4 permitir, lec-
tor, que me dirija a ti, como si fueras tii mi interlocutor.

Cuenta bien los grupos, son seis, y cada uno tiene cuatro avella-
nas, ¢no es verdad? Pues mira, voy & quitar una avellana de cada
grupo, y & hacer con ellas un montoncito que pongo aparte.

o0 © 0 lelie) o o o o o o

Ya esta hecho. El nuevo montén tiene seis avellanas. Es natural:
eran seis los grupos, y fui quitando una avellana de cada uno...,.
Ahora, voy 4 seguir en mi tarea, voy 4 quitaf otra ‘avellana nueva-
mente a los grupos de arriba. Uno, dos, tres, . .. . aqui tienes el otro
montoncito que pongo al lado del primero.

Pero aun no he acabado, todavia quedan avellanas para formar
nuevos montones. Repetiré la operacion.
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Ya tengo tres- montones iguales. Vamos & ver si puedo formar
tro con las avellanas que quedan arriba. . ... Lo he formado. Aho-
si, ya se acabaron las avellanas.

o e o o

o) o © 0@ GG 4
600 0.9 G o0 o0 0

Ya lo ves, he hecho cuatro montones enteramente iguales. Cuen-
ta, si no, las avellanas de cada uno. Seis; todos tienen seis, ni mas
ni menos. Y como no me he cogido ninguna avellana, como ningu-
me ha sobrado, es claro, 4 mas no poder, que las mismas avella-
nas hay en cuatro grupos de a seis, que en seis de a cuatro. Que era
) que debia demostrarse, guod eral demonstrandum, concluiré senten-
piosamente, como lo haria el respetabilisimo Vallejo, para que el gra-
ve lector perdone, en gracia de conclusion tan docta, el infantil ca-
récter de la demostracién.

‘Multiplicar los ejemplos del mismo género, sustituir las avellanas
con los mii objetos de que se puede echar mano, formar grupes de
cinco, de siéte, de nueve, etc., de ellos, hacer ya cuatro, ya seis, ya
ho grupos, son indicaciones que no es necesario apuntar, porque
] buen criterio de cada maestro naturalmente se las sugiere. Porlo
tanto, estd concluida nuestra tarea.—-(Septiembre 1° de 1886,)

A

74.—L0S MULTIPLICADORES DE VARIAS CIFRAS.

4COMO SE ENSENA EL TERCER CASO DE LA MULTIPLICACION DE ENTEROS?

-Particular gusto he tenido en estos tltimos dias en que he recibi-
de varios suscritores de nuestro periédico consultas acerca de la
nanera de ensefiar tal 6 cual punto de las asignaciones escolares,

endo asi cumplido uno de mis més vivos y mayores anhelos: que
os los maestros vean ‘en nuestro periédico un amigo.
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No podré resolver magistralmente las dudas que se me proponen;

pero si indicaré el procedimiento que yo emplearia en cada uno de
los casos a que se han referido nuestros queridos suscritores.

Asi que mis nifias, me dice una de nuestras nfis empefiosas sus-
critoras, saben multiplicar por un nimero de una sola cifra, ;como
les ensefiaré 4 multiplicar por un nliimero que tenga varias?

Yo en este caso haria lo siguiente:

Primero.—Les ensefiaria 4 multiplicar por 10, 100, 1000, etc., es
decir, por la unidad seguida de ceros.

Segundo.—Pasaria después 4 ensefiarles cémo se multiplica por 30,
50, 79, 300, 600, 900, 40c0, 6000, es decir, por una cifra cualquiera

.seguida de ceros.

Zereero,—Concluiria, por fin, explicindoles la manera de multipli-
car por un numero de varias cifras que no contuviera ceros, como
389, 476, 215.

Ya que he bosquejado en globo el camino que seguiria, me deten-
dré en cada una*de las jornadas que comprende, para hacer sobre
ellas una explicacién muy sucinta.

A.—Primer punto.—Para poder ensefiar & multiplicar por 10, 100,
etc., creo necesario que los nifios sepan de antemano muy bien 1a teo-
ria de la numeracién (cosa que por desgracia pocos saben y en po-
cas escuelas se ensefia debidamente); si la ignoran, creo que serd
imposible que entiendan el procedimiento que se sigue para estas mul-
tiplicaciones en que un factor es la unidad seguida de ceros. El pri-
mer cuidado del maestro sera, pues, examinar si los cimientos estin
sélidos y pueden sostener lo que sobre ellos se construya; y si no,
procurara afirmarlos.

Supongo que lo estin. Entonces pondria yo al alumno ejemplos
del tenor siguiente: ‘

Si yo tengo trescientos setenta y cinco paquetes de diez pizarri-
nes, los puedo contar por paquetes y entonces diré que son 375, 6
bien los cuento por pizarrines y entonces diré que son 3750.

Si tengo cincuenta y nueve cuadernos de diez pliegos, puedo con-
tar aquella cantidad de papel por cuadernos y entonces estard ex-

presada por 59, 6 puedo también contarla por pliegos y en tal caso,
diré que son 3go.

Si tengo ochenta y siete cajas con cien plumas cada una, podré

B
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b ]
la existeficia que poseo de dos maneras: dlClendO, tengo 87

, 6 bien soy duefio de 8700 plumas.
ultxpllcana los ejemplos analogos hasta que el nifio pudiera for-
lar por si mismo (4 lo cual yo le conduciria por medio de pregun-
3 el principio general: lo mismo es 89, 54, 37, 869, etc., grupos de
"que 890, 540, 370, 8690; lo mismo es 23, 15, 191, 362 grupos de
, que 2300, 1500, 19100, 36200 respectivamente. No son mas que
maneras distintas de expresar una misma cosa.

los nifios saben bien la teoria de la numeracién, comprenderan
s ejemplos instantdneamente con la mayor facilidad; y no sucedien-
) esto tltimo, puede tenerse por seguro que ignoran la primera 6
aben de un modo incompleto y defectuoso.
omprendidos los ejemplos y formulado el principio general, ya
en los alumnos ejecutar las multiplicaciones por la unidad segui-
ceros.
Pondremos, en comprobacién, dos ejemplos, uno concreto y otro
stracto.

r Ejemplo. —g ventanas con 10 vidrios, jcuantos vidrios son?
do Fjemplo.—5q centenas de objetos, jcuantos objetos son?

nifio resolver4d ambos diciendo:

7 er-E}'e'm;&lo.-—g grupos de (o vidrios son go vidrios.
egundo Fjemplo.—59 centenas de objetos es lo mismo que 5900
0s.

Segundo punto.—Cuando ya los nifios han comprendido cémo de-
nultiplicarse por 10, 100, etc., y han adquirido cierta practica en
uerte de operaciones, se les hara entender que multiplicar por
nta una cantidad, es lo mismo que multiplicarla primero por 10
go por 3; multiplicarla por 700, lo misfno que multiplicarla por
primero y después por 7; y que las multiplicaciones de esta cla-
| las que el multiplicador es una cifra significativa seguida de
) se efectian descomponiéndolas en dos multiplicaciones de la
a dicha, siendo ésta la tinica manera de efectuarlas. Se les ha-
ecutar varias operaciones de esta especie, pudiendo en la prac-
roceder como lo indican los ejemplos siguientes:
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7895 789500 789500
X 700 bt - 11 X7
5.526,500

Al ejecutar las operaciones podran decir, sobre poco méas 6 menos,
asi: Para multiplicar por 700 multiplico primero por 100, y luego el
producto que resulte por 7; para multiplicar por 100 agrego dos ce-
ros al multiplicando y cancelo los del multiplicador para recordar
que sélo tengo ya que multiplicar por 7; esta tiltima multiplicacién
la ejecuto de la manera ordinaria.

En mi practica he acostumbrado siempre 4 mis alumnos, cuando
atn no sabian multiplicar sino por ntimeros de una sola cifra, 4 efec-

- tuar multiplicaciones como las siguientes:

384
X:36

g12
X 28

7159
X221

para lo cual multiplicaban el 384 primero por 6 y luego por 6; el g12
por 4 y después por 7;y el 7159 por 7 ¥ luego por 3. Siempre he no-
tado que comprendian muy bien este procedimiento, el que me pare-
ce una introduccién en extremo 1itil para las multiplicaciones por
700, 500, Qo, etc.

C.— Zercer punto.— Aprendido lo anterior, ya no ofrece ninguna di-
ficultad la multiplicacién por ntimeros de varias cifras. Si se trata,
V. g., de multiplicar 8294 por 937, se explica 4 los niflos que prime-
ro se multiplica por 7, luego por 30 y finalmente por goo. Al princi-
pio, pueden ejecutarse las operaciones separadamente para que com-
prendan ellos mejor su mecanismo, v. g :

8204 82940 B82g4¢ 0
; KT X3o X goo
58,058 248,820 7-464.600

58,058+ 248,8 2017.464,600=7.771,478.

4 ’
Después se les hara entender que es intitil escribir estas diversas
operaciones y que se puede simplificar el cilculo mecanico.
Para concluir, rogaré 4 la sefiorita para quien he escrito especial-
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'te las lineas agteriores, que me haga saber el resultado que le deé

a practica el método indicado y las dificultades con que tropiece
ra su planteamiento.—(Febrero 1° de 1887.) :

VI.—DIVIDIR.
75.—D0S CAS0S EN LA DIVISION DE ENTEROS.

Casi ningtin tratado de Aritmética establece una linea de deslin-
de entre dos casos de la divisién de enteros que me parecen perfec-

a confusién y vaguedad de ideas que 4 este respecto se observa en
o8 nifios trae su origen de esa deficiencia de analisis que no separa
s dos especies heterogéneas comprendidas en la division.

ara elucidar esta distincién, echaré mano de ejemplos muy sen-
. Tengo en la mano quince nueces, y quiero distribuirlas entre
‘alumnos; jcuéntas le corresponden a cada uno? Este es el pri-
er caso. Tengo las mismas quince nueces, y deseo repartirlas, dan-
‘tres nueces 4 cada alumno; ;para cuantos me alcanzaran? Este es
egundo.

ambos empleo los mismos nimeros para que resalte mejor la
{ rencia. El dividendo es quince en uno y otro; en und y otro nue-
es. El divisor también es igual numéricamente en los dos ejemplos;
ero en el primero designa alumnos, y en el segundo nueces; 6 de
" manera, en el primero es de distinta especie que el dividendo,

PrimER CAso. SEGUNDO CASO.

Dividendo y divisor: Dividendo y divisor:

de distinta especie. de la misma especie,

Dividendo y cuociente:
de distinta especie.

. Dividendo y cuociente:

- de la misma especie.

S
;u?.‘gﬁ
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El analisis anterior es meramente superficial; procuraré indagar

la verdadera diferencia entre las dos especies que nos ofrece la di-
visién de enteros.

Cuando quiero repartir quince nueces entre tres alumnos, puedo,

sin irselas dando materialmente en la mano, formar tantos grupos

de nueces como alumnos hay, y disponerlos sobre la mesa del mo-

do siguiente:
o0
ee0

(L]
goo

Aun antes de efectuar esta divisién material, ya sé cudntos gru-
pos deben resultarme—tres, puesto que son treslos alumnos, y 4 ca-
da uno le ha de tocar su parte; pero jcudntas nueces contendra cada
grupo? Esto es lo que ignoro; lo que voy a indagar por medio de la
divisién.

En el segundo caso, en que se me dice que reparta las nueces de
modo que & cada alumno toquentres, también puedo disponermis gru-
Pos sobre la mesa en el mismo orden que anteriormente. Pero aqui,
antes de ejecutar la divisién, ya sé el nimero de nueces que cada
grupo ha de tener, y lo que ignoro y trato de indagar, es el nimero
de grupos que podré obtener. Puede, pues, establecerse como dis-
tincién entre ambas especies de divisiones, la siguiente:

PrimER CAso. SEGUNDO Caso.
Dividiy un nitmero en varias
Parites & grupos.,
Se sabe de antemano el ntime-

ro de grupos que han de resultar.

Dividir un nimero en varias
Dparles ¢ grupos.

Se sabe de antemano el ntime-
rode unidades que ha de contener
cada grupo.

Se ignora el nimero de unida- Se ignora el niimero de grupos
desquehadecontenercada grupo. que han de resultar.

Se ve, pues, ya por lo que antecede, ya porlo que se dijomds atris,
que tan diversos son los casos que he sefialado, que, bajo ciertos res-
pectos, el uno es lo contrario del otro.

Creo que es absolutamente necesario ensefiar al nifio 4 distinguir-
los con toda claridad; y por mi parte, puedo decir que asi lo he prac-
ticado siempre, obteniendo muy buenos resultados. Hasta la termi-
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ie 4 que pertenecen,

is litros de aceite de dlivas

1600 kilogramos dere-
elaboran 102 kilogra-
ar; jqué cantidad de
ede obtener de un ki-
remolacha?

o de aceite pesa 915
cudl serd la capacidad
que contiene 85.857
eite?

oba de azicar
ado en un mes

a que he ad@ptado para mis alumnos, difiere de la generalmen-
ociday usada, pues nunca les dejo decir: dividir 3685 entre 7 6
=, sino, dividir 3685 en 7 grupos &6 en grupos de 7 unidades, segtiin
s0s. La expresién es mas larga; pero da una claridad y exacti-
d de ideas que no se consigue con la usual.

R ecomiendo 4 los maestros que ensayen mi plan, que no condenen
¢ e,a# antes de someterlas 4 la prueba decisiva de la experiencia
_#quilatar su verdad, y agradeceria & quienes la experimentaran
ne comunicaran los resultados que obtuvieran.

‘ uiré poniendo algunos ejemplos de divisiones, y analizando

Hay que dividir el peso total en
tantos grupos 6 partes como li-
tros son. Se conoce, pues, el ni-
mero de partes que deben hacer-
se,se ignoran los gramos que
tendra cada grupo, El nifio diré:
se dividen 5490 en 6 grupos. (#7z-
mera especie de la division.)

Hay que dividir los 102 kilo-
gramos en 1600 partes. Se igno-
ra el peso de cada una de las par-
tes que se obtengan. El nifio di-
ra: se dividen 102 en 1600 partes.
(Primera especie de la division.

Hay que dividir el peso del acei-
te contenido en el barril en partes
6 porciones del peso de g15 gra-
mos. Se ignora cuantas partes se
podran obtener. El nifio dira: se
dividen 85.857 gramos en partes
de g15 gramos, (Segunda especie de
la division.)

Hay que dividirla ganancia del
mes en pequeifias partes de seis
reales cada una. Se ignora cuan-
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48 pesos (384 reales); icuantas tas partes resultarin. El nifio di-
arrobas ha vendido? ra: se dividen 384 reales en por-
ciones de seis reales. (Segunda es-
pecie de la-dz'zrzlrz'dzt.)—(Maya % de
7886.)

—_—

76.—DO0S ESPECIES DE DIVISION.

ENCONTRAR LOS GRUPOS Y ENCONTRAR LAS UNIDADES DE CADA GRUPO,

Llamé la atencién de mis lectores hace ya algtin espacio de tiem-

Po sobre las dos especies perfectamente separadas que deben dis-
tinguirse en la divisién de enteros; pero, 4 juzgar por lo que en tor-
no mio puedo observar, no ha sido parte mi llamamiento & fijar la
atencién de los maestros sobre el punto 4 que deseaba atraerla. Quie-
ro, pues, insistir en sefialar la diferencia que entonces estableci, por
parecerme que vale la pena de hacerlo.

Echaré mano de objetos materiales para dar la mayor claridad po-
sible 4 mi demostracién. Tengo delante de mi veintiuna estrellas, y
quiero colocarlas de manera que formen siete grupos separados é
iguales, Traduciré grificamente mi pensamiento.

He aqui las estrellas:

ok k k Kk % %k
¥ ok ok ok ok %k %

%ok ok g ok %

He aqui los grupos ya formados.

* * ¥ * % * K * % * ok * %

* * * * * * *

Esta es la primera especie de la divisidn.

Pasemos 4 la otra. Tengo las mismas veintiuna estrellas, y quiero
colocarlas formando grupos separados, que consten de siete estrellas
cada uno. Llamo aqui de nuevo en mi auxilio 4 los medios’ grificos,
como arriba lo hice, para hablar 4 los ojos de mis lectores.

5 Nl
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- &Ju estrellas.

% ok ok ok ok ok ok
* ok ok ok ok ok K s

* ok ok K ok ok ok

los g'rupos hechos y separados ya. :
%k %k * Xk * ¥ i :jy
¥ K ok * ok % * ok ok 2
¥ % * * k

presentan por medio de las cifras y signos aritméticos las dos
intas operaciones que materialmente he ejecutado, es idénti-
presentacién. Héla aqui:
21+7 6

atfy 6 2117 6 2

uatro maneras de indicar la operacién son comunes 4 los dos
ada revela exteriormente la diferencia intrinseca que media
dos especies de divisién; y precisamente por este motivo,

SEGUNDO CASO. A
Erﬁpgs'ageo estrellas, Formar grupos de siete estrellas. Ty
21+-7=3

a0 21 nueces en 7 grupos iguales, resulta cada grupo de tres nueces;
1 segundo: Dividiendo 2r nueces en grupos de 7 nueces, resultan 3
pero también es cierto que los niimeros y los signos, que son e

y que él tiene que buscarla por medio del raciocinio. Esto es
nente lo que yo pretendo, que al nifio se le ensefie 4 Msw ¥y
mir en cada divisién que se le ofrezca, si pertenece al prime-
‘ segundo tipo, de los que he presentado.

> olviden los maestros que cualquier problema de divisién pers i
> necesariamente 4 una de las dos categorias: 6 se trata de ave.

el namero de grupos que se obtendran al dividir una cantidad,

11-16
L
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6 se va buscando el nimero de unidades de que estara compuesto cada
grupo. No hay otro tipo fuera de estos dos.

Tan persuadido estoy de la necesidad de que el nifio distinga per-
fectamente uno de otro, que voy 4 enumerar sus rasgos de diferen-
cia, conociendo que se me tacharia, y con razén, de redundancia.

Primer tipo.

Primer rasgo.-—El divisor es un nimero abstracto.
Segundo rasgo.—Las unidades del divisor son colectivas. *
Tercer rasgo.—El divisor indica en cudnlos grupos ha de distribuirse
el dividendo.
Cuarto rasgo.—El cuociente es un niimero concreto.
Quinto rasgo.—El cuociente es de la especie del dividendo.
Sexto rasgo. — El cuociente expresa cudntas unidades tiene cada
grupo.
Segundo tipo.
Primer rasgo.— El divisor es un niimero concreto.
Segundo rasgo.—El divisor es de la especie del dividendo.
Tercer rasgo.—El divisor indica cudntas unidades tiene cada grupo.
Cuarto rasgo.—EIl cuociente es un nimero abstracto.
Quinto rasgo.—Las unidades del cuociente son colectivas.
Sexto rasgo.—El cuociente indica en cudnitos grupos ha de distribuir-

se el dividendo.—(Septiembre 15 de 1886.)

VII.—QUEBRADOS.

. 77.—;L0S QUEBRADOS ANTES, 0 DESPUES DE LOS DECIMALES?

RESPUESTA A LA CONSULTA DE UNA SUSCRITORA,

TUna de nuestras suscritoras nos dirige estas dos preguntas:
1. ¢En la escuela moderna deben ensefiarse las fracciones comunes,
6 han de sustituirse con las decimales?

2. En el supuesto de que sea conveniente la ensefianza de las pri-

1 Llamo unidades colectivas & las que designan grupos de unidades.
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curaré responder a ambas preguntas sumariamente, pero expo-
o los fundamentos de mi opinién.

Nadie llegara a pretender que los nifios no necesitan compren-
el significado de expresiones como éstas: /a mitad de un dia la

un guinto, es tener ciertas nociones sobre los quebrados.

puede limitarse el maestro 4 comunicar estas ideas tan en ex-
dimentarias, pues aun concediendo que todas las operacio-
e aparecieran fracciones se hubieran de resolver empleando
imales, siempre habria necesidad de que los alumnos apren-
a reducir quebrados comunes & decimales, 4 averiguar que

>, 35 /s =0,2; =0, 125; etc.

iaun si.quiera es admisible la practica introducida en algunas es-
.d ejecutar exclusivamente con cifras decimales las operacio-
etexto de ser ésta la manera mas facil de hacerlas. Cierto
:,e. ‘,jmuchos casos lo es; pero otros hay en que sucede lo con-
Si trato de averiguar, por ejemplo, cudl es el rédito de un ca-
: ,800, puesto al interés de 1214 por ciento, con mucha mayor
ud y facilidad lo conseguiré sacando la octava parte de &l que
C }l}"l“dolo por o0,125. Si deseo averiguar cual es el descu’ento
esponde 4 una letra de $400 al 34 por ciento mensual, mucho

iscado, que multiplicar el namero 400 por 0,375 para ob-
it 10 resultado. En el primer caso he ejecutado la opera-
g&_l.‘-guxilio de los quebrados comunes, en el segundo habr{
los decimales. ; : o
p}plos citados pudiéramos aducir otros muchos, lo cual
ala conciusiéll: en muchos casos es mis rapida y facil
€jecutada con fracciones comunes que con decimales,

@ ndo punto. Durante mucho tiempo crei que era
‘t€ #ar principio al estudio de las fracciones por el de
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las decimales, y dejar para después el de las comunes; pero ha veni-

do 4 sacarme del error en que estaba la lectura de una obrita de

- Henlschel® No puedo hacer nada mejor que traducir las propias pa-
labras de este habil metodologista:

«[La ensefianza elemental—dice—debe comenzar por la observacion,
observacién de aquellos objetos que se presentan naturalmente & la
vista del nifio en la vida; debe utilizar las sensaciones que el alumno
ve repetirse diariamente en el circulo que le rodea. En el nimero de
esos objetos y de esas sensaciones constantemente repetidas no se
encuentra la divisiéon de un entero primero en 10, luego en 100, des-
pués en 1,000 partes, etc.; sino la divisién del entero en mitades, ter-
cios, cuartos, quintos, etc. Una manzana se rebana en tres é cuatro
pedazos; un pliego de papel se corta en 2, 4 i 8 hojas; el reloj da los
cuartos de hora; 4 las 10 hay en las escuelas un cuarto de hora de re-
creacién; una torta destinada para 3, 5, 9 0 10 nifios, se divide en mi-
tades, quintas, novenas y décimas partes; la caratula del reloj esta
dividida en 12 partes por los nlimeros romanos que indican las ho-
ras; un dia es la séptima parte de una semana, etc.

¢Quién puede poner en duda que en todo lo anterior se encuentran
los primeros elementos de una teoria popular de los quebrados; que
la ensefianza también debe principiar por los quebrados comunes y
no por los decimales? Y lo mismo que hoy sucede sucedera siem-
pre. Aun cuando llegue la época en que el pueblo se habitie 4 em-
plear en sus cuentas el sistema decimal y 4 emplear un sistema de-
cimal de monedas, pesos y medidas, el nifio nunca conocera tan tem-
prano ni se familiarizara tanto con los décimos, centésimos y milési-
mos, como con los medios, tercios, cuartos, etc. Aquellos, con pocas
excepciones, son un producto de la reflexi6n;éstos pertenecen al mun-
do de las sensaciones adquiridas directa é inmediatamente. Una

_ cuartilla de papel siempre aparecera a los ojos del nifio como { del
pliego entero, y no como los o.25 del pliego. Si una ventana tiene 6

1 Lehrbuch des Rechenunterrichtes.—Leipzig, —1872.—Hentschel es el metodologista
que en los dltimos tiempos ha hecho progresar mds 4 la metodologia especial de la Aritmé-
tica. Sus obras elementales para los nifios se han extendido no sélo en toda la Alemania, si-
no en las escuelas alemanas de Moscow, S. Petersburgo, Riga, Constantinopla, Alejandria,
Smirna, Bukarest, Rio Janeiro (América), Puerto Adelaida (Australia),—ILos mds insignes

pedagogos alemanes, como Kehr, Diesterweg, Jinicke, Dittes, Schmidt, etc,, reconocen &
porfia el mérito excepcional de sus obras.

aqui Hentschel.
, pues, nuestra estimable suscritora por todo lo anterior que el

’ con fraccionas debe ensefiarse en la escuela primaria y que

receder al estudio de los decimales.

serd intitil agregar, ya para terminar, que deben evitarse los

cicios con fracciones demasiado elevadas, como ot X 5 y los
siado complicados, como [(34 +2/2X ") X /o] (34 X"s)r pues

ra la vida de poca utilidad. Con fracciones pequenas, como Th

etc., y con otras algo mayores, pero frecuentes en los nego-

78.—LA PRINCIPAL DIFICULTAD DE LOS QUEBRADOS.

+ ¢NO DEPENDE DE LA MANERA DE ESCRIBIRLOS?

il ,;s quebrados! |Los dificiles, los cabalisticos quebrados! {Y en
consiste su dificultad? Nada mds en la manera de escribirlos. A

ra otra cuestion. jCudnto importan los s de una libra de ca-
iendo que la libra vale */, de peso? He aqui una cuestién alam-
: no hay maestro que no la califique de tal modo ni alumno que

ro, sefiores, jno ven ustedes que es la misma cuestién propues-
arriba? ;No ven que no ha habido més variacién que en las pala-
Lo que en el primer ejemplo denominamos onzas, lo llamamos
eisavos de libra en el segundo. Lo que designamos arriba bajo el
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sidad de designaciones altera la naturaleza de la operacion? jTorna
dificil lo que era facil al principio? Es singular.

Es verdad que las expresiones un octavo de peso, un dieciseisavo de
litra no representan al espiritu del nifio un objeto concreto como el
real 6 la onza, por mas que en el fondo los dos grupos de expresiones
designen unas mismas cosas; pero, para mi, no s esta la primera di-
ficultad con que tropiezan los nifios al estudiar las fracciones. Esa se
vence bien pronto ensefiando al nifio objetivamente lo que es un me-
dio, un tercio, un cuarto, un quinto, etc., es decir, dividiendo en dos,
tres, cuatro 6 cinco partes, frutas, tortas de pan, varitas, pliegos de
papel, hebras de hilo, panes de jabén y otras mil cosas, y ensefiando
al nifi» las denominaciones de estas diversas partes, hasta que esté
con ellas completamente familiarizado.

La gran dificultad para los nifios reside en otra parte. Cuando ellos

comienzan & estudiar las fracciones, estan acostumbrados ya de tiem-
po atrds & decir #res cuando ven este signo—3 —escrito en la pizarra
6 el papel, & decir cuatro cuando ven este—yq,—cznco cuando ven este
‘otro—s5,—y asi sucesivamente con todas las cifras. Ellos no estin
habituados 4 traducir al lenguaje oral los signos 3, 4 y 5 por medio
de las palabras fercio, cuarto y quinto; y cuando al estudiar las fraccio-
nes se encuentran con esta novedad no pueden menos de trastornar-
se sus ideas.

Yo creo que el lector, al concluir las lineas anteriores, encontrara
que lo que digo es cierto; pero también juzgard que querer explicar
de este modo las grandes dificultades que ofrece 4 los nifios el estu-
dio de los quebrados, es dar una explicacién en extremo pueril. Yo
le ruego que, sobreponiéndose & esta primera impresién, siga el hilo
de mis ulteriores raciocinios. Ensayaré llevar el convencimiento &
su animo de distintos modos.

¢Por que—pregunto yo—se dificulta tanto al nifio que est4 apren-
diendo la lectura laletra c?—Porque tiene dos sonidos distintos; por-
que el mismo signo escrito—c—se traduce unas veces por el sonido
$, como en-cielo y cesto y otras por el sonido %, como en casa y cuna.
¢Por qué se dificulta también al nifio el aprendizaje de laletrag? Por
la misma razén: porque unas veces la pronuncia como en ganso Y guin-
da y otras como en gente y gis.

Pues por la misma causa precisamente se le dificulta el estudio de
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quebrados. Las cifras 6, 7 y 8, pongo por caso, cuya traduccién
nguaje oral habria sido para él siempre seis, siete y ocho, ahora tie-
, que traducirlas de muy diverso modo, diciendo sexto, sétimo y oc-
0. : ; :
Y nétese que lo que varia, no es sélo la palabra correspond:ertte a
da signo escrito, sino también—y esto es muy importante—Ila idea
" que la cifra despierta en el espiritu del nifio. Cuando éste ve u.n 6:
7 6 un 8, se representa en su imaginacién un grupo de seis, siete %
objetos; y en una fraccién las mismas cifras no representan e:so,
representan nimero ninguno; son meras denominaciones de cier-
unidides.

Parecen todavia al lector exageradas mis ideas? Que le pregunte

, con multiplicaciones, escogiendo siempre fracciones muy peque-
y siempre obtendréa los mismos resultados. A preguntas como
as: jcudntos son cinco sélimos menos lres sétimos? jcudnios son seis octa-
menos dos octavos? ccuanto es la mitad de un cuarto de una manzana?
into es la tercera parte de un medio de un pliego de papel? los nifos res-
iden ficilmente, cuando se les hacen oralmente, sin aparato de ci-
escritas.

Pero desde el instante en que la operaci6n se plantea haciendo uso
s signos escritos que se emplean para representar los quebra-
el nifio encuentra mil dificultades para ejecutarla. ;Qué signi-
esto, sino que tales dificultades nacen exclusivamente del uso de
'signos representativos? Si para el nifio es facil la operacién cuan-
e le propone de viva voz, y se le dificulta cuando las fracciones
presentan por escrito, jno es patente que lo que engendra la di-
tad es la manera de escribir las fracciones?

Para que el lector se persuada por experiencia propia de que la
entacién grifica de las fracciones es muy ocasionada a confu-
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siones, yo quiero hacerle una pregunta. ;jEn una fraccién, tal como
la siguiente: */;, cudntos ntimeros hay? Sin duda me respondera que
dos. Pues bien, no es cierto; no hay mas que uno, el 3. Escribase la
fraccién de este modo: #res guintos, y se vera palpablemente.

En esta expresién no aparece mas que un niimero, el 3; nadie dira
que guintos lo es. ;Por qué—se me preguntara—en la de arriba, que
es idéntica, aparecen dos nimeros? No es verdad —lo repito—no apa-
rece mas que uno, el 3; el 5 alli no es niimero, es un signo convencio-
nal, elegido més 6 menos arbitrariamente para representar la palabra
quintos, como pudiera elegirse un 16 para representar la palabra
onzas, & un 25 para designar las Zibras de un modo abreviado. Y pre-
cisamente porque se elige una cifra como signo de una palabra,
precisamente porque esa cifra no es la expresion de ningtin nime-
10, precisamente por eso—repito—se trastornan las ideas del nifio.

Este puede muy facilmente hacer una suma como la siguiente:

2 quintos
3 quintos
4 quintos
1 quinto
6 quintos

Con mucha prontitud responéeré que son 16 por todos; y si se le
pregunta: ;16 qué? sin vacilar contestara que 16 guinfos, puesto que
son guintos los que se han sumado. A ningun nifio se le ocurrira pre-
guntar si suma las denominaciones guinfos 6 los nimeros 2, 3 y 4,
porque todos saben que lo que se suma en una adicién son siempre
los nimeros y nunca las palabras.

Pero sila misma cuenta se le propone al nifio bajo esta forma:

?/s
? 435
g
2
e
vacila y no sabe qué hacer. Y tal vez intenta sumar las cifras 5 de

los denominadores de todos los quebrados, es decir, sumar los zom-
dres de las unidades, sumar palabras, en vez de sumar niimeros.
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.
Todavia un tltimo esfuerzo; una nueva manera de presentar la idea

sobre que vengo insistiendo. Supongamos que cinco personas po-
~ seen billetes de 2, 5y 10 pesos cada una, y que yo deseo saber la
cantidad de billetes de cada clase que tienen entre todas. Tengo que
~ hacer tres sumas.

i

i Billetes Billetes Billetes
. | "‘f de dos pesos. de cinco pesos. de diez pesos.
w' : 1% persona 3 3 2
‘ 22 s 4 6 5
' 32 » 2 4 1
; .4,"’-l » I 8 4
Y Sy 12

Dispuestas las sumas de esta manera, ningin principiante tendra
ficultad en ejecutarlas; pero si yo, para tener presente cuales bille-
s son de dos pesos, cuales de cinco, y' cuales, finalmente, de diez,
ribo las operaciones de este modo:

3/a 3/5 /10
+ 4/a A5 + 5/10
+ 2/, + 4/s + /1w
A o iz + 4/10

robable que ninguno de los mismos alumnos que antes las resol-
, pueda hacerlo ahora. El 2, el 5y el 10, escritos respectivamen-
la derecha de cada sumando, me recuerdan 4 mi el valor que
n los billetes; no puede decirse que ha sido enteramente arbi-
ia la eleccién del signo que he escogido para figurar dicho valor;
embargo, esta manera de escribir los sumandos de las tres adi-
s, cria dificultades, tal vez insuperables, para su ejecucién por
mno.

‘mismo exactamente sucede en los quebrados. La cifra del de-
nador no esta elegida arbitrariamente; al contrario, es un signo
nte adecuado para traer 4 la memoria la clase de unidades de
e compone el numerador; pero, sin embargo, la forma escrita
uebrado, que presenta dos ntimeros 4 la vista del nifio, cuando
dad no hay mas que uno, provoca en su espiritu grande con-
Y es origen dg las serias dificultades que para la ensefianza
1 las fracciones.
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Con insistencia tal vez excesiva he procurado hacer a'mis lectores
participes de mis convicciones, porque creo que se trata de una idea
exacta que & muchos parecera extrafia y cuya verdad no es facil de-
mostrar.

La consecuencia practica que de todo lo dicho se desprende, es
que el maestro debe tener especial cuidado, al empezar la ensefianza
de las fracciones, de familiarizar al nifio con esta verdad: /a cifra del
denominador no es un NUMOro, sino simplemente un SigN0 que sirve para re-
cordar la clase de unidades con que se esta operando.

Una vez que el nifio ya se habitud 4 esta idea, las fracciones no le
presentan dificultades especiales.—(Abril 5 de 1888).

79.—LA NOCION DEL QUEBRADO.

ES NECESARIO PROFUNDIZARLA DEBIDAMENTE EN LAS ESCUELAS.

Comenzaré por advertir que no voy 4 referirme en este articulo &
las escuelas malas ni aun 4 las regulares, sino a las que merecen ca-
lificarse de buenas y hasta de excelentes.

En estas tltimas (y por lo que en ellas sucede, infiérase lo que pa-
sar4 en las medianas y en las malas), el maestro procura dar 4 sus
discipulos la idea de los quebrados por medio de objetos.

Toma, por ejemplo, una manzana, y la divide en tres partes igua-
les, una hoja de papel y la corta en cuatro, una varita y la rompe en
cinco, y dice 4 los alumnos que aquellas partes se llaman respectiva-
mente fercios, cuartos & quintos de la manzana, la hoja 6 la varita. Mul-
tiplica los ejemplos, valiéndose de diversos objetos 6 figuras, como
frutas, cordeles, cintas, panes de jabén, 6 rayas, circulos y cuadrados

- que dibuja en el encerado, dividiendo unos y otras en las partes con-
venientes; y continda aplicando el mismo método a las fracciones ul-
teriores (sextos, sétimos, etc.).

Bueno y recomendable es este procedimiento para dar 4 los nifios
nocién de los quebrados; pero insuficiente, si se limita 4 lo que va
descrito. La idea que los nifios adquieren de esta manera de los que-
brados, es inexacta, porque no se ha profundizado lo bastante; le falta
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a Durtﬁar&ez’tung;e.n que tanto insiste, y con razén, la escuela de
erbart. Vedmoslo, si no.

* Un nifio pequefio & quien se ha tratado de ensefiar de la manera
riba delineada lo_que es un guinfo, supongamos, debe juzgar pro-
bablemente que para obtener esta fraccién, basta dividir la manza-
a, varita, cinta, etc., en cinco partes, y que tal operacién es indis-
ensable. Y ambas conclusiones son erréneas.

Si se parte un melén en cuatro partes desiguales, y se le pregunta
1 qiﬁo cémo se llama cada una de éstas, creo poder afirmar sin equi-
- vocarme que respondera que un cuarfo. ;Qué prueba esto, si no que
‘no se ha profundizado suficientemente la nocién del quebrado? Hu-
iera sido preciso decirle al nifio que las partes en que se divide el
bjeto deben ser-iguales, y en seguida, hacer con él muchos ejerci-
ios, partiendo diferentes cosas en partes, ya iguales, ya desiguales,
'y preguntadole cual era el nombre de ellas en ambos casos.

- Si de un pliego de papel se corta una cuartilla, dejando el resto
. sin partir, como lo indica la siguiente figura, y se pregunta al nifio
' queé parte del pliego se ha tomado, probablemente no acertara 4 res-
ponder, porque no comprende que pueda llamarse wz cuarto la porcidén
iQue se ha separado, cuando no ve dividido el papel en cuatro partes.
$Qué prueba esto, si no que no se ha profundizado lo suficiente la no-
¢ién del quebrado? Hubiera sido necesario ensefiar al nifio 4 fuerza de
jemplos practicos, que no es necesario partir la fruta, cinta, etc., en
uatro, cinco 6 seis partes, para poder dar a éstas el nombre de cxar-
dos, quintos d sextos respectivamente, sino que estos nombres son apli-

diviso, siempre que la parte sea de tal tamaiio, que el objeto resultaria di-
idido en cuatro, cinco d seis iguales, si se continuara la division.
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Si se divide una varita en diez partes iguales, se toman dos de ellas
y se le dice al niflo que se ha tomado la quinta parte de la varita,
probablemente no lo comprendera. ;Qué demuestra esto, si no que no
‘se ha profundizado suficientemente la nocién de los quebrados? Hu-
biera sido preciso ensefiarle al nifio que cuando se toman dos décimos
de una cosa, se puede decir muy bien que se toma uz guinfo,; cuando se
toman dos sextos, decir que se toma un fercio, y asi sucesivamente; de
la misma manera que cuando se tienen cinco pesetas en el bolsillo,
se puede y aun se acostumbra decir que se tiene un peso y dos reales.

Si se dice 4 un nifio 4 quien se ha dado ya la idea de los quebra-
dos, que un objeto cuesta un cuario 6 ires octavos de peso, dificilmente
entendera lo que esto significa, y no se figurara que un cuarfo de pe-
so equivale 4 una peseta y tres ocfavos & tres reales. Probablemente
con las nociones que ¢l ha recibido, cuando oye las palabras un cuzar-
#0 de peso, se representa la moneda dividida en cuatro partes iguales
por cortaduras hechas en cruz. ;Qué significa esto, sino que no se ha
profundizado debidamente en la idea del quebrado?

Si al mismo niflo se le habla de sexfos 6 séfimos de cuartillos de le-
che, probablemente no entiende el significado de tales expresiones.
Si se le dice que una taza llena de leche, que se tiene en la mano es
la novena 6 la décima parte de una botella llena del mismo liquido
que se le muestra, es muy dudoso que se forme idea de lo que se le
quiere expresar. ;Qué significa esto, si no que la idea que él tiene de
un quebrado es muy superficial, que no se le ha hecho profundizarla
lo necesario?

Pudiera multiplicar los ejemplos todavia, pero creo que sobra con
los aducidos. Ellos demuestran, 4 mi entender, que es necesario dar
a los nifos una idea menos superficial de los quebrados que la que
ordinariamente se les comunica.

Con especialidad, creo que debe recomendarse a los maestros que,
al explicar a los niflos pequefios los quebrados, no limiten los ejem-
plos materiales que les presentan a fracciones de manzanas, cintas 6
varitas, sino que procuren que entiendan lo que es un Zercio, un cuar-
fo, un guinto, etc., de un cuartillo, una libra, un peso, una vara, un
almud, es decir, de las medidas de longitud, capacidad, peso y de las
monedas. Aplicadas & estas medidas las expresiones trcio, quinto,
sexlo, etc., tienen una significacién algo distinta en la apariencia si
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o en el fondo, de da que entrafian cuando se refieren a objetos que
ienen una forma é individualidad propias, é importa familiarizar al
ifio con esa significaci6n, con tanta mas razén cuanto que en la vida
o se le ofrecera sacar cuentas en que figuren sextos 6 sétimos de un
‘melén 6 de una manzana, y si, sin duda, calculos en que aparezcan
fracciones de monedas y medidas de todas clases.—(Mayo 5 de 1888.)

80.—L0OS QUEBRADOS SON LA COSA MAS FACIL DEL MUNDO.

No hace muchos dias me decia un maestro de escuela: Los quebra-

. les, cuando se adopta un buen método de ensenanza.
Y, en efecto, si a los nifios les cuesta tan improbo trabajo el éstu-

e ensefia, como otras muchas cosas, al revés: es decir, empezando
or lo mas dificil, que son las definiciones; y acabando por lo més
lano, que es la practica de las operaciones y la resolucién de los pro-
lemas.

No escribo un tratado de Aritmética, y por lo tanto, no puedo ex-
ner los procedimientos que deben adoptarse para enseflar cada una
le las operaciones de quebrados; pero si puedo poner unos cuatro 6
inco ejemplos del método que en algunas se debe seguir, para de-
“mostrar a los lectores que participen de las ideas del interlocutor de.
L quien hablé, que seran muchos, que es muy sencillo lo que ellos con-
' sideran arduo.

~ Empiezo, pues.

- Primer Ejemplo.—Dar d conocer los quebrados.—Con una manzana, un
an de jabdn, un pliego de papel, una cinta, un cuchillo y unas tije-
s, tiene el maestro lo necesario para ensefiar a nifios de seis afios,
y aun menores, lo que es un medio, un fercie, un cuarto, etc. Para ello
N0 tiene mas que rebanar con el cuchillo el jabdn 6 la manzana en dos,
s, cuatro, cinco O as partes iguales, 6 cortar el papel 6 la cinta con
las tijeras en otras tantas; y ensefiarle al nifio que aquellos pedazos
e él ve, se llaman. mitades & tercios O quintos, 6 lo que sean.

‘1 Hay honrosas excepciones,
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Intercalaré de paso dos observaciones: primera, que el maestro ha
de llamar la atencién de los nifios & la igualdad de las partes en que
ha dividido el objeto, haciendo que midan las cintas, y sobrepongan
los pedazos de papel 6 jab6n; y segunda, que no se quiera enseflar
al nifio en un dia la nomenclatura de los quebrados hasta los déci-
mos, que eso es obra de varios dias y de asiduo ejercicio.

Para fijar en la mente del nifio la idea de los diversos quebrados
y sus nombres, sera conveniente hacer ejercicios del género de los
que siguen: ;

a) ;Cuantos tercios tiene una manzana?— ;Cudntos quintos una pe-
ra?— ;Cuantos sextos un jamoncillo?—;Cuantos sétimos una regla?

8) Si divido una pera en tres pedazos iguales, jcomo se llama cada
uno de estos?—Si corto un pan de jabdn en nueve partes iguales,
;cbmo se llama cada una?—Si rompo una varilla en, cuatro pedazos
iguales, jqué nombre tiene cada uno?

Otros de diversa clase ocurriran al maestro.

Este ejemplo acredita que es facil en extremo dar a nifios muy pe-
quefios la idea de los primeros diez 6 doce quebrados; de los demas,
no es necesario, ni aun conveniente.

Pasemos a otro.

Segundo Ejemplo. —Reducir enteros & quebrados.—Continuando los
ejercicios anteriores, se haran al nifio preguntas como las que a con-
tinuacion apuntamos:

Si una manzana tiene tres tercios, ;dos manzanas cuantos tendran?
—y tres manzanas? —y cinco?—Si un pliego de papel tiene seis sex-
tas, ;dos pliegos cuantas tendran?—y cuatro pliegos?—y ocho?

Sin dificultad ninguna resolveré el nifio estas preguntas; y eviden-
temente esto no es mas que reducir enteros a quebrados.

Tercer Ejemplo.— Sumar y restar quebrados.—1levando aun més ade-
lante los ejercicios, preguntaremos al niflo:

Si tengo una pifia, y me como yo las dos quintas partes de ella, y
td la quinta, jcudntos quintos quedan? —Si gastas en dulces los dos
sétimos de un peso, y en juguetes los cuatro sétimos, jcuantos has
gastado por todo?—Si hay en un plato dos jamoncillos y tres cuar-
tos de otro, y un nifio se come un cuarto, otro dos cuartos, y otro tres
cuartos, jcudntos cuartos se han comido entre todos, y cuantos que-

dan?

i+
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preguntds que hemos hecho, y que se pueden multiplicar
amente, se ven no sélo ejemplos de sumas y restas simples,
ombinadas, ya entre si, ya con reducciones de enteros a que-

=]§mrto Ejemplo.— Multiplicar quebrados.—Entre los varios casos que
_operacién pueden presentarse, elegiremos el mas sencillo,
e nos sirva de ejemplo final: multiplicacién de quebrados que
la unidad por numerador. No por dificil esquivamos la expli-
e los otros casos, sino porque ella exige absolutamente el
iento del primero; y no tenemos tiempo para exponer todos.
o0s, como ejemplo, un tercio multiplicado por un cuarto. El
, sin escribir los quebrados ni anunciar que se van a multi-
‘ni enunciarlos siquiera, comienza por tomar un pliego de pa-
bla como lo indican las lineas puntuadas de la figura 1,y lo
seguida, siguiendo los dobleces. Hecho esto, entabla con
os un didlogo del tenor siguiente:

|
|

Fig. 2

iguales? —Si, sefior.—;Cémo las llamaremos, pues? —
os cuartas partes.— Voy a partir una de estas cuartas

 iguales? —Si, sefior. —;Cémo las llamaremos entonces?
tes 6 tercios.—;Son terceras partes de todo el pliego?
ino de los pedazos que partié V. primero.—;Y qué nom-
4 esos pedagos que parti primero?—Cuartos.ﬂDe ma-
0s pedazos son tercios de un.....—Cuarto.—;Y si par-
otro cuarto (tomando el senalado con la letra B) lo mismo que
ntos tercios de cuarto sacaria de é1?—Tres también.
o (fomando el C)2—Tres.—;Y del ultimo?—Otros
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tres.—De manera que por todos, jcuantos pedacitos serian?—Doce.
—_Vamos 4 ver si es cierto. (Parte todaslas cuartas partes, poniendo por
separado los fragmentos que obliene de cada una.) En efecto, tenemos tres
pedazos del primer cuarto y tres del segundo son seis; y tres del ter-
cero, nueve; y tres del tiltimo, doce. De manera que cada uno de es-
tos pedacitos jqué parte sera del pliego? Sera un..... —Doceavo.—
Asi, pues, un tercio de un cuarto de un pliego de papel es un...Do-
ceavo del pliego.

Un ejercicio analogo-debe hacerse partiendo varitas, cintas, panes
de jabén; dividiendo en el pizarrén rayas 6 cuadros, primero en tres,
cuatro, cinco 6 seis partes, y luego cada una de éstas 4 su vez en dos,
cuatro, seis, etc.

Después de haber hecho varias veces materialmente este généro
de ejercicios, se habituaréd & los nifios & responder 4 las siguientes
preguntas:

;Cuénto es un tercio de un cuarto de una manzana?—;Y un quinto
de un medio de un peso?—;Y un sexto de un tercio de un alfajor? —
JY un sétimo de un medio?

Sin dificultad responderd el nifio a tales preguntas; y esto no es
mas que multiplicar quebrados. :

Ve pues el lector que los quebrados, lejos de ser, como se cree ge-
neralmente, una cosa muy ardua, son de lo mas facil que se pueda
dar; pero es preciso ensefiarlos debidamente, empezando por lo mas
obvio, para subir 4 lo dificil; es preciso arrinconar los libros con su
farrago de definiciones, de reglas, y de nomenclatura, que es una je-
rigonza ininteligible para entendimientos de seis afios; es preciso
decir adiés 4 todo lo rancio y rutinario, sacudiendo de nuestras lec-
ciones, de nuestros ej'ercicios y de nuestros procedimientos hasta el
polvo de una época que pasé definitivamente para no volver.—(Fe-
brero 16 de 1886.)
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81.-—LA REDULCION A UN COMUN DENOMINADOR.

SI DEBE ENSENARSE Y COMO HA DE ENSENARSE,

is' desea que nadie toque un objeto cualquiera, lo consagra
medio de ciertas brujerias; monte, arbol, sementera, navio 6
y para el caso es lo mismo: tan luego como es declarado fabs, nin-
nano se atreve a profanarlo, todos se alejan con temerosa re-
‘ ide el

gestros maestros de escuela han declarado b muchas cues-
os nifios no deben tener el atrevimiento de tocarlas. La arit-
2, sobre todo, esta empedrada de cuestiones /4. Sin ir muy
reduccién & un comin denominador es buena prueba de ello.
ndo llega el nifio a este paso dificil y critico en la ciencia
, el maestro le toma de la mano.. .. no, no es exacto, lo co-
0s y lo pasa por el escabrosisimo sendero.

a por ponerle una cuenta (mientras mas larga y embro-
como la siguiente:

Sy 4 2/s + 3/1at s

i empieza la leccién del maestro—para reducir estos
denominador comin, id haciendo las operaciones que
. Primeramente, multiplicad todos los denominadores
.

) obedece:

7X§5X 12X 3=12060

plicad el numerador del primer quebrado por los de-
todos los demas.

dece:

5X§X 12X 3=900. .

nerador del segundo quebrado:
2X7X 12X 3=504.

dan 4 si mismos esos indigenas.
11-17
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—Ahora el del tercero:

3X7XR5X3=315-
—Ahora el del cuarto:

1 X 7X5X 12=420.

__ Ahora trazad cuatro rayas; debajo de cada una escribid la pri-
mera cantidad y encima de ellas respectivamente las cuatro tltimas
cantidades que habéis obtenido, uniendo estos quebrados con el sig-

no mas. Ya estan reducidos a un comin denominador; sélo falta su-

marlos.
RYRYSYEE

5. Asi se ensefia, con variantes més 6 menos ligeras segtn las es-
cuelas. la reduccion de las fracciones & un denominador comun. El
maestro manda la maniobra y el alumno la va ejecutando como Dios
le ayuda. En cuanto & saber por qué sale la suerte haciendo tales 6
cuales escamoteos que el maestro ordena, eso no lo sabe el alumno
ni lo puede saber: eso es cuestion Zabu.

Muy bien—pregunta un nifio de aguzado ingenio—multiplico to-
dos los denominadores de las fracciones entre si; ya esta hecho:—
7% §X 3 X 12=1260; pero, {por qué y para qué multiplico? —Chist,
desgraciadol ;Qué es lo que estas haciendo? Eso es cuestion fabdi.—
;Y por qué, en seguida, he de multiplicar los numeradores de cada
quebrado por los denominadores de todos los demas?—(Chist! por tu
vida; eso no se pregunta; eso es cuestién Zabi.—Y por qué he de for-
mar quebrados con los ntimeros asi obtenidos? ;Por qué el 1260 ha
de ser denominador y no numerador? ;Por qué el numerador del
primer quebrado es gooy no 5042 ¢Por qué estos nuevos quebrados
han de ser iguales 4 los primitivos? ;Quién me lo asegura? ;Por qué,
en suma, hago y deshago operaciones sin saber por qué ni para qué,
sin atinar 4 dénde voy ni qué caminos ando?—-[Oh, chist, chist, mil
veces chist! ;Cémo te atreves & hacer esa lluvia de preguntas? Mil
veces infeliz de ti, que ignoras que todas son fabi.

" 6. En las escuelas de segunda ensefianza, y tal vez en alguna de
primera, no se limita el maestro 4 dar la regla cabalistica para la re-
duccién de las fracciones 4 un denominador comin sino que le ex-
plica al alumno el por qué de las operaciones que ejecuta; le da la
demostracion, como se dice en el lenguaje técnico. ;Es esto lo bastan-
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 que el maestro sea quien dé la regla, quiere que el alumno la
uentre. No debe darse al nifio la ciencia hecha—ha dicho por boca de

do mediante su propio frabajo. Spencer ha escrito una Geometria in-

ventiva, en la que al alumno toca ir descubriendo los teoremas geo-

-m tt"xcos; de la misma manera pudiera escribirse una Arifmetica in-
va.

, llegar 4 este descubrintiento? Me parece que no, aunque no me
veria & afirmarlo: lo que si sostengo es que no hay inconveniente
0 en que el alumno salga de la escuela ignorando esa regla, si
tancia en aquella no se prolonga mas alla de los doce afios. ,El
o & esa edad no puede saberlo todo; preciso es contentarse con
epa lo necesario, lo muy necesario, lo absolutamente necesario
Creo que pocas veces se ofrece, para los usos de la vida précti:
ie.ner que' reducir fracciones 4 un comtin denominador. Enla ge-
dad de los casos, los calculos de fracciones que ocurren se fe-
: a pesos y medidas, y entonces, si esas fracciones tienen deno-
dores desiguales, cabe el recurso de evaluarlas. Si se han de
s/ 5 y °/y de vara—caso que, entre paréntesis, 4 nadie se
entara—se averiguan cudntas pulgadas 6 cudntos dedos repre-
n estas fracciones, y con esto se sale airoso del apuro. Aun
oniendo que las fracciones que deban sumarse no sean par-tes de
ros.complejos, queda siempre expedito el camino de los deci-
B s oo e
o arse. Con esto queda, 4
u cio, demostrado que no es muy necesario que los nifios cou:)z-
cuando abandonan la escuela primaria, la regla para reducir 1
iones a4 un denominador comn. i
Si bien no creo que nifios menores de doce afios puedan des-
ir por si mismos la regla general para reducir las fracciones 4 un
in fienominador, estoy lejos de pensar que les sea imposible lle-
4 ejecutar esta operacién en los casos sencillos y entrever la re-
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gla, y tengo por conveniente y aun por necesario que se les propon-
gan, para su resolucién, estos casos faciles.

10. Para que lleguen 4 resolverlos sin dificultad, aconsejaria que
hicieran antes los siguientes ejercicios: a) Jcudntos sextos tiene un
real, cuantos octavos, cuantos tercios?—jcuantos cuartos una libra,
cuAntos sétimos, cudntos tercios? etc.; §) jcudntos cuartos tiene media
naranja, cuantos sextos, cuantos octavos?—;cudntos sextos tiene un
tercio de pliego, cuantos novenos, cuantos doceavos?—jcuantos dé-
cimos tiene un quinto, cuantos quinceavos, cuintos veinticincoavos?
etc.; ¢) ¢cuantos doceavos son 2/, 3/e, 247—icuantos quinceavos son
34, 4/5 ?—¢cuantos veinticuatroavos hay en 3{, en ¢/s en 3/ en?/;3?
etc.; @) supéngase dividido % de manzana en partes pequefias ¢ igua-
les y digase 4 cuantas de estas partes es igual (4 dos sextos, tres nove-
nos, cuatro doceavos).— Hagase lo mismo con 1{ de vara (es igual d dos
octavos, cuatro dieciseisavos).—Hagase con 2/, de peso (son iguales @
cuatro décimos, seis quinceavos, ocho veinteavos), etc. No estard por demas
advertir que todos estos ejercicios han de hacerse oralmente.

11. Con esta preparacién, creo que los alumnos estaran en aptitud
de reducir 4 un denominador comun los quebrados, cuando son pe-
quefias y en corto niimero. En cuanto 4 la magnitud de la fraccion,
pienso que deben escogerse tales que los denominadores no excedan
de diez, y en cuanto 4 su nfimero, serd bueno que nunca pasen de
tres y por lo general que no sean mas que dos.—(Mayo 26 de 1888).

82. LA MULTIPLICACION DE QUEBRADOS SUPRIMIDA.

Lo diré sin preambulos: la operacién de multiplicar quebrados ni

es una operacion, ni es de quebrados. Entonces, jqué cosa es? Son

dos operaciones de enteros. La prueba de esta verdad es muy facil,

y voy a darla, eligiendo para hacerlo este sencillo ejemplo:
2fs X 45

{Qué hago para ejecutar la operacion?

1* Multiplico el 2 por el 4. Esto, 4 todas luces, es una multiplica-

cién de enteros.
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: -
i tiplico ek 3 por el 5,lo que, si no me engafio, es también otra
li cion de enteros. '
emostrado mi tesis: la pretendida multiplicacién de quebrados

a doble operacién de enteros. Por mas vueltas que se le dé, és-

a verdad innegable. Y lo que es mas, una verdad muy util
gogia.

1til, como que de ella voy 4 sacar las siguientes conclusiones

S.

uz do los nifios estan aprendiendo 4 multiplicar enteros, es cuan-
es ha de poner a ejecutar las llamadas cuentas de multiplicar
ados. La razén es obvia: tales cuentas son verdaderas multi-
nes de enteros. .
y multiplicaciones de quebrados y multiplicaciones de que-
‘es decir, hay unas faciles y otras dificiles; unas propias para
y pequefios, otras adecuadas para alumnos algo mayores.
€ unos ejem[_Jlos que lo ilustren, y una razén que lo apoye.

Primer ejemplo.

i

i} : A%
'_6n muy facil. La llamaré de primer orden.
Segundo efemplo.
X3
6n menos ficil. La llamaré de segundo orden.

Tercer ejemplo.

325,798
446>< 876

l?s ejemplos, ahora la razén. Convienes, lector, conmi-
multiplicar enteros, hay que distinguir tres casos que
0 ascendente de dificultad, & saber: multiplicar dos ni-
0 a sola cifra, multiplicar un nimero de una cifra por otro
en fin, multiplicar dos de varias cifras? ;Convienes, ade-
las multiplicaciones de quebrados son de enteros? Pues
nos de acuerdo en esto, como indudablemente estamos,
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Ya veras que tengo razén para establecer los tres érdenes de opera-
ciones que arriba figuran alineados.

3. Deben ensefiarse ciertas multiplicaciones de quebrados antes
que ciertas multiplicaciones de enteros. Zjemplo:

Sfz X 8
debe ensefiarse antes que:

843289
X 781

¢Y por qué? Porque lo primero es multiplicar enteros de una sola ci-
fra, mientras que lo segundo es multiplicarlos de varias cifras; y tg,
carisimo lector, con tu buen criterio, comprenderas que el tltimo caso
tiene que aprenderse con posterioridad al otro.

4. A multiplicar quebrados, ha de aprenderse por medio de pro-
blemas. Para fundar esta regla, necesito hacer una pequeiia digresion.
Dos cosas hay que ensefiar en aritmética, por cierto muy distintas:
primera, 4 ejecutar materialmente ciertas of)eraciones; segunda, a
aplicarlas acertadamente cuando se ofrezca el caso. Asi, por ejem-
plo, en la division de enteros, ademéas de ensefiar el procedimiento
de la divisién, me seré preciso acostumbrar 4 mis discipulos 4 discer-
nir cuando ha de emplearse la divisién para resolver un problema.

Este doble aprendizaje sélo tiene cabida cuando se da 4 conocer
una nueva operacién; mas, cuando se trata inicamente de combinar
de cierta manera operaciones conocidas de antemano por el alumno,
ya se deja entender que la tarea del maestro se limita 4 hacer que
aquél discurra cuales son las operaciones aritméticas que conviene
ejecutar, lo cual sélo puede conseguirse proponiéndoles algunos pro-
blemas.

Y este es precisamente el caso de la multiplicacién de quebrados,
que, como ya hemos visto, es una combinacién de operaciones de en-
teros.

Algunas mas deducciones pudiera apuntar; pero eétoy convenci-
do de que mas aprovecha un articulo corto en que queda algo por
decir, que uno largo en que se agota la materia; y en consecuencia,
alzo la pluma aqui.—(ZEnero 15 de 1887.)
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Y
‘.
83.—LA LLAMADA DIVISION DE QUEBRADOS.

DIVIDIR QUEBRADOS ES MULTIPLICAR ENTEROS.

oy 4 escribir el complemento de un prélogo. Se trata de demos-
- que las operaciones de multiplicar y dividir quebrados son una
nbinacién de operaciones de enteros, de lo que se deducen conse-
ncias practicas de grandisima importancia pedagégica. Esta de-
acién exige una serie de articulos muy larga probablemente,
ue los errores inveterados echan profundas raices y no pueden
parse sino con tenaz y laborioso esfuerzo. Esa serie de articulos
sitaba, por via de prdlogo, una declaracion terminante, sin am-
sin paliativos, de la verdad que se iba 4 demostrar: no hay mul-
n ni division de quebrados. En algin ntimero anterior empece
declaracién, hoy la concluyo; por eso he dicho que este articulo
sino la conclusién de un prélogo.

zuperemos el tiempo perdido en la anterior divagacién, entran-

lleno en materia desde luego. s

il .

' 3 por g son 27; esto es lo primero que he dicho. Y, 6 yo es-
é eso es multiplicar enteros. Lo segundo que dije fué: 4
128 Y si7y 4 y'28 no son enteros, y decir 4 por 7 no es
T, juro que no entiendo una jota de lengua castellana.

dird que estoy reproduciendo los mismos arggmentos que
en mi primer articulo para probar la tesis que sostengo.
, 00 lo niego ni intento ocultarlo. Esto no es malo, sino al
muy itil y muy bueno; pero, en fin, es cansado; veamos de
lguna variacién.

de dividir va incluida la de obtener un cuociente mas
la cantidad que se divide, puesto que aquél es una parte
Ypa.rte necesariamente es menor que el todo. Ahora bien,
obtenido en las pretendidas divisiones de quebrados, es
dividendo? ;Qué analogia puede haber entre dos ope-
versas como una divisién de enteros, que disminuye
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la cantidad dada, y una divisién de quebrados, que la aumenta? Y si
‘no hay analogia, jpor qué aplicarles el mismo nombre?

. Tratemos de llevar la conviceién al &nimo del lector, tomando otro
camino. Ejecutemos la operacioén indicada en seguida.

693 + /3
Ahora ya no quiero examinar cémo procedo, sino qué resultado
obtengo. Efectiio mi divisidn.
(A) 693-+}5=2079.
Ahora multiplicaré
693 por 3.
{Cudnto obtengo? El mismo resultado que anteriormente.

(B) 693X 3=2079.

Pues bien, toda mi teoria se reduce & decir: en el primer ejem-
plo, que va sefialado con la letra A, no hay divisién ninguna, ni de
guebrados ni de otros niimeros cualesquiera, lo que hay es tinicamen-
te una multiplicacion de enteros, una multiplicacién de 693 por 3. Y en
prueba de ello, multiplico estos nimeros como enteros, y obtengo
idénticamente el mismo resultado, como puede verse en el ejemplo
B. Ahora bien, pregunto yo, no es el mayor absurdo a los ojos de la
16gica llamar divisin 4 una multiplicacién? ¢(No debe desecharse una
teoria que conduce 4 las siguientes enrevesadas denominaciones, pa-

ra las operaciones mas sencillas?

A mult. 3 por 4 le llama dividir 3 por ¥

R T
A mult. 3 por 8 y dividirlo por 7 le lama dividirlo por 7[5
bl 5 e g Ee [

:Es esta confusién 1til para algo? ;Esracional esta nomenclatura?

Vuelvo 4 mi ejemplo primero, el que seiialé con la letra A. Supon
go que es la traduccién del siguiente problema: 4 Cudntos tercios (ler-
ceras partes) hay en 693 arrobas? Por nada en el mundo para resolver
este problema diria yo: divido 693 entre 34, sino que discurriria como
4 continuacién expreso:

A.—Cada arroba contiene tres tercios.
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B.—Las 693 a:tobas‘ contendran, pues, 693 veces 3 tercios.

- C.—Debo, pues, multlphcar 693 por 3. (Multiplicacion de enteros.)
Este me parece que es el camino racional. Y me parece que es una
Isa analogia decir: para averiguar cudntos grupos de 4, 5 4 7 arro-
hay en 693, es necesario ejecutar una operacion de dividir; lue-
, para averiguar cuantos tercios de arroba hay en la misma canti-
d, también tendré que dividir. Y esta falsa analogia es la que ha
nducido 4 aplicar el nombre de division 4 una multiplicacion de ente-
, afiadiéndole el determinativo de guebrados, para paliar la contra-
i6n con esa enrevesada frase.—(Febrero 15 de 1887.)

VIII.—SISTEMA METRICO.
84.—SABER EL SISTEMA METRICO EN APARIENCIA.

eroindicar comono debe enseiiarse el sistema métrico, para después,
eves palabras, exponer cdmo debe enseitarse. No tema el lector que
y largo: mi expresién ha sido inexacta, no se trata de todo el
, sino de sus primeros rudimentos, del A B C de su ensenanza.
0 es la diezmillonésima parte del cuarto del meridiano lerrestre, he
r &4 algunos nifios bastante pequefios. Muy ufanos creian
'erelan también sus padres y maestros) que sabian para su
n cosa: se engafiaban, no sabian enteramente nada; y si te-
' y grande desgracia de repetir palabras que no entdhdian
entender. ;Un nifio de ocho 6 nueve afios puede, por ven-
ular Io que son 10 millones? No hace muchos dias leia en un
bre la tala de los bosques la observacion justisima de que
nimeros de centenas de miles y de millones carecen de
para la generalidad de las personas, y se referia 4 per-
& ilustradas. Si tal sucede con ellas jqué sera con un
e veais lo que con él sucede, preguntadle, estando en
cabrian en él un millén de vasos de agua: ve la ca-
ento, conoce el tamafio de un vaso, y sin embargo,
ra desatinada 4 méas no poder: luego no sabe lo que
entenares de nifios de esfa poblacnén han recorrido
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el camino desde ella 4 la Orduiia, ! todos conocen la longitud de un
paso; preguntadles cudntos pasos necesitara dar un hombre para lle-
gar 4 aquel lugar, y oiréis porrespuesta evaluaciones que varian des-
de mil & un millén; luego no tienen idea de estos ntimeros. Pero ;pa-
ra qué multiplicar ejemplos? Citaré un hecho que vale por muchos.
Har4 algo méas de cuatro meses estaba sentado yo junto 4 una mesa
en que habia unos 4,000 prospectos de La Reforma de la Escuela, cuan-
do entré una de mis antiguas discipulas 4 lasala en que estaba.—N.,
le dije, mire V. qué atareados estamos, ;cuantos prospectos cree V.
que habra aqui?—No sé, me respondid.—Vamos a ver, calcule V.—
Quedédse pensativa un momento, y me contestd: serd un millén.—
Era una nifia de diez y siete afios de edad. Este hecho no necesita
comentarios.

Pero es preciso acelerar el paso, so pena de llegar al fin muy tar-
de. El nifio no sabe lo que es un millén, no sabe, por consiguiente,
lo que son 1o millones, jcémo podra formarse idea de lo que es la
diezmillonésima parte de la cuarta parte de una cosa? |Y luego, de qué
cosal De un meridiano, de esa magnitud gigantesca para nuestra
mente, que el mas insigne matemético no puede ﬂgurarse, que el
pensamiento humano no es capaz de medir.

El nifio, pues, que no tiene idea de las palabras de que consta la
definicién, no puede por ella saber lo que es un metro. Si lo dudais,
la prueba la tenéis 4 la mano. Tomad una cinta que tenga una ter-
cia de largo, preguntadle al nifio si mide mas 6 menos de un metro,
y si no sabe mds que la definicion del metro, no acierta a responder. Es
claro, jcémo ha de descifrar aquel enigma?

Pasemos al gramo. Gramo es, he oido decir, y me ha dado compa-
si6n oirlo, el peso de un centimetro cibico de agua destilada, @ la tempera-
tura de cuatro grados sobre cero, pesada en el vacio. Los alumnos que con
tanto aparato de ciencia definen el gramo, ignoran lo que es este pe-
so: si tomo el tintero que tengo por delante 6 el candelero que esta
4 mi izquierda, y les pregunto si pesan un gramo, es muy posible
que me respondan que no, que pesan menos. (Ni cémo han de saber
lo que es? Ignoran lo que es uncentimetro, no conocen lo que es un cx-
bo, no entienden lo que es destilada, no se figuran lo que significa cua-

* | Hacienda de cafia situada proximamente 4 media legua de ella.

CARLOS A: CARRILLO 267 "

sobre cexo, no comprenden qué cosa es el vacio, y aun supo-
‘que tuvieran la inteligencia de todas estas palabras, la defi-
no dejaria de ser embrollada é ininteligible para ellos.

que he dicho del gramo, y anteriormente del metro, es aplica—
litro, y por tal motivo no quiero detenerme en él.

ta ya la manera de ensefiar ma/ el sistema, la manera de no en-~
vlo, busquemos el modo de enseiiarlo bien. Es muy sencilla: renun-
4 las definiciones, y acudir 4 los objetos, 4 las medidas y pesas

" Tomad un metro; medid vosotros con él, y haced que el nifio mida
magnitudes, una cinta, un cordel, la mesa, la ventana, la re-
a; ensefiadle que los objetos que son menores que aquel liston de
a tienen menos de un mefro, los mayores mas de un mefro, y
ales & &1 un metro exacto, y el nifio sabrd para toda su vida lo
s esta medida, lo saérd muy bien, y lo podrd saber desde la edad
1co afios 6 menos.

1ad un Z#e; medid con él harina, maiz, alpiste, haced que tam-
nifio mida; ensefiadle que lo que cabe en aquel vaso de hoja
que tiene en sus manos se llama un litro de harina, de maiz,
en un instante le habréis comunicado un conocimiento verda-
til, en vez de ensefiarle & repetir una cafila de palabras para
ntido.

1o mismo con el gramo; que el nifio lo levante en su mano,
ta su peso, que lo compare con el peso de un libro, de un
un vaso de agua que tenga en la otra; que haga pesaflas
logramo en la balanza; y ya veréis como entonces no le ocu-

tenia el peso de un gramo.
_ensefiemos como ensefiaran los maestros del porvenir,

conocimiento del sistema en reglas y definiciones toma-
ria, hoy sentamos el pie en el dintel de una era nueva,
:feﬁaré, sirviéndonos de las expresiones de Baldwin,
a coleccion de pesas y medidas métricas. —(Marzo 1>
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IX.—PROPORCIONES.

85.—LA SUPRESION DE LA REGLA DE TRES.

LA REGLA DE TRES Y EL METODO DE REDUCCION A LA UNIDAD,
i

Supongamos que se trata de resolver el siguiente problema: 45
varas de Jderto género me han importado 225 pesos, geudnlto deben costarme
g varas que necesito?

Actualmente el alumno & quien se propone este problema, con la
mayor destreza plantea en el pizarron la proporcion siguiente:

A5 9 w225 X

En seguida, multiplica 225 por g, divide el producto entre 45, ¥ . . .
asunto concluido, se sientamuy orondo, porque ha sacado en un abrir
y cerrar de ojos una cuenta muy dificil, tan dificil, que estd, como
quien dice, en la rama més alta del arbol de la ciencia, 4 la que
no se llega sino en el ultimo afio del curso de Aritmética.

Los pedagogos modernos, que son altamente descontentadizos,
han declarado que los nifios que sacan la cuenta anterior de la ma-
nera dicha, estdn en un atraso grande, y hasta han avanzado que la
regla de tres es unaantigualla que para nada sirve, y que hay que qui-
tar de enmedio, por lo tanto.

 Ellos quieren que se le explique al nifio lo que se le ensefia; que
no sélo se le diga: kaz esto, sino que se le afiada por gu¢lo ha de hacer.

A la luz de este principio examinese si se hace bien 6 no en ense-
fiar la »egla de tres, como se acostumbra.

Treinta y seis es d cinco. ;Sabe el nifio lo que esto significa? No.
Es facil ensefiarselo? Tampoco. Es d cinco, como tres es @ lo que salga.
:Qué quiere decir ese como? También loignora el nifio. Tampoco es
muy llano explicarselo. ;Por qué multiplica los nimeros de enme-
dio? ¢Por qué divide su producto entre el 362 No lo sabe; no puede
responder mas que: el maestro lo ha dicho. Magister dixil, como re-
petia la ciencia antigua, inclinando la frente con profundo respeto.

El interrogatorio que antecede es decisivo: el alumno ignora el
por qué de las cosas; luego es un saber de mala ley.
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a de tres? preguntaran los maestros, con razon.

~ Del siguiente modo, responde la pedagogia moderna. Ensénese
nifio 4 discurrir asi: para saber el precio de nueve varas, necesito
ntes saber el de una; esto es, pues. lo primero que tengo que ave-
guar. Como se me dice que 45 varas importan 225 pesos, me bas-

4 hacer la division:
‘ + ' 225-+45

a saber lo que pretendo (el precio de una vara). Obtenido es-
e dato, multiplico el precio por el nimero de varas, 59, y queda
pelto el problema.

En otros términos, el problema que nos sirve de ejemplo puede
omponerse en dos.

45 varas me importan 225 pesos, Jcual es el valor de una vara?
Conocido el valor de una vara, digase cuanto me importaran g.
primer problema puede resolverlo todo nifio que sepa dividir
ros, y con mayor razén, el segundo. Y he aqui & la regla de tres
ida en un simple ejercicio de multiplicar y dividir; traida del
» afio de aritmética al primero. La pedagogia moderna la bajé
no que se le habia erigido, suprimié su titulo, que era usur-
¥ la confundié democraticamente en las filas de las simples.
ones de multiplicar y dividir. Hoy ya nolleva el nombre aris-
de 7egla de tres como antes, sino que lisa y llanamente se
: multiplicacion ¢ division, 1o mismo que todas sus hermanas.
ttodo de resolver los problemas conocidos hasta hoy gene-
n el nombre de regla de tres, se llama de reduccion d la uni-
sto 1° de 1886.)

86.—LA REGLA DE TRES COMPUESTA.

ODO DE REDUCCION A LA UNIDAD ES APLICABLE A ELLA.

A gua regla de tres simple, y no a la compuesta, y co-
isma duda pudiera ocurrir 4 algin otro de mis
ngo desvanecerla, indicando por medio de un ejem-
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plo, como se procede & resolver un problema de regla de tres compues-
ta, por medio del método citado.

Sea el problema el siguiente:

8 h.ombres, trabajando 6 horas al dia, han ganado en 9 dias 54 pesos, &5
hombres, dedicados al mismo género de trabajo, cudnito ganardn en 15 dias,
Zrabajando 9 horas diarias?

Este problema es de los que, en un articulo anterior, he llamado
complexos, y analizandolo, se logra descomponer en los seis que apun-
to en seguida:

1.-—¢Cuanto ganara un hombre, trabajando 6 horas diarias durante
g dias? :

2.—¢Cuanto ganara el mismo en un solo dia?

3.—¢Cuanto gana por trabajar una hora?

4.—¢Cuanto gana en el espacio de g horas?

5.—¢Cuénto en 15 dias, siendo el dia de trabajo de g horas?

6.—¢Cuanto,en fin, ganan en el mismo espacio de tiempo 5 hombres?

Si el lector no ha olvidado la teoria que expuse en los articulos arri-
ba citados, notara que la primera de estas cuestiones es un problema
principal, al que estan subordinadas las cinco siguientes, de tal mane-
ra, que el sexto depende del quinto, el quinto del cuarto, el cuarto del
tercero, y asi sucesivamente. A ninguna de las preguntas puede res-
ponderse sin contestar antes todas las anteriores; pero si se va toman-
do una por una, en el mismo orden en que estidn escritas, todas se
resuelven con la mayor facilidad.

Veamoslo si no:

1.—Sueldo de 1 hombre en los g dias, trabajando 6 horas:

$54+8=96.75
(Problema de dividir.)

2.—Sueldo del mismo en un dia:
$6.75+9=%$0.75
(Problema de dividir.)

3.—Sueldo por hora:
$o.75+-6=$ov12}%
(Prodlema de dividir.)

~el
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3 3 i

—Sueldo de Y hombre en g horas: 3
$o.12% X9=$1.12%

(Problema de multiplicar.)

5.—Sueldo de 1 hombre en 15 dias, trabajando g horas:
$1.12% X 15=$16.87%
(Prablema de mulliplicar.)

$16.87% ><9——$[5t.87/é
(Problema de multiplicar.)

Como se ve, el problema es de una resoluciéon sumamente sencilla.

g ;)do el artificio esta en descomponerlo en sus diversas partes. Cuan-
dc - se hace esto, todos los alumnos lo resuelven con suma facilidad,

50! que se reduce 4 una serie de multtphcacnones y divisiones de muy
ncatfa. ejecucién; cuando no se procede a la descomposicion, el pro-
jlema parece arduo 4 los nifios, y no lo resuelven sino de una manera
€ teramente mecdanica.

Ya lo he dicho también en otra parte: en la ensefianza debe proce-
se gradualmente, es una pendiente que hay necesidad de ir su-
;.‘ ndo paso a paso. El método de reduccién 4 la unidad no es mas
"':, e una aplicacion de este principio fecundisimo.—(Agosto 16 de 1886.)

87.—LA REGLA DE TRES INVERSA.

{QUE METODO EMPLEAREMOS PARA ENSENARLA?

i{Cémo puede enseiiarse la regla de tres inversa? nos dice uno de
stros suscritores. Vamos a exponer nuestra opinidn, con el gusto
on que solemos obsequiar los deseos que se nos manifiestan.

Que los nifios tropiezan con serias dificultades en el estudio de las
Proporciones inversas, es una observacion que puede hacer todo maes-
tre en el ejercicio de su profesiéon. Pero, jen qué consiste la dificul-
: precxsamente? Echemos mano de un ejemplo para fijar nuestras
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50 albajiiles acaban una obra en 300 dias, ;150 en cudnlos dias la termi
naran?
~ He dis:ho, y con razén, que toda regla de tres no es mas que un

problema complexo, que debe descomponerse en problemas simples
para poderlo resolver. Asi, el que tenemos 4 la vista, consta de es-
tas dos partes:

1* Si 50 albaifiiles hacen la obra en 300 dias, ;1 en qué tiempo la
hara?

2* Averiguado el tiempo que tarda uno en ejecutarla, icémo se
sabe cuanto tardan los 150?

Una vez descompuesto el problema en sus elementos, hay que re-
solver cada uno de los problemas simples que hayan resultado.

Siguese de aqui que la dificultad para resolver una regla de tres
inversa puede encontrarse: a) en la descomposicién del problema en
sus partes, 8) en la resolucién de uno cualquiera de los problemas re-
sultantes.

¢En cuél de estos dos puntos esta el obsticulo con que tropiezan
los niflos? En el segundo: ellos descomponen muy bien el problema
en sus elementos, indican lo que debe hacerse en primero y en se-
gundo lugar; pero no pueden resolver ninguno de los problemas sim-
ples. Asi, en el caso 4 que me vengo refiriendo, creerdan que para
averiguar en cuantos dias hace la obra un solo albatiil, se necesita di-
vidir trescientos entre cincuenta, siendo asi, que lo que conviene es
multiplicar. Y al pasar 4 la segunda cuesti6n, no vacilardn en ejecu-
tar una multiplicacién (de 15.000, tiempo que necesita un albafiil para
la conclusién del problema, por 150, nimero de hombres que deben
trabajar) para resolverla. Y segunda vez se equivocaran, pues la ope-
racién que debia efectuarse era una division.

Por lo tanto, puesto que lo que se le dificulta & los nifios es la re-
solucién de las multiplicaciones 6 divisiones que yo llamaria inver-
sas, en esto conviene ejercitarlos. Y puesto que esta especie de mul-
tiplicaciones y divisiones se les pueden presentar aisladas sin formar
parte de una regla de tres, soy de opinién que asi convendria presen-
tarselas, pues asi se evita la oscuridad que pudiera resultar de la
complicacion de operaciones.

Lo primero, pues, que, 4 mi entender, debe hacer el maestro antes
de acometer el estudio de la regla de tres inversa,es poner a sus dis-
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: muchos p:oblemas de relaciones inversas: &) de multiplica-

. 4) de division.

multiplicacion, como los siguientes:

Se necesitan 15 trabajadores para acabar una obra en 2 meses, ;para

rla en un mes, cudntos sevdn necesarios?

i una ciudad habia 7 escuelas, en cada una de las cuales se invertian

sos mensuales; habiéndose reducido despues las escuelas @ una, se pre-

2: geudnto se podrd gastar en ella sin aumentar ni disminuir el presupuesto

|- ? .

FEn un navio la tripulacion ascendia d 5 docenas de personas y los vi-

tendan les alcanzaban para 18 dias; habiendo quedado reducida la

acion @ una docena solamente, se desea saber cudntos dias podrdn sub

los mismos viveres, sin aumentar ni disminuir la racion de cada

 Con el dinero que tengo, me alcanza para comprar género para 18

comprandolo de tres reales vara; si compro de ofro que vale solamente

@ vara, jcudntas sdbanas podré mandar hacer?

s estos problemas se resuelven por medio de una operacion
iplicar.

imos ahora los de divisién:

ajando un hombre solo, puede hacer 6 docenas de cestos en 12 dias,

3 hombres, ;qué tiempo necesitardn para hacer la misma cantidad?

leulaba gu.e la educacion de cada niiio en una escucla municipal,

anualmente al Municipio 4 pesos, 3 reales (35 reales) por térmio

iendo triplicado el nitmero de ninios que asisten d la escuela, se desea

importa actualmente la educacion de cada uno.

personas querfan tomar un tren extraordinario para ir a cierlo

cada una le correspondia una cuota de ro pesos; habiendo duplicado

ente el nimero de individuos que han de hacer la excursion, se pre

d cuota debe pagar cada uno?

enladrillar un patio se habian necesitado 4,500 ladrillos; se trata

tos ladrillos con baldosas cuya superficie equivale d la de 9 de

: quicre saber qué nitmero de baldosas sevdan necesarias.

‘problemas exigen una division para resolverlos.

ifio haya ejecutado buen nimero de ellos, asi como de

ningin trabajo le costara resolver las proporciones in-

I—18
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Verdad es, se nos replicaré, pero la dificultad estd cabalmente en ensenarle
d resolver problemas como los anteriores; en vez de apartar el obstaculo no se
ha hecho mas que alejarlo.

No es esto enteramente exacto; la dificultad se ha disminuido real-
mente, pues desde el instante en que se la presenta al nifio aislada,
para que pueda concentrar todos sus esfuerzos intelectuales en la lu-
cha necesaria para vencerla, desde el punto que se le exime de la ne-
cesidad de repartir su atencién entre ella y las cuestiones accesorias
con que esta ligada, se da un gran paso para facilitarle la victoria.

Aqui tocaba entrar 4 examinar la mejor manera de ensefiar al nifio
estos problemas, ya de multiplicacién 6 division, que ofrecen relacio-
nes inversas entre ciertos ntimeros, pero esto daria 4 mi articulo de-
masiada extensién, por lo que aplazo esta explicacién para articulo
separado.—(Febrero 28 de 1887.)

88.—LA REGLA DE INTERES.

SU RESOLUSION SEGUN EL METODO DE REDUCCION A LA UNIDAD,

La regla de interés no existe, esta es la verdad; lo quel asi se lla-
ma, no es mas que una combinacién de dos problemas distintos, uno
de multiplicar y otro de dividir. Si no existe, es claro que no puede
resolverse por el método de reducci6n & la unidad ni de ninguna otra
manera, esta también es la verdad. Pero como prevalece, y preva-
lecer4 todavia durante mucho tiempo, el uso de dar aquella denomi-
nacién 4 lo que, en tltimo anlisis, no es sino un problema comple-
xo de multiplicar y dividir, hay que conformarse con el comun len-
guaje, y llamarla regla de interés, como le dice todo hijo de vecino.
Y no es eso lo peor, sino que el empleo de tan inexacta denomina-
cidn lo pone 4 uno en el caso de decir que el mélodo de reduccion ala
unidad es el més facil y natural para resolver la tal regla de interés,
locucién que es inexacta, y sobre inexacta, embrollada.

Prevenido el lector de que si me valgo de estas expresiones, es
muy 4 pesar mio, y con pleno conocimiento de su inexactitud, paso
4 explicar co6mo se resuelven las reglas de interés segun el método en
cuestién. Y pues esta regla es de dos especies—sin y con tiempo—
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]

1. AVERIGUAR EL REDITO DE UN CAPITAL,

jemplo. —Zie puesto d rédito la suma de$ 1275 al 6 por 100 anual,

seis al _ﬁn del afio: por cien pesos, seis pesos; por cien pesetas,
esetas; por cien centavos, seis centavos. Pero como cien cen-
es lo mismo que un peso, por cada peso que preste, recibiré 6
tavos al terminar el afio. Ahora bien, he puesto 4 rédito $ 1275,
ego me deberan entregar 1275 veces 6 centavos.

_‘ peracién.—1275 6 centavos; 6 1275x0.06=$76.50.

11, AVERIGUAR EL CAPITAL PUESTO A REDITO.

Ejemplo. — 77z puesto d rédito una cantidad al 6 por 100 anual, y al cabo
un aio he recibido el rédito, que importa $76.50, jcudl es el capital pres-

locinio.—Puesto que mi capital gana el 6 por 100, es claro que
da #eis monedas que me entregue el prestamista al terminar
afio, debo de haberle prestado yo cien: por seis pesos, cien pesos;
seis réales, cien reales; por seis tlacos, cien tlacos; por seis cen-
\’ cien centavos, Pero cien centavos y un peso es una misma co-
 luego por cada seis centavos que me devuelva, saco en conse-
ia que le presté un peso. Si me entrega 12 centavos, lo que le
té fueron 2 pesos; si me entrega 18 centavos, le presté 3 pesos;
I me entrega 24 centavos, le presté 4 pesos. Lo tnico, pues, que
que averiguar, es cuantos grupos de 6 centavos me devuelve,
tros términos, cuantos grupos de 6 centavos contienen $76.50.

entregado $76.50 que importan los intereses vencidos, jqué tanto gar
ciento el capital prestado?
ocinio.—Para saber qué parte de la ganancia total correspon*
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de 4 cada peso que presté, tendré que repartir aquélla en 1275 par-
tes iguales (que, coger mis«76 y pico de pesos, y hacer con ellos 1275
montoncitos iguales, para hablar en lenguaje infantil), y cada una de
estas partes me representara la ganancia lograda con un peso. Co-
mo un peso equivale 4 cien centavos, sabida la ganancia de un peso,
sé la de cien centavos; es decir, conozco ya el tanto por ciento que
voy buscando, pues si con cien centavos, ga.ho, supongamos, seis,
con cien pesetas ganaré seis pesetas; con cien pesos, seis pesos; 6 en
general, con cien monedas, seis monedas. Saber esto, es saber el
tanto por ciento que gana mi dinero.

Operacion.—$76.50-+1250="%0.06.

Examinados los tres casos que presenta la regla de interés, solo
me resta observar que si en mis raciocinios echan de menos los maes
tros la precision, rigor y tecnicismo aritméticos, es porque he que-
rido ponerlos, ya que no en el lenguaje y de la manera que al nifio
se han de dar, si al menos, de tal modo que sugirieran al maestro el
camino y procedimientos que deberia seguir en la ensefianza.—(Oc-
tubre 1° de 1886).

L
89.--SEXTA BATALLA CONTRA LAS PROPORCIONES.

UNA MANERA LOGICA DE RESOLVER LAS REGLAS DE FALSA POSIEION,

He jurado una guerra sin cuartel 4 las proporciones, y no me da-

ré por satisfecho hasta haberlas desalojado de su tiltima posicién.
Palmo & palmo les iré arrebatando el terreno.
- Voy a resolver 4 los ojos del lector algunos problemas de falsa po-
sicién, y voy a resolverlos sin es, ni comos, ni eguis, sin numeros en-
treverados de puntitos, sin nimeros supuestos; voy 4 resolverlos 4 la
moderna, sin oropel ni embaucamientos de prestidigitacion.

Ni siquiera pondré ejemplos de mi invencién, porque no faltaria
quien exclamara: Con razdn los resuelve, si ha buscado los mas senci-
llos.—No, sefiores, no he buscado nada; ahi tenéis los problemas co-
p’iad.os literalmente de la Aritmética de Royo.

Se pide dividir el niomero 108 en tres parles tales, que la milad de la pri-
mera, la tercera parte de la segunda y la cuarta parte de la lercera sean tres

ntimeros iguales.
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I .
‘supiera cu%nto es la mitad de la primera partel Al punto les
a 4 ustedes cuél era esa primera. O si conociera el tercio de la
unda .. ... En un abriry cerrar de ojos les diria: /z segund;z es tan-
O si pudiera adivinar el cuarto de la Gltima.....;Qué tenia que
ar si no multiplicar por 4 para dar con ella? il 1
Pero. . ...mitad de la primera, tercio de la segunda, cuarto dela
tima, todo es uno mismo (el problema lo dice). Ya la cosa se va
plificando: no tengo mas que buscar un nimero, y silo hallo. ...
urekal resolvi el problema. 4
Vamos 4 ver, apelaré 4 los medios graficos para que puedas, cari-
mo lector, seguir sin la més leve molestia el hilo de mis racioci-
0S. 108 se compone de tres partes, una mas grande que otra: las
presentaré con lineas.

14 parte. 24 parte. 34 parte.

Ahora bien, ese ntimero de triple nombre, & quien le voy siguien-
la pista en este instante, cabe: .

n mi primera linea 2 veces, puesto que es su mifad;

En mi segunda linea 3 veces, puesto que es su Zercio;

En mi tercera linea 4 veces, puesto que es su cuarfo;

Lo haré graficamente rompiendo cada una de mis lineas:
8= o +

a lo ves, el nlimero 108 contiene g veces 4 esaincégnita que me

yuse yo encontrar, que se escondia 4 mis miradas con un velo, y
disfrazaba con tres nombres para desorientarme.
Qué me queda que hacer? Dividirel 108 en g partes. Lo hago y

10809512,

g la mitad de la 1 parte.
12 es - el fercio de la 2% parte.
:liel cuarto de la 3? parte.

Cor consiguiente me resulta: i e ‘ fx

Primera parte. ¥aSCemstne i Y 7y
Segunda parte. 12X 3=36.- . . s s
Tercera parte. 12X 4==48.
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- .
Veamos otro pro-blema: Después de haber gastado, primero un lercio
y luego un cuarto de mi dinero, atin me quedan en la bolsa 60 ;?esos. § Cuan-

fo tenia antes de gastar?
Un tercio son cuatro doceavos.

Un cuarto son tres doceavos.
Gastar un tercio y un cuarto de una cantidad, es gastar siete do-

ceavos. :
Quien gasta siete doceavos de lo que tiene, se queda con cinco

doceavos. ‘
Luego los 60 pesos que tengo en la bolsa son los cinco doceavos
de mi primitivo capital.
¢Cuanto sera un doceavo? Lo averiguaré dividiendo 6o entre 5.

60
—=12.
5
;Cuél era mi capital, puesto que su doceava parte es 12?
12X 12=144.

Paso 4 un nuevo ejemplo.
L.a edad de Pedro es doble de la de Pablo; la de Pablo es triple de la de

Carlos; sus edades reunidas forman 140 aios: Jeudl es la edad de cada uno

de ellos? S
Figtrate, lector, que la edad de Carlos, que es el mas joven de

nuestros tres amigos, la represento con esta pequefia linea:

Edad de Carlos.
La de Pablo, que es el triple, tendré que representarla asi:

Carl, Carl, Carl.
Edad de Pablo. — —— ——

Y la de Pedro, el mayor de todos:
Carl. Carl. Carl. Carl, Carl. Carl.
Edad de Pedro. -

J N .
v

Pablo, Pablo,

140 no es mas que la reunién de estas tres edades:

Edad de Carlos. ——
140= {

Edad de Pablo. ——
FEdad de Pedro.
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Y
140, como la Bgura nos lo esta diciendo, es 10 veces la edad de
Carlos. Por consiguiente, para averiguarla no tengo mas que efec-
tuar una divisién.
: : 140-+10=14

Edad de Carlos—14

Edad de Pablo=42

Fdad de Pedro—84

Al resolver los problemas anteriores.‘ he empleado intencional-
ente dos clases de métodos: el analitico en el primero, el sintético
en el Gltimo, para que los maestros elijan el que estimen mas con-
niente en cada caso. :

~ También de intento me he valido en dos de ellos de procedimien-
s graficos, empleados hoy en todas las ciencias fisicas 6 sociales,
ra hacer més seunsibles los resultados de la observacién. Mil ocho-
entos afios hace ya que lo dijo el otro: :

Segnius irritant animos demissa per aures
Quam que sunt oculis subjecta fidelibus.

El maestro observara cuénto se facilita 4 los nifios la comprensién

verdades abstractas con el empleo de figuras graficas; pero con-
ene después privarles de este auxilio y acostumbrarles 4 segﬁg’l‘g
rie abstracta de raciocinios. Cuando llega el infante 4 cierta edad,
" la madre le desteta para habituarle 4 un alimento que le nutra mas.

'Rueg"o al lector que en lo que he dicho, no vea una aprobacién de
ostumbre de dar 4 los nifios de la escuela primaria problemas de
sa posicién para que los resuelvan. Por hoy, ni aplaudo ni censu-
esa practica; algin dia examinaré esa cuestion bajo este doble as-
cto: ¢Son ttiles esos 'proble.mas para la educacion del nifio ( fin for-
? :Son fttiles considerados como un simple conocimiento ( fizn ma-
? ¢En tal virtud, corresponden al circulo de estudios de la es-
ela primaria?—(Noviemére 16 de 1886).
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X.—POTENCIAS Y RAICES.

90.—POTENCIAS Y RAICES.

NO DEBEN ENSENARSE, SI NO SE DAN CIERTAS NOCIONES DE GEOMETRIA.

He visto escuelas en que se ensefia a los nifios la teoria del cua-
drado y del cubo y la extraccién de las raices correspondientes, sin
decirles una palabra del modo de calcular las superficies y volume-
nes de los cuerpos. ;Para qué les sirve, en tal caso, aquel conoci-

miento? En la practica, para nada.
A la generalidad de las personas, apenas creo que puedan ofrecer-
se otros casos en que tenga aplicacién la teoria de las potencias y

raices que los siguientes:

SEGUNDA POTENCIA,
a) Averiguar la superficie de un cuadrado (campo, patio).
8) Avetiguar la de un circulo (pozo, fuente, columna).
¢) Averiguar la superficie de una esfera (poco se ofrece en
la practica).
Raiz cuadrada:
a) Calcular el lado de un cuadrado cuya superficie se conoce.
8) Calcular el radio de una esfera en el mismo caso.
TERCERA POTENCIA.
a) Averiguar la masa 6 volumen de un cuerpo de figura
cibica.
&) Averiguar la masa 6 volumen de una esfera.
Raiz cubica:
a) Calcular el lado de un cubo, conocido su volumen.
&) Calcular el radio de una esfera en igual caso.

Como ve el lector, todos los casos anteriores, en que el alumno pu-
diera utilizar sus conocimientos en la elevacién a potencias y extrac-
cién de raices de las cantidades, estin comprendidas en el circulo de
la geometria. Si el alumno lo ignora, ;qué provecho le traen esos
conocimientos? Habri algtin caso raro, no lo niego, en que pueda ex-
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Y

rlos sin necesidad de saber teoremas geométricos; pero la sola
nstancia de ser raro basta para no tomarlo en consideraci6n.
oy es una verdad reconocida por la pedagogia, que la escuela
be enseiiar al alumno sino aquello de que pueda sacar fruto en
a. Por consiguiente, 6 se suprime el estudio de las potencias
es, 6 se le agrega el de las nociones geométricﬁs indispensa-
'para que sea fructuoso. Este ltimo partido es el mejor.

bré algunas escuelas en cuyos planes de estudios no figure la
netria. ;Sera esto obstdculo para adoptar el extremo que he
estb? No lo pienso: en ellas, al llegar el maestro al estudio de
tencias, dara las nociones de geometria necesarias para ha-
verdaderamente 1til, nociones que, por lo'demas, son muy sen-
Asi lo practican algunos autores de textos de Aritmética, co-

tt,—(Septiembre 26 de 1887).
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91.—LECCIONES DE COSAS: EL CUERO.

FEdad de los m‘iios.-—-}’uede darse esta leccion 4 niflos de seis 1 ocho
afios, que pertenezcan al grupo inferior en escuelas divididas en tres
grupos.

Objetos que ha de tener d mano el maestro.—Un pedazo de cuero préxi-
mamente del tamafio de una pizarra. Una vela con lo necesario para
encenderla. Una pizarra. Un aguja 6 alfiler. Unas tijeras. Un plie-
go de papel. ( Varios de estos objetos, como se verd en el curso de la leccion,
no son de absoluta necesidad, y pueden ser sustituidos con ofros).

Introduccion. :

Maestro.—;Qué se ponen ustedes en los pies para abrigarselos?
 Un niio—Calcetines.

M.—;Y encima de los calcetines, qué otra cosa usan?

N.—Usamos zapatos.

M.—;De qué materia se hacen los zapatos?

N.—De cuero. &

Bosguejo:

1. El cuero es la piel de un animal.—II. Esta piel estd curtida.—
III. El cuero es negro y lustroso por el derecho, y bayo y sin lustre
por el revés.—IV. Es opaco.—V. Es resistente.—VI. Es flexible.
—VIIL. Esliso.—VIII. Esligero.—IX. Es impermeable.—X. Pues-
to al fuego se achicharra y se quema, despidiendo un olor desagra-
dable.—XI. Puede cortarse y agujerarse.—XII. Es duradero: no se
gasta mucho.—XIII.—Es propio para hacer zapatos por las cualida-
des que tiene,.

Desarrollo.

M.—;Sabe alguno de ustedes qué cosa es el cuero? El que lo sepa
que levante la mano,
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)

jos nifios la [Bvantan).

-(Dirigi¢ndose d uno de ellos). Vamos, Enrique, dime jqué cosa es?
Es la piel del toro.

Pero, ;como? La piel del toro tiene pelo por un lado, mien-
que esto (Alzando el cuero y ensenidndole) no tiene pelo por ninguno.
i, sefior, pero es porque se lo han quitado en la teneria. Y
los echan en unos fanques.

Efectivamente, las pieles de los toros las llevan a las tenerias,
de les arrancan el pelo; y, en seguida, como dice Enrique, ha-
n ellas otras muchas operaciones de que algin dia os hablaré,
ue sirvan para hacer zapatos y varios otros objetos. ;Saben
s qué nombre se da 4 las pieles, cuando ya las han preparado
enerias, y estan listas para hacer zapatos? Levanten la mano

en.,
la levanta).
ues bien, voy 4 decifselos. Se dice que estan cuwrtidas. (£l
da repetir esta palabra a varios ninos, individualmente ¢ en co-
cree conveniente, hace que la escriban en el pizarron y la deletreen.
de ejercicios, la llamaremos en lo sucesivo, para abreviar ejer-
repeticion con la palabra.)
no, ¢y de qué color es este cuero? (Ensefiandolo d los ninos
negra). ¢

gro, sefior.
¢como ha de ser negro? si se parece un poco al color de
ideras y al de la piel de algunas personas. Miren ustedes
cuero Junto a la mano de algin nino, del lado opuesto al que pri-

ro eso es del otro lado.
era que este cuero de un lado es. ....

icion con la palabra).
renme ustedes algunas cosas de color bayo.
s le nombren algunos objetos de este color). Ahora,
a el lado del cuero que es negro.
+
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N.—Se llama ¢l derecho.
M.—Y el lado opuesto jcomo se llama?

N.—El revés.

M.—De manera que este cuero por el derecho es. .. ..
N.—Negro. =

M.—;Y por el revés?

N.--Bayo.

M.—Ahora voy 4 poner el cuero en,la luz, para que me digan de
qué lado brilla mas. (Lo pone).

N.—Del derecho.

M.—iY cémo se llaman los cuerpos que brillan como éste cuando
se ponen en la luz?

(Nadie responde.” Entonces el maestro da d conocer la palabra lustroso.
St hacen ejercicios de repeticion con ella. Se hace que los nifios digan que del
otro lado el cuero no es lustroso).

M.— Ahora vamos 4 repetir todos jumtos lo que hemos aprendido

del cuero: El cuero por el derecho es negro y lustroso, y por el revés
bayo y sin lustre,

(Zodos lo repiten en coro, cuidando el maestro de que lo hagan simulldnea-
mente y sin gritar. En seguida, la frase se escribe en el pizarron).

M.— ;Y qué, no serviria el cuero para ponerlo en las vidrieras, en
vez de cristales? Es delgado como ellos.

N.—No, sefior, porque no dejaria entrar la luz.

M.—A ver si es cierto. Luis, ven aca, toma el pedazo de cuero, y
ponlo en el vidrio de la ventana en que esta dando el sol.

(Se levanta Luis y lo hace).

M.—;Qué cambio notan ustedes, nifios? ;Se fijaron en dénde daba
el sol antes de poner el cuero en el vidrio?

N.—Si, en la mesa de Julio y en el suelo.

“M.—;Y ahora da en el mismo lugar?

N.—No, porque el pedazo de cuero no lo deja pasar.

M.—Nbémbrenme ustedes algunas cosas que no dejen pasar la luz
como el cuero.

(Los ninos@@mbran algunos).

M.—Ahora otras que la dejen pasar, como el vidrio.

(Las nombran los nifios. Si no pueden, por medio de preguntas habilmente
ordenadas, se les va guiando hasta conseguir que descubran alguna).
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M.—Y si, en vezde vidrios, hubiera pedazos de cuero en la ven-
fana ;se podrian ver las cosas que hay en la calle?

N.— No, seiior, nos las taparia el cuero.

M.—iMe lo pueden ustedes probar?

- N.—Si, seiior. Mire usted, me acerco a este vidrio de la ventana,
veo muy bien desde aqui la casa de enfrente, la tienda y las ber-
nas que estan en ella comprando. Ahora, pongo el pedazo de cue-
. ro sobre gl vidrio (Lo pone), y ya nada veo.

. M.—Muy bien. Ahora voy 4 decirles 4 ustedes cémo se llaman los
bjetos que, como el cuero, no dejan pasar la luz, ni permiten ver
s objetos que quedan detras de ellos, porque creo que no lo han de
ber.

(Un nino levanta la mano, pidiendo permiso para hablar. El maestro le
¢ sena de que puede decir lo que quiere).

N.—Yo sé, sefior, se llaman opacos.

M.—Muy bien. ;Y sabes cémo se llaman los que dejan pasar la
z, come el vidrio, y no nos impiden ver lo que queda detris?
N.—No, esos no sé.

M.—Pues se llaman frasparentes. Ahora, me van 4 nombrar algu-
sustancias opacas y otras trasparentes.

(Los ninos las nombran. Se hacen ejercicios de repeticion con ambas pala-
. Se repite en coro la frase: El cuero es opaco, y se escribe en el pi-
on).t

M.— Ahora van ustedes 4 hacer con este pedazo de cuero lo que
» haga con la pizarra y el papel. Pueden acercarse Adolfo y Fer-
indo, y coger cada uno el pedazo de cuero por un extremo. (Los
s lo hacen). Ahora vean ustedes lo que hago. (Coge ¢/ pliego de pa-
¥ lo parte. Los ninos tratan de partir el cuero).

N.—No se puede; sefior, esta muy duro.

.— ¢Cémo digimos el otro dia que se llamaban las cosas que no
ueden romper, como por ejemplo, el cuero?

Hemos supuesto que los nifios & quienes se da esta clase desconocen las palabras dgyo,
, trasparente, para que se vea cébmo se les deben dar & conocer, comenzando por lla-
s la atencién 4 las ideas expresadas por estas palabras, y luego dandoles 4 conocer el
0 que las expresa. En el resto de la leccién suponemos que los alumnos conocen los
términos resistente, flexible, liso, efc., por habérseles ensefiado anteriormente en
lecciones. Si no les fueran conocidos, seria imposible darles esta leccion sobre el cue-
resultaria excesivamente larga.
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N.—Resistentes.
M.—De manera que el cuero es.....
N.—Resistente.

(Se escribe la frase en el pizarron).
M.—Pues, ahora, vamos 4 ver si pueden hacer con el pedazo de

cuero lo que hago yo con esta pizarra. (Zoma la pizarra por una esqui-
na y la levanla horizontalmente).
(Los nifos levantan el cuero). $
M.—iAh! pero no asi. Tomen ustedes el cuero por una esquina, y
levantenlo como yo la pizarra.

N.—Eso no se puede, porque se dobla. 4

M.—;Y cédmo se llaman las cosas que se puedén doblar como el
cuero?

N.—Se llaman flexibles.

M.—De manera que diremos que el cuero es.....

N.—Flexible.

( Se escribe en el pizarron la frase: el cuero es flexible). =

M.—Fernando, pasa la mano por la pared primero, y después por
el cuero; y dime qué otra cualidad tiene este ultimo.

N.—(Después de hacer lo que el maestro dijo). El cuero es liso.

(Se escribe en el pizarrén esta frase).

(£l didlogo se prosigue, haciendo observar d los nios que el cuero, ademds
de tener las propiedades que se han mencionado arriba, es ligero € impermea-
ble; que puesto & la flama de la vela, comienza por achicharrarse, y al fin se
quema, despidiendo un olor desagradable, que puede cortarse con las tijeras
y atravesarsé con el alfiler y la aguja. Oportunamente se ejecutardn los sen-
cillos experimentos que demuestran estas diversas propiedades. Para que los
nifios las descubran mds facilmente, se comparard el cuero con ofras sustan-
cias que carezcan de ellas. Se cuidard de ir escribiendo en el pizarron por su
orden las diversas frases que se obtengan de los niios, y que expresen las di-
versas cualidades que descubren en el cuero por medio de la observacion).

(Una vez que los ninos han descubierto las principales propiedades del cue-
ro, es preciso hacerles comprender que se emplea para hacer zapalos, porque
muchas de esas propiedades le hacen adecuado para tal uso. Esto se logrard
prosiguiendo el didlogo en estos d parecidos términos) .

M.—Ahora yo quisiera saber por qué emplean de preferencia el
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‘r,jVamos 4 ver si es cierto. Ven aca, y parate de puntillas.
winio lo hace).

~Que hace arrugas.
—-¢Y por qué hace arrugas?

—Porque se dobla, al pararme de puntillas.

—Y si fuera de madera, ;jse podria doblar?

o, sefior.

~¢Por qué?

~Porque la madera no es flexible.

: .Ahora si ya me puedes decir por qué el cuero se emplea para

zapatos. Dimelo en una frase completa.

-El cuero se emplea para hacer zapatos porque es flexible.

-Pero también el papel es flexible, y con todo, yo nunca he

que se hagan zapatos de papel. '

-No, sefior, porque se romperian.

‘De manera que el cuero sirve también para hacer zapatos
B8 o .

> completa la frase).

-¢Ya no se acuerdan qué nombre le dimos al cuero cuando us-

ataron de romperlo, como yo rompi el pliego de papel, y no

on?

-Si; digimos que era resistente.

j‘ZEso es: de manera que el cuero es util para hacer zapatos,

Bies .. ..

_Resistente.

misma manera se hara ver a los ninos que el cuero se emplea para

0 por ser ligero, impermeable, duradero, y por poder cortarse y coser

escribivd en el pizarron la frase: El cuero se usa para hacer za-

orque muchas de sus propiedades lo hacen adecuado para



288 - ARTICULOS PEDAGOGICOS

escritas en el pizarrén; en seguida, manda borrarlas y envia sucesi-
vamente & varios alumnos, para que las escriban en él de nuevo, de
memoria, mientras los demas las copian en sus pizarras. En la tarde
- 6 al dia siguiente, hara que todos los alumnos escriban de memoria
y ordenadamente todas las frases que cn la mafiana de aquel dia 6
en el dia anterior se escribieron en el pizarrén, aunque sin exigir que
lo hagan con unas mismas palabras, antes dejandoles completa liber-
tad 4 este respecto.

El tema escrito debera quedar redactado, poco mas 6 menos en los
siguientes términos:

El cuero es la piel de un animal curtida. Es negro y lustroso por
el derecho, y bayo y sin lustre por el revés. Es opaco, resistente,
flexible, liso, ligero é impermeable. Puesto al fuego se achicharra y
se quema, despidiendo un olor desagradable. Con el frotamiento no
se gasta mucho, por lo que dura bastante tiempo. Se emplea para ha-
cer zapatos, porque muchas de sus propiedades le hacen a propésito

para tal uso.—(ZEnero 1° de 1886).

92.—BUENOS Y MALOS CONDUCTORES.

UNA LECCION DE COSAS SOBRE FiSICA,

El maestro puede llamar & dos alumnos, y entregandoles 4 uno un
tragmento de pizarrin y al otro un clavo 6 un alambre grueso del mis-
mo tamafio que aquél, les dird que los acerquen por uno de sus ex-
tremos & la llama de una vela que antes habra encendido, y que los
mantengan asi hasta que él les dé orden de retirarlos.

El alumno que tiene el clavo 6 el alambre no tardara en soltarlo, obli-
gado por el calor, para no quemarse. El maestro preguntara por qué
lo ha soltado antes de que €l se lo ordenara. Esta pregunta probable-
mente provocara cierta hilaridad en la clase, y varios alumnos se ofre-
ceran espontaneamente 4 repetir ellos la experiencia. Es convenien-
te dejar que algunos la hagan. :

En vista de los resultados concordes de todas, el maestro por me-
dio de oportunas preguntas procurara que los nifios descubran que
el calor de la llama corre de un extremo a otro del clavo 6 alambre
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sumamente aprisa:,y no adelanta sino paso a paso en el pizarrin. Pue-
de comparar el primero con un terreno llano por donde uno corre con
fa,eilidad y el segundo con un terreno sumamente escabroso en el
qua es muy dificil adelantar, Hara también que los nifios por medio
de nuevas experiencias 6 acudiendo 4 los recuerdos de fenémenos
que hayan observado otras veces, le nombren sustancias analogas al
arrin 6 al clavo.
Para utilizar los recuerdos personales de los nifios les dirigira pre-
untas al tenor siguiente:
- ¢Por la madera camina el calor con facilidad? (Z/ nifio ne responde.)
d. conoce los fésforos?—$i, sefior.—;Se puede tener en la mano
fésforo que estd encendido?—Si.—;Cémo el calor de la llama no
ga 4 la mano?—Porque no puede caminar aprisa por la madera.
dPor el cristal puede el calor caminar aprisa? (Z nifio calla.) Aqui
e Ud. este quinqué con su bombilla; cuando est4 encendido jpue-
le Ud. tocar labombilla por la parte de arriba?>—No, porque me que-
>.—Pues ¢qué hace Ud. para quitarla?—La tomo por la parte de
jo (en ciertos quinqués).— ;Y cédmo no se quema Ud. entonces?
[como el calor de arriba no llega 4 las manos de Ud?— Porque por
istal no puede el calor caminar aprisa.
&Y por el barro camina aprisa? (% nifio guarda silencio como la vez
rior.)—;Ud. conoce las parrillas y los sartenes?— Si, sefior,—; Y
qué tienen un mango tan largo para cogerlos?—Para poderlos
itar de la lumbre sin quemarse uno.—;Las asas de las cazuelas son
largas como el mango del sartén?—No, sefior.—;Y se quema uno
ndo toma del asa una cazuela que ha estado en la lumbre?—No,
que el calor no camina bien por el barro.
Por medio de dialogos socraticos analogos, el maestro evocara los
erdos de los nifios, haciendo revivir en su memoria una multitud
némenos que ellos han podido observar en diferentes ocasiones
jue se trata de hechos que se repiten con frecuencia en la vida
ia. Haciendo que descubran la semejanza que liga todos es-
 fenémenos, para ellos dispersos y sin enlace alguno, los unird
en un haz a todos, y podra formular, 6 mejor atin, hara que for-

los nifios la ley general: wnos cuerpos son buenos conductores del
Y 0fros no.

: '%ndo digo formular la ley, no pretendo de ninguna manera
ey II-19
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que la enuncien en los términos en que yo lo hago; lejos de eso, no

quisiera que & nifios pequefios se les ensefiaran las denominacio-
nes buenos conductores y malos conductores. La nomenclatura cientifica,
til y aun necesaria para el sabio, sélo sirve para llenar de humo las
cabecitas de nifios de 6 y 8 afios; y sera lastima llenarlas tan mal,
‘cuando se pueden guardar en ellas tantas cosas buenas. —(Agosto 19

de 1887.)

93.—L0 QUE NO DEBE HACERSE.

ALGUNOS DEFECTOS QUE HE OBSERVADO EN LA ENSENANZA DE LA BOTANICA.

Son tan deficientes los textos de Metodologia que conozco en la
parte relativa 4 la ensefianza de las ciencias Naturales, que quizas
resulte 1til para los maestros indicar los principales defectos que he
tenido ocasién de observar en las lecciones de Botanica.

Cierto dia me encontré 4 un maestro altamente ufano con un ma-
nual de Botanica ‘que acababa de comprar y que iba 4 tomar como
guia para sus lecciones.—Desgraciadamente no Conservo memoria
del nombre del autor; pero mis lectores podran formarse idea de la
indole de aquel compendio, con decirles que hablaba, con ocasién
de la cafia de azticar, de los procedimientos empleados para obtener’
melaza, panocha, azlicar y aguardiente; que al tratar de la planta del
tabaco, describia muy sumariamente por supuesto, desde la manera

de secar sus hojas hasta llegar a la fabricacién de purosy cigarros;
que en el capitulo del cafiamo se ocupaba en la enriadura, el agra-
maje, el hilado y aun el tejido.— «Pero, amigo mio,—no pude mes
nos de decirle apenas hube hojeado ligeramente la obrita que me
prasentaba—esto es cuanto vd. quiera, menos un texto de Boténica;
no es posible que lo tome como pauta para sus lecciones» —Y la ver-
dad es esa: la clase de Botdnica no tiene por objeto instruir al nifio
en las utilidades que las plantas pueden prestar al hombre sino ini-
ciarlo en los fenémenos que ofrece & nuestro estudio la vida vegetal.
Qdien asi no lo entienda, va por mal camino en la ensefianza.
Otro maestro engontré en mi camino que, muy empapado en las
teorias modernas, daba sus lecciones con gran acopio de ejemplares
de los 6rganos de la planta de que se proponia tratar.—Eran de ver
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cerros de hojas de todas figuras, clases y tamarios, que se apiii
delante de él en su bufete, 4 la hora de enseﬁar,é. los niﬁﬁs ;;'
ara —. y funciones de ese érgano vegetal; después de concluirl
: lecciones acerca de las flores, regresaba a su casa llevando en
da r'nano l.}n gran ramo, formado con el residuo de las que péra el
| fho hablaq servido. Cierta vez que entré 4 su salén 4 hora qu
r‘,a c.vlase, quedéseme mirando con aquel aire de intima satisfacccilc'):
d qule.n se esta diciendo en sus adentros: esto 57 que va a merecer tu
obacion, y ya estd saboreando de antemano el acaramelado para-
n‘qut.a espe'ra merecer.—Cudl no debié ser su desilucién cuando
1 el/au.'e mas benévolo que pude y endulzando mis palabras con
so'nrlsa le dije: «<yo creo que estos fragmentos de plantas sor
iicientes para ensefiar al nifio muchas cosas. ;Cémo quiere vcl1
dgscubra la ley que siguen las hojas en su colocacién alrededm:
tallo, cuando sélo tiene algunas sueltas 4 la vista? ;Cémo had
d('ar que las flores unas veces rematan la rama y o:ras nacen ael
(' como al abrigo de una hoja, cuando nunca las observa sino ai
S ¥ no en la planta misma? Bueno es observar por separado cas-.
no de los érganos del vegetal, pero necesario es también estu-
este en su 'conjunto para observar las relaciones que guardan
as entre si. Contra esta regla pecan muchos maestros que sie
presentan 4 sus alumnos fragmentos de plantas para la obser\::

B a,

§

neten otros maestros falta mas grave todavia, pues comienzan
poner primero su leccién (que los alumnos acogen y acatan
un dogma), y llevando 4 éstos posteriormente 4 excursiones en
S presentan plantas 6 fragmentos de plantas, con objeto de que
men las doctrinas que tienen ya aprendidas. Eso es em ezactl- 1
eto por la Z. Para condenar tal procedimiento, basta reﬂgxion:r
0 de los fines que se propone el maestro de Bot4nica es ejer
los discipulos en la observacién de los fenémenos y,en laji :
n de las leyes que los rigen. Y claro es que si 4 un nifio se ;l-
1€ las hojas del maiz son alternas & las de la hortensia o ue :
lpcadas en cruz alternativamente, en vez de presenta.rlep uns-
dg ho'rtensia 6 de maiz para que observindolas atentament:
ra cual es la disposicién respectiva de sus hojas, no se ejerci-
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ta de ninguna manera su ateneion sino que se cultiva inicamente su
memoria y su credulidad. De la misma manera si alalumno se ense-
fia que para la fecundacion es esencial que el polen de los estambres
se doposite en el estigma, no se le ha ensefiado por cierto a obser-
var ni 4 inducir, sino 4 creer docilmente en la palabra ajena. La en-
sefianza para llenar los fines indicados arriba, no ha de ser dada por
la voz del maestro y recibida por el alumno de segunda mano, sino
dada por la naturaleza misma y recibida directamente por el nifio,
sin intermediario ni intérprete de ninguna clase. Asj en el caso an-
terior, quiero, no que oiga lo que el maestro le dice acerca de la fe-
cundacién, sino que él con sus propios ojos y mediante su experi-
mento (el de barnizar, por ejemplo, todas las anteras de algunas flo-
res antes de que se abran y dejen en libertad al polen) se persuada
de la necesidad de que éste llegue al pistilo para que el ovario crezca
y se transforme en fruto,

Otro defecto no menor quiza enlazado con el precedente, suele ha-
llarse 4 menudo en la enseiianza. El maestro no se da cuenta suficien-
te de que la Boténica se propone el estudio de los fenémenos de la
vida vegetal y de la consiguiente necesidad de que la observacion del
nifio se extienda 4 todo el periodo que tarden éstos en verificarse, si-
quiera sea de varios meses, ya que esimprescindible exigencia que el
conocimiento se adquiera por medio de la observacién directa. Hace
pocos dias me rogé un maestro que diera una leccién acerca del fru-
to, 4 sus alumnos que habian completado ya el estudio de la flor.
Como la leccién debia darla eb dia siguiente y los nifios no habian
hecho algunas observaciones acerca del desarrollo del ovario en las
flores, era imposible absequiar al deseo que se me manifestaba sin
abandonar las reglas de la'moderna Metodologia. En efecto, la pri-
mera verdad que debi inculcar en los alumnos, consiste en que el
fruto no es mas que el desarrollo del ovario; y tal conocimiento no
puede lograrse directamente, sino observando los sucesivos cambios
que experimenta la flor, hasta llegar 4 convertirse en fruto, en plan-
tas de distintas especies hibilmente escogidas, todo lo cual supone
una observacion de algunos meses.

Y para concluir, apuntaré un defecto muy comiin que consiste ene
el abuso de los vocablos técnicos. Me parece 1til ensefiar al nifio el
papel que desempeifian el aire, el agua y los insectos, en la fecunda-
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cia de uno de esos agentes; pero distribuir por eso las plantas
vi:iases 4 que se ponen los barbaros apodos de anemdfilas, hidrdfilas
odfilas, es reprensible y deplorable exceso.

Bueno es que el nifio advierta que las nervaduras de las hojas de
rosal difieren un tanto de las de la higuera ¢ el zapote; quizas
oportuno para grabar en su mente esta diferencia, comparar las
leras con una pluma y las segundas con una mano en que los de-
e separan; pero malo y muy malo—preciso es decirlo claramen-
-es crear los términos enrevesados de penninérveas 'y digitinérveas
a denotar esas diversas clases de hojas. Los maestros que seem-
ian en creer que la ciencia de la Botanica consiste en aprender y
lear esa jerga greco-latina que embrolla y oscurece a los ojos
nifio las nociones mas claras y sencillas, que se desengafien de su
or leyendo lo que dice Fitch 4 este propdsito, quien llega hasta

utar que los peores maestros se conocen luego por lo dados que

4 usar de las voces y lucuciones técnicas en sus lecciones.—(Mar-

12 de 1891.)

94 —ALGUNAS IDEAS SUELTAS.

HISTORIA NATURAL.—HISTORIA NACIONAL,—CAMBIOS DE ESCUELA,

Cbmo se ha de enseiar la historia natural en la escuela primaria?
, responder a esta pregunta, consideraré una de sus ramas, la
logia.

“ara principiarla, debe huir el maestro de las clasificaciones: nada
amiferos, aves, reptiles ni peces; nada de cuadrumanos, paquider-
8, rumiantes, roedores ni desdentados. Debe empezarse por ha-
r al nifio de los animales que le rodean, como el gato, el caballo,
:: ton, la mosca y la mariposa, sin indicarle el nombre de la espe-
‘Vfamilia 6 género a que pertenecen. El estudio que de ellos se ha-
@e reducird 4 hacer que los nifios los observen con cuidado, y los
iban, en seguida. ;Por qué se ha de proceder asi? Porque de lo
 se trata, es de ensefiarle al nifio 4 observar con cuidado el mun-
t‘l‘e le rodea, de cultivar sus facultades de observacion, y de acostum-
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brarle 4 expresar con propiedad y correccidn sus observaciones pro-
pias. :
Por otra parte, es preciso dar al estudio, desde los primeros afios
de la vida, una direcci6n 1til, y no considerarlo como fuente de no-
ticias que sélo sirvan de pasto 4 la curiosidad, y que carezcan de apli-
cacién en la practica de la vida. ;Para qué hablarle al nifio del tigre
y del elefante, de la foca y de la jirafa, que probablemente nunca co-
nocera, y no decirle una palabra del mosquito y de la gallina, del topo
y del tacuache con quienes esta, digamoslo asi, en contacto diario?
No se dé 4 mis palabras mayor extensién de la que en si tienen:
no me opongo 4 que se den ligeras nociones sobre los animales que
viven en climas remotos, eso puede hacerse si lo permite el tiempo
que pasan los nifios en la escuela; pero no debe ser el punto de par-
tida para el estudio de los animales. No, no debe serlo, lo diré en re-
sumen, por dos razones: primera, porque proceder asi, no es princi-
piar por la observacion directa de los objetos, no es emplear el método
objetivo, y segunda, porque el objeto del estudio no es satisfacer cu-
riosidades frivolas, sino proporcionarnos ensefianzas ttiles.

*
* ¥

El Compendio de la Historia de Mexico por Payno es el texto favorito
en las clases de historia nacional; domina como soberano en toda la
extension de México.

Pero ese soberano maltrata la inteligencia de los nifios, les exige
sacrificios muy superiores a sus fuerzas, y cuando los conocimientos
pedagdgicos se generalicen en México, sonara la hora final de su rei-
nado.

jFechas! Esta cuajado de ellas el contexto del libro. [Nombres pro-
piosl Hay paginas que tienen cuarenta.

Pero no son esos los defectos que quiero criticar en él. De otro
~ deseo hablar, que es la multitud de noticias insignificantes en que
abunda. Cuando se escribe un compendio de historia para nifios de
nueve 4 once afios, lo tinico que debe hacer el autor es trazar con pla-
madas vigorosas y vivas los lineamentos fundamentales de la histo-
ria; pero, si en vez de eso, y olvidando eso que era lo esencial, se
entretiene en contarnos que tal edificio cost6 1.943,264 pesos (pag.
86 del compendio de Payno), 6 que en 1605 se comenzaron las calza-
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de tal 6 cual Bé.rte (pég. 89), 6 que el acueducto zutano tiene goo
08, y cost6 tantos miles de pesos (pig. g1), su obra podra servir
escuela para limpiar las plumas 6 forrar los libros; pero cierta-
ente no para ensefiar historia, ni para educar el corazén del nifio
virdndole sentimientos generosos de amor 4 su pais.

Ruego, pues, & los maestros que empleen dicho texto, 4 falta de
o mejor, que pueda sustituirlo, que supriman todos los detalles
iles de cada capitulo, que no crean que es adornar el espiritu del
o, rellenarlo de andrajos de tonta erudicién.

Andrajos! Este es el calificativo exacto de ese hacinamiento de
o0s incoherentes, de retazos sacados de ac4 y de aculld, con que
tropieza 4 cada linea del texto que he citado, farrago monstruo-
'sin unidad, ni fin, ni plan, carga pesadisima que abruma el espi-
» Pero no luz que derrame claridad sobre la historia verdadera.

*
* ok

os meses ya lo trasladaron & la tercera. ;Qué sucede? Sucede
cosa muy sencilla: que el padre se disgusté por tal 6 cual motivo

de salen los nifios, con la mayor facilidad.

sta conducta desprestigia la autoridad del maestro 4 los ojos de
umnos. Si el maestro les impone un castigo, y ellos lo quieren
dir, encuentran abiertas las puertas de otra escuela. (No es esto
mar al maestro enteramente? ;No es ensefiarle al nifio que la
idad de aquél es irrisoria?

'S justo, por otra parte, que un maestro después de estarse afa-
o durante varios meses por instruir y educar 4 un nifio, no sea
recoja el fruto de lo que ha sembrado? Estd bien hecho dar-
4 otro?

luego, en la escuela se forman lazos de simpatia y afecto entre
diseipulos y el maestro. Adelanto aun més, la existencia de es-
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tos lazos es condicién indispensable para la educacién del nifio, lo
més 6 menos apretado de ellos da precisamente la medida del valor
de esa educacién. El amor es la piedra fundamental del edificio que
el maestro tiene que levantar. Quien ignora esta verdad, no compren-
de la grandeza de las funciones que al magisterio van anexas. Este
supuesto, ;hace bien quien rompe la unién de los corazones del maes-
tro y del alumno? shace bien quien no le deja tiempo para que se for-
me? La escuela es una familia, ;y nadie ha pensado que es posible
cambiar de familia como se cambia de vestido? Hay muchas escue-
las, es cierto; pero cada escuela es un cuerpo, ;y acaso yo, aunque
haya millares de cuerpos en el mundo, puedo quitarme un brazo 6 un
ojo, como si fuera un adorno postizo, y acomodarme el de mi vecino?
|Oh, quién diera 4 los padres alma, para que sintieran que la escuela
debe ser la unién de corazones hermanos, cohijados bajo la sombra
tutelar de un carifio de padre!

Estas y otras muchas razones desearia yo que pesaran muy dete-
nidamente los Regidores de la Instruccién Pdblica, para no permitir
sino en un caso extremo, y por gravisimas razones, la separacién de
un alumno de su escuela, ya no digo cada dos 6 tres meses, pero ni
aun ¢ada afio.—(Agosto 16 de 1886).

¢f

GEOMETRIA.

95.—TRES REFORMAS EN LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA.

Omitiendo por ocioso todo exordio, entro en materia desde luego,
falando la primera reforma que el estudio de esta asignatura ne-

tero, una mesa, una caja 6 un pan de jabén; se teme que se des-
ente con tan variada multitud de formas como ofrecen las creacio-
de la naturaleza y de la industria humana; y para evitarlo, se des-
pone cada cuerpo en sus diversos elementos, haciendo que estu-

uperficies, 4 su vez, estdn encerradas dentro de un perimetro de
.—Pues es indispensable previamente estudiar estos elementos
itivos. Y aun se llevamés all4 el analisis, aun se descompone (por
tro se entiende 6 el autor del texto, que no por el nifio) la li-
en puntos, considerandola como una serie de ellos, y si aqui se
e el andlisis, es porque ya ha llegado & los 4tomos de la exten-
ue no le es posible dividir. Estos elementos son los que se le
an al nifio para que reconstituya el entero con ellos.
to, lineas, superficies, volimenes, he aqui, pues, el orden se-
o en el estudio de la geometria.
primera reforma debe consistir en invertir ese orden, comen-
por estudiar un volumen, un cuerpo real, y distinguiendo en
superficies, las lineas y los puntos.

s -
B il o

Pl
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Nétese bien que no pretendo yo que se estudien primeramente to-
dos los sdlidos, después todas las superficies, y en seguida todas las
lineas con sus combinaciones; tal pretension seria irrealizable, y ade-
mas estaria en abierta contradiccién con la segunda reforma que pro-
pongo. Lo tinico que deseo es que las primeras lecciones versen sobre
un sélido; y ninguno me parece mas 4 propésito que un paralelipipedo,
como un pan de jabén.

Asi como en la lectura creo que el mejor método consiste en co-
menzar por una palabra 6 una frase entera, que el discipulo descom-
pone en silabas primero y en letras mas tarde, sin que esto quiera
decir que se ensefien al nifio todas las palabras desde luego, todas las
silabas después, y finalmente todas las letras; asi también sostengo
que el aprendizaje de la lectura del lenguaje de las formas debe prin-
cipiarse por los cuerpos sélidos, que son como las palabras de que
esta formado, y concluirse con las lineas que equivalen a las letras
de €, sin que esto importe la necesidad de estudiar todos los sélidos,
antes de llegar 4 las superficies y 4 las lineas.

En suma, creo que en el estudio de la geometria debe adoptarse el
método analitico.

Segunda Reforma.—Hoy el nifio no pasa & conocer las superficies
antes de haber agotado el estudio de las lineas y sus combinaciones,
ni entra al de los voliimenes sin haber terminado en todas sus partes

el de las superficies.

Creo que éste es otro de los errores capitales que deben extirparse

- de la escuela, y que opone serios obsticulos al rapido progreso de
los alumnos: sélidos, superficies y lineas deben estudiarse simultinea-
mente, en estas tres partes de la ciencia geométrica debe adelantarse
al mismo paso.

Asi como en la lectura, cuando se sigue en ella el método sintético,
no es preciso que el nifio conozca todas las letras, para que empiece

- 4 formar y leer silabas, ni es necesario que haya estudiado todas las
combinaciones silabicas para que comience la lectura de palabras;
asi también no se requiere que el alumno sepa todo lo relativo 4 las
lineas y sus multiples combinaciones para pasar 4 estudiar las super-
ficies, ni que haya terminado la parte concerniente & las superficies
para entrar al conocimiento de los sélidos.

Al escribir lo que antecede he tenido presente el caso de un maes-
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'gne siga en la ensefianza el método sintético, y por tal motivo he
do ante todo de lineas, y sucesivamente de superficies yvold-
ms, pero es evidente que la misma doctrina tiene aplicacién al
contrario en que se emplea el método analitico, que es al que,
gn he dicho, doy la preferencia.

or aqui se verd, que esta segunda reforma es ,
diente del método con que la geometria se ensefia, y que asi se
na con el anélisis como con la sintesis; y hago hincapié en esto,
que tal vez haya maestros que no se avengan 4 adoptar en sus
jones el método analitico, y aun éstos pueden aceptar esta segun-
eforma, si la estiman 1til. -
Resumiendo en breve férmula lo sustancial de los parrafos anterio
diré que el segundo cambio 4 que aspiro en las clases de geome-
es: la ensenanza ciclica de esta ciencia.

ercera Reforma.—Quisiera finalmente que se despojara también su '
fianza del caricter abstracto que hasta ahora ha tenido; que el
y estudiara las numerosas aplicaciones de que es susceptible, y
se ejercitara en la resolucién de problemas pricticos en que tu-
necesidad de utilizar los teoremas geométricos que hubiere
ndido.

s alumnos de las pocas escuelas en que se hace este estudio, aun
ués de haberlo concluido, son incapaces de calcular, por ejemplo,
i.tidald de agua que puede contener un pilén de forma circular,
ada 6 rectangular; 6 de averiguar el peso de un tablén de 'ma-
, por mas que conozcan el peso especifico de esta sustancia; 6 de

’enteramente inde-

minar el nimero de tejas que se necesitan para cubrir un techo-
tenga la figura de un trapecio 6 tridngulo, sabiendo l?s dimen-
nes de tejas y techo: 6 finalmente, de trazar siquiera una linea rec?a
rantar una perpendicular sobre el terreno. De noticias y manejo
ii’tétrumentos nada hay que decir: ignoran hasta lo que es cl nivel,
cuadra y el grafémetro, de suerte que el albaiiil 6 carpintero,
practicamente ha aprendido 4 usar la escuadra para el trazo de
endiculares y paralelas, y el nivel para comprobar la horizonta-
de una superficie, estin, bajo ciertos respectos, mas adelanta-
jue los pequerfios gedmetras de nuestras escuelas; y esto es trist’e.
s triste si se reflexiona que precisamente los conocimientos mas
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practicos, los mis ttiles, Y estoy por decir, los tinicos verdaderamente
utiles, son los que les faltan 4 nuestros escolares.

Lleva torcido camino la escuela cuando se dirige 4 abstracciones
Y meras teorias, desvidndose enteramente de las aplicaciones prac-
ticas de la ciencia, porque las ocupaciones de la vida y el ejercicio
de la actividad humana, reclaman las ultimas imperiosamente. Por
eso abogo con calor porque se plantee la tercera y ultima de las re-
formas 4 que he consagrado este articulo, la que puede formularse
en los siguientes términos: /z enseiianza de la Leomelria debe ser prdctica,

Y doy aqui punto & mi articulo. Ni son las anteriores las tinicas
modificaciones que exige el estudio de la asignatura & que en él he
hecho referencia, ni he apurado todo lo que cabe decir sobre las que
he propuesto; pero el caricter de estos ligeros apuntamientos no con-
sentia estudio méds completo de la materia.—(Marzo 1° de 1886).

96.—LA GEOMETRIA EN LA CLASE DE LENGUAIE.*

Creo que las primeras nociones de Geometria las daria yo de un
modo muy distinto del que se ensefian ordinariamente en las escue-
las. Pero, ante todo, ;qué entienda por primeras nociones de Geometria?
porque la vaguedad de esta frase se presta 4 varias interpretaciones.
Lo diré mds claramente: el significado de ciertas voces empleadas
en Geometria. ;No constituye este aprendizaje el preliminar forzoso
de la ensefianza de la ciencia geomeétrica?

Yo daria & conocer estos vocablos en la clase de lenguaje, lo que
si bien se examina, comprende dos innovaciones con respecto al sis-
tema habitualmente empleado para transmitir estos conocimientos.

En efecto, de aqui resultaria que la serie de nociones geométricas
nola s comunicaria en un orden 1égico, sino que las iria ensefiando
incidentalmente, cuando se presentara la ocasién para hablar de cada
una de ellas: hoy del cuadrado, mafiana de la curva, en la semana en-
trante de las paralelas. Tal es la primera innovacién, <

La segunda consistiria en que las nociones geomeétricas acerca de
las formas, irfan mezcladas con otras de un género muy distinto, re-
lativas todas 4 los objetos que rodean al nifio. Al hablar de la pgiza-
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. E 'ia-;;otar 4 mis alumnos su forma recfangular, sus mar-
: Waklos. sus esquinas que forman dngulos rectos; pero
les hablaria del material de que estén fabricadas, della mane-
aerlo de las canteras, del modo de separarlo en l‘ammas v
Sébien, haria que observaran las propiedades\fisicas de la

inseparable de los objetos, si Dios la ha vinculado indisolu-
'e"en ellos, jpor qué empefiarnos en aislarla para el nifio des-
"el'nos afios, sabiendo cuinto le repugnan y cudn dificiles son

e manera que, en realidad, no habria en mi escuela en el primero
7 métos afios, clase especial de Geometria, sino una clase de len-
e, y quizds més propio séria llamarla un curso de lecciones de
7 o i

infinitas producciones de la naturaleza, 6 del arte humano, co-
en realidad lo son; encontraria rectas y curvas y paralelas, circu-

ento; él hallaria esas formas en el arroyo que serpentea por
dera, en el camino que corta los sembrados, en las casas que
nean para formar calles, en la torre 6 el arbol que’se levanta
en la superficie tersa del lago 6 de la mar, en la béveda esfé-
él cielo, en el disco del spl que se levanta rutilante. El las ha-
en todo, y las conoceria con gusto, saboreando todas la-s armo-
del mundo, sin que su corazdn se enfriara con esa ma1d1ta- afm-
que coge su escalpelo y divide, divide, divide. .... leldEf
sin hartarse nunca, hasta reducir a polvo todo, para que asi
s ver todo mejor.

lita anatomia, maldito espiritu de enseflar por fragmentos,
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cudndo te ausentaris para siempre de la escuela? i{Cuando dejaras
que el ojo de los niflos repose en Ia magnificencia del conjunte, en
la armonia del fodo, tal como Dios lo ofrece 4 la contemplacién y ad-
miracién del hombre en su sabiduria supremal—(Znero 15 de 1887).

97.—LA GEOMETRIA EN LA NATURALEZA.

ENSENEMOS LAS FORMAS REALES, ¥ NO SUS REPRESENTACIONES,

En muchisimas escuelas, 6 para decir la verdad sin paliativos ni
rodeos, en todas las escuelas, no se sabe otra manera de ensefiar
geometria que enviando 4 los nifios al pizarrén & dibujar figuras y tra-
zar lineas de diversas clases, formas ¥y tamafios, a cuyas combinacio-
nes se dan los nombres de tridngulos, cuadrados, cubos, prismas,
angulos, y otra multitud que no es del caso recordar. .

Acostliimbranse los nifios con tal procedimiento & creer que fuera
del pizarén no hoy paralelas ni verticales, rectas ni curvas, prismas
ni cuadrados, ni figuras, en suma, de ninguna clase. Piensan que el
campo de la geometria estd cenido 4 los limites del pizarrén, y vi-
viendo en medio de un mundo de formas, las desconocen por com-
pleto.

Yo aconsejaria 4 los maestros que tomaran rumbo enteramente
diverso en sus lecciones, y que prescindiendo durante los primeros
meses de dibujar las figuras con el yeso, acostumbraran 4 sus alum-
nos 4 buscarles en todos los objetos que les cercan 6 les son desco-
nocidos.

Para que se vea cuan facil es esto, recorreré algunas nociones geo-
métricas, indicando en cada uno los objetos comunes en que puede
verse realizada.

Lineas rectas,—Cantos de los pliegos de papel, de los libros, bordes
de las mesas, pizarras, puertas, angulos que forman las paredes en-
tre si, las paredes y el techo, las paredes y el suelo, sombras que pro-
yectan algunos objetos.

Lineas curvas.—Bordes de un vaso, de un cuartillo, monedas, pus
fios, cuellos, perfiles del rostro, arcos, bordes de las hojas de los ar-
boles, brazos, pies y respaldo de sillones y sillas.
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elismo.—Darras de las rejas, bordes opuestos de las pizarras,
etc., ca.nto;'"de las reglas, calles de arboles, rieles, paredes
as de los aposentos, aros de los barriles.

uidad (objatos inclinados). —Escaleras apoyadas contra la pa-
, tejados, pasamanos de escaleras, plano inclinado de la carpeta,
stas, ramas de los arboles.

.idngulos.—-Superﬁcie de la mesa, suelo, paredes, techo del salén
cuela, hojas de los libros, vidrios de las ventanas, adoquin de
les, pizarrones.

indros.— Lapices, ciertos cabos deé pluma, columnas, cerbatanas,
zos, cafidn de un fusil, tubos de cafieria, cuartillos, litros, cafio-
le llaves.

as cuadrados y rectangulares.—Cajas, roperos, armarios, panes
on, salas, aposentos, libros.

s.— Apagadores, bolsas para cazar mariposas, cucuruchos, pe-
~panes de azicar y de panela (conos truncados), es"nas. em-

r las formas mismas; las lineas dibujadas en el pizarrén no son
dad méas que representaciones de las formas, 6 por decirlo con
labra comprensible para la nifiez, retratos de ellas. Yo pido, en
e de la mas sana pedagogia, las cosas mismas para los prime-
de la vida del nifio; guardense para los posteriores sus re-

menzar & escribir estas lineas me asalt6 un pensamiento que
a punto de hacerme abandonar la pluma: ;para qué escribir
rca de geometria, cuando son tan pocas en nuestra replblis
elas en que esta asignatura es enseflada? Pero reflexio-
ue en todas se estudia el espafiol, como no puede menos de
; que los términos geomeétricos pertenecen al caudal de la
Spafiola; y que en tal virtud, al maestro incumbe el cuidado
arlos en las lecciones que dé sobre el idioma, persisti en
de escribir sobre el tema que me habia propuesto.

5 las escuelas pueden aprovechar mis indicaciones si las esti-
unas en la clase especial de geometria, otras en la que
icada 4 la ensefianza del idioma espafiol.—

tos y analogos objetos es donde debe el nifio aprender & co-

(Septiembre 26

&
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98.—LA ENSENANZA CICLICA DE LA GEOMETRIA.

En el nimero anterior manifesté que en mi opinién—y no sélo en

la mia que nada vale, sino en la de hombres de mucho saber—debian

~ estudiarse simultdneamente en geometria las lineas, superficies y vo-
Iimenes.

No ha faltado algiin antiguo amigo de colegio que, imbuido en las
ideas que privan respecto de ensefianza, me haya negado rotunda-
mente que esto sea pgsible; y como presumo que habra muchos en-
tre mis lectores que participen de sus convicciones, he tomado la plu-
ma para demostrar palpablemente que es cosa muy hacedera la que
yo propuse.

Hay un medio infalible para impugnar victoriosamente 4 quien
sostiene la imposibilidad de un hecho, y es ejecutar en hecho delan-
te de sus ojos, para que se rinda hasta la evidencia, é incline su ca-
beza ante esa légica elocuentisima ¢ irrefutable que tienen los su-
cesos.

Voy, pues, & dar una leccidn relativa 4 la medicién de superficies
& un auditorio infantil que supondré desprovisto, 6 punto menos, de
las nociones que comprende la geometria lineal,

Empiezo advirtiendo que doy por sentado que los nifios saben ya
lo que es una superficie.

I
Comparacion de las superfities.

M.—Digame Ud., Enrique, jcudl superficie es mayor, la de esta
hoja de papel que tengo en la mano, 6 la del tablero de la mesa?

D.—La del tablero de la mesa.

M.— Y cual es mayor, la del tablero, 6 1a de este libro? (levantando,
para que lo vea toda la clase, uno menor que la hoja de papel).

D.—1La del papel.

M.—;Y qué es mas grueso: el papel 6 el libro?

D.—El libro,

M.—Me puede Ud. probar que la superficie de esta hoja de pape]
es mas pequeiia que la del tablero de la mesa, y mayor que la de la
pasta del libro?
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Si, sefior. :;

— Vamos 4 ver, puede Ud. levantarse de su asiento y acercarse
, probarlo. '

nino se levanta, coloca sucesivamente el papel sobye la mesa, ¥ el libro
del papel, haciendo notar que en el primer caso-el papel no cubre en-
e la mesa, mientras que en el segundo el libvo es el que no ocupa tode
pel.)

—¢Y Ud., Gustavo, me puede decir cuél superficie es mayor: la
n vidrio de la ventana, 6 la del papel? Puede Ud. acercarse a
rlas.

2 acerca el inlerrogado y lo hace.)

" Es mayor la superficie del vidrio de la ventana.

e hacen ejercicios andlogos con otros varios nifios, haciendo que compa-

a superficie del papel, la de su pizarra, la de un libro, elc., con la del
o de sus mesas de escribir, del mapa, del pizarron, de la pared, de un

Uo, etc. Pocos ejercicios bastan.)

Ya me dijeron que la superficie del pizarrén es mayor que la

izarra; isera también mayor que la de tres pizarras del mismo

e

-Si, sefior.

Y qué la de nueve pizarras?

-También, sefior, mucho mayor.

dtiplican estos ejercicios, acostumbrando d los alumnos 4 comparar

amente, d la simple vista, el tamaiio de dos superficies.)

la superficie del pizarrén serd mayor que la de treinta de

s de papel (mostrando una que habrd tenido cuidado de recortar

de manera que la superficie del pizarron sea exactamente igual

ellas)? 1

' nifios vacilan para responder; olros resueltamente opinan que la

L pizarron es mayor d menor que las treinta hojas.)

OS & ver quién tiene razén. Acérquese Ud., Luis, y vaya

zarron con la hoja.

. 57 después de varios tanteos no logra hacerlo, se envian su.

medird la longitud y latitud del pizarrén, y se dard de largo al papel una
tlla longitud, y una quinta parte de latitud, Inttil es decir que pueden
ente otras dimensiones, cuidando en todo caso de que la hoja quepa un
» tanto 4 lo largo, como 4 lo ancho del pizarrén,
II—-20
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cestvamente @ otros ninios para que prucben a medir; si nadie lo consigue, el
maestro lo hard como en seguida se expone.)

II

Medir materialmente una superficie.

M.—Vais & ver cdmo mido yo. (Va al pizardn y pone el pliego de pa-
pel como lo indica la fig. 1. Elrectangulo grande A B C D representa el pi-
zarvdn; el otro pequeiio A b ¢ d, que queda en una de sus esquinas, la hoja

b B

Fig. 1.

de papel) Digame Ud., Fernando, jsobre qué linea queda el borde su-
perior de la hoja de papel?

D.—Sobre el borde superior del pizarrén.

M.—;Y el borde izquierdo de la hoja?

D.—Sobre el borde izquierdo del pizarrén.

M.—;Y los bordes inferior y derecho del papel, caen sobre algiin
borde del pizarrén? :

D.—No, sefior.
.~ M.—Si quito la hoja del pizarrén, me podra Ud. sefialar con el de-
do 6 el indicador el lugar que ocupaba su borde superior?

D.—Si, seiior. ' .

(Se hace materialmente. Se repite la pregunta y la operacion respecto del
borde izquierdo.)
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—¢Y una :ez quitada la hoja, me podra Ud. sefialar del mismo
exactamente el lugar en que quedaba el borde inferior?
D.—No, seiior. '

(Se hace materialmente. Otro tanto se dice y hace respecto del borde de-

.— Y, sin embargo, yo necesito quitar la hoja, y saber después
quitarla, en qué lugar estaban precisamente todos sus bordes.
é haré?

—Hacer una sefia con el gis.— Ofro.—Tirar una raya.

"—Muy bien, venga Ud. 4 tirarla.

nino viene y traza las dos rayas be, cd, fig. 1. El maestro quita la

—Ahora coloque Ud. el papel de modo que su borde superior
nfunda con el del pizarrén, y el izquierdo quede en el mismo
que antes estaba el derecho.

Fig. 2.

iumno lo hace despues de varios ensayos, quedando el papel como lo
#2b; e, f, c.)

emos que quitar de nuevo el papel, y necesito saber en
laban todos sus bordes. ;Qué debemos hacer?

T otras dos lineas 1o mismo que antes. ( 7raza las lineas
¥ quita la hoja de papel,)

nta cambiando ésta de lugar, y trazando lineas que indiguen

lw
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la posicion que ocupaba, hasta haber formado la hilera superior de casillas in -
dicadas en la fig. 3 con las letras a, b, c, 4, e, f.)

M.—Ya tenemos una hilera de cuadrifos 6 casillas, ;cuantas casillas
tiene?

D.—Seis.

M.—;Y cuantas hojas de papel del tamafio de ésta necesitamos
para cubrir toda esa hilera? :

D.—Seis. :

—¢iPor qué seis?

D.—Porque con cada hoja se taparia una casilla.

M.—De manera que podemos decir que esa hilera tiene seis hojas
iguales a ésta.

(Se contintian cambiando las hojas y trazando lineas como anteriormente,
hasta que lodo el pizarron esté lleno de casillas, como lo demuestra la fig. 3.
Después de concluir cada hilera de casillas se pregunta d los niiioslcudntas hi-
leras hay, cudntas casillas tiene cada hilera y cudntas hay por todas. Esto il
timo debe averiguarlo sumando e nimero de casillas que contiene cada hi-
lera, ¢ multiplicando e/ nimero de hileras por el de casillas, y no contando
estas wltimas materialmente. Este medio puede emplearse, si se cree conve-
niente, como comprobacion de la exactitud del resullado oblenido del primer
modo. Una vez que se haya concluido, el maestro proseguird.)

J1.—¢Cuéntas casillas contiene el pizarrén?

D —Treinta.

EO G, T T
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M.—De manera que jcuantas hojas de papel de las mismas dimen-
nes que ésta necesitariamos para cubrirlo enteramente?
- D.—Treinta, porque cada casilla es del tamafio de una hoja.

- M.—Muy bien. Por consiguiente, podemos decir que la superficie
del pizarrén tiene treinta hojas de papel. A lo que hemos hecho se
llama medir una superficie, y como todas se miden de la misma mane-
» ya estdis en aptitud de medir cualquiera: la operacién es algo lar-
a, pero ya maifiana os enseflaré una manera mas expedita de hacerla.

II1

Caleular una superficie.

M.— Antes de que ustedes entraran 4 clase, estuve midiendo ese
- pizarrén pequefio con esta hoja de papel (enseiidndola), ;ven ustedes
'_ casillas que hice?

; N.,—Si, sefior; pero no acabé V. de medirlo.

- M.—Si acabé; pero borré casi todas las casillas que hice, para ver
alguno de ustedes podia adivinar cudntas eran. Pero, antes vamos
recordar algo de la leccién de ayer: ahi tienen todavia el pizarrén
nde con sus treinta casillas; no he querido borrarlas, porque las
n0s 4 necesitar, Digame V., Elisa, para saber cudntas casillas con-
ne el pizarrén, jnecesita V. irlas contando una por una? -
*.N.—No, sefior; me basta contar las que quedan en una hilera.
:M —¢Y qué otra cosa necesita V. saber para sacar la cuenta?
N.—Necesito saber cuéntas hileras hay en todo el pizarrén.
M.—Muy bien; ;y en ese pizarrén grande (Fig. 1) cuantas hileras

Fig. 1.
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N.—Hay cinco hileras.

M.—;Y cuantas casillas tiene cada hilera?

N.—Seis casillas.

M.—Pero qué, jtodas las hileras tienen el mismo niimero de ca-
sillas?

N.—Si, sefior; mire V. (cuenta las casillas de varias hileras).

M.—;Por qué sera eso? ;C6mo no caben en una hilera mis, y en
otra menos? ;Cémo no caben arriba, v. g., mas?

N.—Porque el pizarrén no es mas ancho por arriba que por abajo.

M.—]ulia, ;V. me puede probar que es cierto lo que ha dicho
Elisa?

N.—iCémo no, sefior? si es muy facil: mido con este cordel el pi-
zarron por arriba (lo hace efectivamente), y luego por abajo (tambien lo
hace). Ya ve V.: tan ancho es por arriba como por abajo.

(Aqui podria muy bien decir el maestro d los nivios que los dos bordes la-
lerales del pizarron, que distan tanto entre si por la parte de arriba como por
la de abajo, se laman por tal razdn paralelos, ddndoles de este modo la no-
cion de lineas paralelas gue perienece d la geometria lineal, Esto demostra-
rd mds palpablemente que es muy posible enseiiar simultineamente la geo-
melria lineal y la que trata de las superficies, d, en otros terminos; que no es
absurdo el método ciclico. Zn la leccion no introduzco esta enseiianza, por-
que me desviaria del objeto que persigo.)

M.—Veo que tienen ustedes razén. Pero una vez que saben el nii-
mero de hileras que el pizarrén contiene y el ntimero de casillas que
tiene cada hilera jcémo averiguan cudntas casillas son por todas?

N.—Multiplicando el nimero de hileras por el de casillas.

M.—Pero, jpor qué razén se multiplican, Maria?

N.—Porque decimos: si cada hilera tiene seis casillas, y son cin-
co las hileras que hay, tendrén cinco veces seis casillas, 6 lo que es
lo mismo, treinta. Decir cinco veces seis es multiplicar.

M.—Muy bien. Ahora si, vamos 4 ver si adivina alguna de uste-
des, cudntas de estas hojas de papel (ensefiande de nuevo la que le sirvid
para medirlo) tiene ese otro pizarrén més pequefio que medi yo.
(Fig. 2)

.
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Fig. 2

N.,—Sin medir?
—Sin medir; nada mgs por las casillas que dejé sin borrar.
V.—Pero icomo vamos & adivinar, si casi las borré V. todas.

tenia cada hilera, y el nimero de hileras que habia?
Si, sefior. 3

‘;Bueno, eso es la primera, que queda arriba; pero ;la segunda?

Cuatro también, porque el pizarrén no se va angostando ha-

jo.

—¢Y la tercera? .

uatro también, por la misma razén.

De manera que ya sabemos una de las dos cosas que necesita-

: el niimero de casillas de cada hilera. Ahora nos falta saber
ero de hileras que contenia el pizarrén. ;Cuantas serian, Ana?

‘ posible que las ninas por st lo descubran, sin necesidad de ulterior

del maestro; pero si asi no fuere, se les guiard como paso é indicar,
lo logren.)

—Si ustedes vieran que se asomaban cuatro caras por una cla-

¥ no pudieran ver el cuerpo de las personas, jcuantas perso-

in que habia alli?

rque pensariamos: cada persona tiene una cara; vemos cua-
Pues debe haber cuatro personas.
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M.—Y si en un alfiletero (enseiiando uno que tendra preparado de an-
femano) ven ocho cabezas de alfileres, icuantos alfileres dirdn que
hay clavados en éI?

N.—Ocho, porque haremos esta cuenta: cada alfiler no tiene mas
que una cabeza; aquise ven ocho cabezas, luego debe haber ocho al-
fileres.

M.—Y si aqui en mi mesa hubiera varias reglas casi enteramente
cubiertas por los papeles, de manera que ustedes sélo vieran los ex-
tremos de ellas, ino podrian saber, cuintas reglas habia?

N.—iCémo no, sefior? Si tres reglas sacaban la punta, diriamos:
hay tres reglas; si se vieran cuatro puntas, diriamos: hay cuatro
reglas. : :

M.—Pues bien, también las hileras tienen sus puntas, como uste-
des dicen, 6 sus extremos, como debe decirse. Vamos 2 ver, Austre-
berta, sefialeme V. en el pizarrén grande los extremos de las hileras
horizontales.

(La nitia va al pizarron y los seiiala.)

—Pues, ahora, 4 ver quién de ustedes me puede decir, cuéntas hi-
leras de casillas habia en el pizarrén mas pequeifio.

N.—Cinco, seiior.

M.—;Cébmo lo sabe usted?

N.—Porque veo una hilera entera y los cuatro extremos de las
otras que han quedado sin borrar.

M.—De manera que jcuantas casillas habria por todas en el pi-
zarrén?

N.—Veinte; porque contenia cinco hileras, y cada hilera cuatro
casillas. Cinco veces cuatro son veinte.

M.—Ya ven ustedes cémo se puede calcular la superficie de un
pizarrén y lo mismo la de una pared, de una puerta, etc., sin necesi-
dad de medirla materialmente. (Por medio de preguntas habilmente or-
denadas hace el maestro que los nivios le digan que basta para poder calcu-
lar la superficie, medir por medio de la koja de papel, pizarra, etc., el ancho
Y ellargo de la pared, puerta, etc. Se hacen diversos ejercicios de esta clase,
para familiarizar & los nijios con la operacion, y concluye el maestro ofrecien-

do enseniarles proximamente una manera aun mds sencille de efectuar esth
clase de mediciones.
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Caleular la extension de una superficie por medio de medidas lineales.

g

/.—Ya sabemos calcular la extensién de una superficie sin nece-
GE d de medirla materialmente; pero, si en vez de elegir un pliego
pel 6 una pizarra como medida, quisiera que ustedes averigua-
‘ pantos vidrios del tamafio de los de la ventana caben en el pi-
5n, ¢lo podrian hacer? ;
—iCbémo no, sefior?

2.—Pero es que el vidrio no lo pueden ustedes quitar de la ven-
, para llevarlo al pizarrén.

—Es verdad, pero tomariamos un pedazo de papel que tuviera
actamente el mismo tamafio del vidrio, y con él mediriamos.
Z—Y si no tenian ustedes 4 mano ese papel de que me hablan,
contaban sino con un cordel como éste, jserian capaces de me-
n é1?

N.—Si, sefior; yo creo que se podria.

1 :-No quiero que me diga V. cémo; prefiero que vaya al piza-
lo haga préicticamente.

nifio vay lo hace. Para ello mide primeramente el ancho del vidrio, ¢
0 A B (Fig. 2)y en seguida ve cudntas veces cabe aquella longitud
fomado con el cordel en ¢l lado A B del pizarron (Fig. 1) haciendo en él
espondientes senales, que nosotros, para mds claridad, indicamos con
as M. N, O, P, O, etc,) :
-Antes de seguir, me va V. 4 explicar qué es lo que ha hecho.
He medido el ancho del vidrio y he visto cuintas veces cabe
1 pizarrén.

f‘ &Y para qué hizo V. eso?

Para saber cuantas veces podria poner el vidrio en el pizarrén
adiera quitar de la ventana,

¢Y cudntas veces podria V. ponerlo?

~Cinco veces, y me sobraria todavia un pequefio espacio.

- Muy bien; ahora prosiga V. su operacién.

o lo hace midiendo el lado a c delvidrio con su cordel, ¥ viendo cuan-
cabeen el pizarrond lo ancho, 6 sea en el lado A C, la medida to-
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C
Fig. 1.

M.—Ahora expliquenos V. esta segunda parte de
a b la operacidn.

N.—Para averiguar cuantas veces cabria el vidrio
de la ventana a lo ancho del pizarén lo he medido, y
he visto cuantas medidas contiene el pizarrén.
el M.—Y le ha resultado a V.que en el pizarrén po-
o dria poner. . . . :

g0, N.—Dos vidrios y me sobra también un trecho pe-

quefio.

M.—;Y sabiendo ya cuantos vidrios caben a lo ancho y 4 lo largo
del pizarrén, puede V. calcular cuantos se necesitarian para cubrir-
lo enteramente?

N.--Sin duda alguna.

M.—Expliqueme V. cémo.

N.—Porque diria: si cubriera enteramente el pizarrén de vidrios,
la hilera de arriba contendria cinco, y como no habria mas que dos
hileras. i . ;

M.—Pero ;co6mo sabe V. que no habria méas que dos?

. N.—Porque ya vi que solamente dos vidrios caben 4 lo ancho del
pizarrén.

M.—Ahora si comprendo. Me decia V. que no habiendo mas que’
dos hileras, y teniendo la de arriba cinco vidrios. . . .

N.—Todo el pizarrén tendria diez.
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M.—Esoes supon:r que la segunda hilera contendria igual nime-
de vidrios que la primera. ;Quién sabe si tendria mas?

. N.—No, sefior, porque el pizarrén no es mas ancho por la parte de

»ajo que por la superior.

?(,El maestro hara ejecutar a sus alumnos vepetidos ejercicios de la misma
e, haciendo que digan cuanlas veces cabe una pizarra, un libro, efc., en
mesa, el asiento de una banca & alguna otra superficie, sin ‘erpom’r
cllos objelos sobre estos dltimos, sino solo midiendo la longitud y latitud

*
* %k

on dos observaciones cerraré este articulo.

ree el articulista, dird algtin lector, que los nifios daran de bue-
4 primeras, respuestas tan discretas como las que ha puesto en
oca?—Htl articulista no cree eso, lector querido, pero piensa que
erza de preguntas, y con mafia y paciencia, puede un buen maes-
lograrlas parecidas en el fondo, si no en los términos. Y si él de
& primeras hizo discurrir 4 los chicos con discrecién impropia
s aflos, fué por evitarte el fastidio de oir una serie de desatinos.
ta era la primera observacion. ,
segunda es que no tomes a mal que haya empleado el nombre
ico superficie, con alguna impropiedad si quieres, pues sélo pue-
medirse de la manera que indicé las diferentes especies de rec-
tos. Si tal hizo, fué porque no podia hablar de recténgglos a
 que, por carecer de nociones de geometria lineal, ignoraban lo
an lineas paralelas y perpendiculares, y angulos rectos. No
ue sea vituperable esta impropiedad en la expresién, nique
resulte ningtn mal.—( Junio 1° de 1886.)

—UNA INDICACION RELATIVA A LA ENSENANZA DE LA GEOMETRIA.

DE EL PRIMER ANO DEBE ENSENARSE AL ALUMNO A/MEDIR LONGITUDES,
SUPERFICIES O VOLUMENES,

eto practico de la Geometria es ensefiarnos 4 medir longitu-
erficies y volimenes. Gracias & ella podemos averiguar cual
ancia entre dos puntos situados en un campo, cual es la ex-
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tension de éste 6 cudl es la capacidad de un estanque alli construido.
Elijo estos trés ejemplos entre los cien que pudiera poner para dar
a mi primer pensamiento una forma concreta.

iNiega alguno que el objeto de la Geometria sea el que dejo asig-
nado? Pienso que no, y los matematicos menos que nadie.

Es verdad que ella estudia las propiedades de las diversas figuras
regulares, pero este estudio es tan sélo el medio de que se vale pa-
ra llegar 4 su fin, no es el fin mismo.

En la escuela primaria todavia mas que en ninguna parte el objeto
practico del maestro en la ensefianza de la Geometria tiene que ser
la medicién de la extensién. No me extiendo en demostrar esta ver-
dad porque la considero universalmente admitida.

Pero de ella se deduce una consecuencia, que conviene apuntar
aqui, porque no siempre los maestros la tienen presente en sus lec-
ciones.

Para esto traeré primero a la memoria uno de los principios de la
pedagogia moderna: hacer que el alumno aplique tan pronto como
es posible sus conocimientos, 6 de otro modo, poner desde luego an-
te sus ojos el iz, no eternizarse en el estudio de los medios.

Procuraré aclarar mi doctrina por medio de ejemplos. En la lec-
tura jcual es el fin que el maestro se propone? Ensefiar al nifio 4 leer
palabras y frases, sin duda alguna. Para obtener ese fin—asi racio-
ciné la escuela antigua—es preciso que el alumno estudie las silabas
y para esto es necesario que conozca las letras; estos son dos medios
indispensables para la consecucion del fiz, y consagrd una eternidad
de tiempo al estudio de estos medios: el nifio lpasé meses y meses

conociendo letras y después semanas y semanas estudiando silabas,

hasta que llegé por fin la lectura de palabras completas como re-
mate y coronamiento del edificio. La escuela moderna procede de
otro modo: 6 ensefia desde luego las palabras, 6 bien, si comienza
por las letras al punto las reune para formar silabas y éstas las com-
bina para construir palabras. jEl nifio conoce la 4 1a s,1a 0, la a, la 7,

-la m? Pues inmediatamente se le pondra a leer palabras, como: fo7o,

mora, mata, tomo, etc.—La Aritmética nos suministrara otro ejemplo.

Si se ensefia a los nifios es indudablemente con el objeto deque apren- -

dan a resolver problemas, 4 responder 4 las cuestiones practicas que
se les ofrezcan en la vida. Este es el fiz de la ensefianza. Pero para
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olver un problemg de divisién, por ejemplo, se necesita saber eje-
la operacién de dividir, para dividir es preciso saber multipli-
multiplicar es imposiblé cuando no se ha aprendido & sumar, su-
n escribir cantidades tampoco se puede. He aqui una serie de
necesarios para llegar al /iz: la resolucién de un problemag LLa
ela antigua consagré meses enteros al estudio de cada uno\e
ps; puso al alumno primero a escribir cantidades, después a ejecu-
diciones, en seguida multiplicaciones y por fin divisiones, y has-
no supo todo esto no le di6 & resolver problemas. El maestro
iestros dias procede muy de otro modo; en cuanto el nifio sabe
bir cantidades sencillas como 24, 12, 31, le ensefia 4 sumarlas
jue sea incapaz de escribir cantidades de mayor ntimero de ci-
n seguida, antes de que a{)renda todo lo relativo & la adicién, le
» & multiplicar y apenas sabe ejecutar algunas faciles multiplica-
le propone problemas relativos 4 esta operacién. En suma,
pidamente al /iz sin detenerse en los medios, hace que desde lue-
 entendimiento infantil vea las relaciones que existen entre los
s y el primero. ;

igual manera deseo que se proceda en la ensefianza dela Geo-
: el nifio desde el primer afio que la estudie ha de medir exten-
. No pido cosas impracticables, ni siquiera nuevas: léase la
de la Sra. Carpantier titulada Geometria aplicada, destinada a
os del grupo elemental, y se vera que desde el primer afio po-
nfiios ejercicios de medicién de lineas, superficies y volime-
multaneamente; recorrase el programa de las escuelas de Berna
ado en el tomo tercero de esta revista, y se notara lo mismo;
tense, por fin, las obritas elementales de Geometria escritas
s distinguidos metoddélogos alemanes Pickel y Mittenzwey, y
cubrird que ambos ponen al alumno & medir desde los prime-
SOS.

lo singular es que en los cuatro ejemplos citados el orden de las
es difiere radicalmente; pero todos concuerdan en dar princi-
Geometria, como es debido, por la medicién de extensiones,
neas, superficies 6 voliimenes.

L concordancia bastaria para acreditar la bondad del procedi-
;‘a.unque no estuviera abonado por la razén que sumariamente
ntado arriba.—(Febrero 27 de 1890.)
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100. — LA GEOMETRIA ENSENADA OBJETIVAMENTE.

EXPLICACION DE ALGUNOS TERMINOS GEOMETRICOS.

A favor de un ejemplo, indicaré cémo ensefiaria yo ciertas nocio-
nes geométricas y como creo que deben ensefiarse.

Para que resalte més la diferencia entre los antiguos y los nuevos
métodos, establezco entre ambos un paralelo. Empiezo.

RECTO.

Meétodo antiguo.—1inea recta es la mas corta que puede darse entre
dos puntos y es tinica en su especié (Fig. 1).

Fig, 1.

Metodo moderno.— Miren ustedes este hilo que tengo por las dos
puntas, no hace ni una onda, jven? estd rec/o. Acerco las manos,
cuelgo el hilo; ya no estd recto. El cordel de que esta suspendida la
lampara es recfo; la hebra que corto de este carrete de hilo no esta
recta, miren ustedes, la dejo colgando y parece un rizo. La orilla de
esta pizarra es recfa; la del ala de mi sombrero no es recfa. Esta re-
gla es recta, miren ustedes; pero la combo, ya no es 7ecfa. Voy 4 ca-
minar hacia la puerta en linea recfz, pongan cuidado cémo voy; aho-
ra vuelvo a mi asiento haciendo ondas; gy' ven qué diferencia? ahora
no fui en linea recfa. A las pelotas, cuando las bota uno para arriba,
no les gusta ir en linea 7ecfa, miren si no; pero una llave, cuando la
deja uno caer como 4 ésta, va siempre en linea recta.

N?ta.—EI maestro ejecutard las acciones qne indican las frases anteriores.

Ljercicios de aplicacion.—Vamos a ver si ya saben ustedes cuindo
una cosa es recfa y cuando no. Les voy 4 nombrar 6 4 sefialar varias
cosas y ustedes me dicen: es recta & no es recta, segilin les parezca. El
borde de un vaso.—El de una tortilla.—Mi ceja.—La bocamanga de
mi saco.—El borde de la mesa.—El pie de la carpeta.—Esa viga del
techo.—Este pedazo de aro.—Esta aguja.—El borde de la suela de
mi zapato.——Ese arco.—La orilla de mi pafiuelo.—I.a costura de mi
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bja de una sierra.—El mango de una cuchara.—El filo

__El maestro va senalando y pasando la mano, si es posible, por
s que va nombrando cuando estén al alcance de ella.
ios de invencion.— Ahora ustedes me van nombrando un ob-

ina de mi saco.—Uno recto.— Las varillas de un papalote.—V en-
4 mi mesa en linea recta.—Ponga V. este hilo recto.—Vuelva
asiento, pero no en linea recta.—Levéntense diez nifios: pon-
en linea recta.—Pénganse de modo que no estén en linea rec-
oléquense en dos lineas rectas.—Cincoen linearectay cinco no
uense con el cuerpo r.ecto.—Coléquense de modo que no lo
on los brazos rectos.—No rectos.— Nombren muy aprisa,
a cosa recta y el siguiente una que no lo sea.— £/ barrote de
utana.— El borde de una jicara.—FEl canon de un fusil.—Los gan-
una percha.— El baston de V.— Etc.

‘concluir haré algunas breves -advertencias. La primera es
‘;aglterior explicacién la intercalaria en una leccién de lectura
se encontrara la palabra curva 6 recta, 6 el nombre de un ob-
mo un aro 6 una aguja sobre ‘cuya figura interrogaria a los
por via de introducciéon. Es la segunda, que si notaba sig-
E_hastio.eh algunos alumnos, interrumpiria mi explicacién con
palabras relativas & otro asunto, para volver 4 tomar des-
hilo de ella. Asi, por ejemplo, si al decirme los nifios el ejem-
pie de la carpeta, algunos bostezaban y otros se mostraban in-
0s, me volveria de pronto 4 ellos y les preguntaria:—;Y cémo
n estar las carpetas por dentro?—Limpias y arregladas.—Va-
ver, abran todos las suyas para ver si esta limpia y arreglada.
 haria abrir y examinaria unas cuantas. O bien, en vez de
dirfa:—;Y quién hace las carpetas?—El carpintero.—;¥Y con
amentos?—Con sus herramientas.—¢Y de qué sustancia?—
ra.—Escriba cada uno de ustedes en su pizarra el nombre
herramienta de carpinteria y el de una madera.

1és de esta (i otra interrupcion parecida que reavivara la aten-
mecida de los discipulos, proseguiria mi explicacién geo-
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cacién no iria dirigida sino 4 nifios que ignoraran ain la significacion
de las palabras recta y curva y no duraria sino el tiempo necesario
para que las comprendieran bien y las aprendieran de memoria. Pare-
cerd excusada esta tltima advertencia; pero la experiencia me ha en-
sefiado que la generalidad de los maestros que quieren aplicar los
nuevos sistemas de enseflanza, pecan precisamente porque se empe-
fian en ensefiar 4 los nifios cosas que ya saben éstos perfectamente
bien. Este es el escollo mas peligroso en las lecciones objetivas.—
(Febrero 1° de 1887.)

10L.—AL VUELC °O0R EL CAMPO DE LA GEOMETRIA.

SEPARAR LAS NOCIONES Y ENSENARLAS OB]ETIVAMENTE.—-—SUPRESIC)N DE DETALLES
INUTILES.— FALTA DE APLICACIONES.—LAS TRES DIMENSIONES,

Al nifio se le ensefia lo que es linea horizontal, linea perpendicular, li-
neas paralelas. {Por qué no se le explica mejor lo que es horizontal,
paralelo, perpendicular, en general? ;Qué, sélo las lineas pueden ser
horizontales, perpendiculares 6 paralelas? ;No pueden serlo también
las superficies? ;No lo son también los cuerpos, considerada su po-
sicién en el espacio, 6 la que tienen entre si? (Una escalera apoya-
da en la pared, no esta en posicién oblicua? El cabo ‘de pluma que
tengo en la mano estd oblicuo, la regla que tengo delante sobre mi
mesa, horizontal, los libros del estante que me queda enfrente, vertica-
les, las tablas de éste, paralelas y horizonlales, 1as paredes del aposen-
to, verticales y paralelas & perpendiculares entre si. Pues, jpor qué razon
el maestro no desprende la nocién de korizontalidad, de perpendicula-
ridad, de paralelismo, de la de linea? Por qué no le da gusto al nifo,
haciéndole estudiar las formas y las posiciones en los objelos mismos,
y no en las rayas ingratas que deja el gis en el pizarrén? ;No debe
ser la ensefianza objetiva? Pues, jpor qué se huye entonces de los 0é-

jetos? jPor qué, ademas, se dan nociones erroneas, inclinando al ni-

fio 4 pensar que fuera del pizarrén ya no hay oblicuas, ni paralelas,

ni verticales? Como si no hubiera en el mundo mas lineas que las

rayas del yeso, y como si sblo las lineas pudieran tener las propie-
dades susodichas!
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‘Otra cosa. ¢Por qué no se poda tanta inutilidad en la ensefianza?®

mo cual? Como las lineas guebradas y mixtas, los triangulos equi-
eros, isdsceles 'y escalenos, acutdngulos 'y obtusdngulos, los pentagonos,
dgonos eptigonos y demas especies de poligonos; las secantes, tan-
s, coronas, segmendos y otras mil futilidades que han invadido el
apo de la escuela con dafio de las verdades utiles que no pueden
ecer ni prosperar en él. '

*® ¥

En cambio, se dejan de ensefiar en Geometria aplicaciones ttiles.
luchos alumnos, por no decir todos, salen de las escuelas ignoran-
0 la manera de tirar una linea recta, 6 6"de levantar una perpendlcu-
4 una linea dada en el terreno; de medir una distancia horizontal
h un suelo en declive; de calcular el contenido de un tonel 6 el vo-

| ¥ v r
imen de un tronco de arbol. ;Qué mas? Ignoran hasta la manera

servirse de una escuadra para trazar en un papel lineas paralelas,
el trasportador para medir un angulo. Y & esto se llama saber
metria. {Oh, cuando nos convenceremos de que la ensefianza de-
tener un caracter eminentemente practico; de que la escuela ha
ser el dintel de la vidal

Zodos los cuerpos tienen tres dimensiones. En la caja de plumas que
g0 4 mi derecha 6 en uno de los libros que me quedan al frente,
e cumple este principio geométrico; pero no es verdad, por mas
> se empefie en ello la geometria, que se verifique en todos los
etos indistintamente. Apelo, en confirmacién de lo que digo, al
monio de mi tintero. Esun prisma de cristal de diez caras; jcuan-
dimensiones tiene? Yo diria que dos, el alto y el ancho 6 el grue-
como se quiera llamarlo. Esta ultima dimensién puede medirse
adelante para atrds 6 de derecha 4 izquierda, convengo en ello;
quiero que con la misma docilidad convengas, gedémetra sesu-
quien impugno, que puedo también medirla en diez sentidos
ntds (y me quedo corto), desde cualquiera de las caras laterales
Opuesta, y no por eso digo que un tintero tiene once dimensio-

lige, pues, 6 dos 1 once; pero nunca tres. Y si del tintero paso
; I-21
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4 la botella de tinta que le queda al lado, entonces si ya no tienen
cuenta las dimensiones que le puedo asignar. Para mi tiene dos y
s6lo dos; el allo y el ancho b grueso. Pero si th, querido gedmetra, te
empefias para salirte con la tuya, en medir lo grueso de la botella
dos veces, formando una cruz con tus dos medidas, yo me empeiiaré,
4 mi vez, en acribillar mi botella en todos sentidos con lineas que
me den su grueso, yo haré una rosa nautica de medidas que te pre-
sentaré triunfante, para decirte con una légica contundente: elige,
gebmetra; 6 la botella tiene dos dimensiones, como yo digo, 6 las tie-
ne por centenas, por miles, por millones; elige, elige uno de ambos
extremos, pero no te quedes parado en el términc medio, porque ha-
ces la mas solemne inconsecuencia.—(Febrero 15 de 1887.)

102.—LA GEOMETRIA DE GARCIA CUBAS.

DEFECTOS EN EL METODO DE ENSENANZA DE ESTA CIENCIA.

Tengo 4 la vistalas Nociones de Geometria de Garcia Cubas, adop-
tadas como obra de texto en gran nimero de escuelas del pais. Ba-
jo muchos respectos pudiera censurarse el método de exposicién que
campea en ella, que es el dominante en la ensefianza primaria de es-
ta asignatura, mas he de contentarme con sefialar tres graves defec-

tos por hoy.

i 1. La abro en la pagina 17, y leo:
Se llama circulo . . . .- La curva que limita al circulo se denomina . . .. El

radioes . . .. Eldidmetroes . ... Tangenlees .. .. Secante es . ... Se la-
ma arco . ... Y asi prosigue hasta concluir el capitulo, y después y
antes.de é1 hay otros escritos de la misma manera.

No es mi 4nimo examinar ahora si al nifio se le deben ensefar to-
das las nociones de circulo, circunferencia, radio, diametro, tangente, secan-
te; arco y demés que el autor le da 4 conocer: quiero suponer que tal
ensefianza corresponde 4 la escuela primaria.

En esta hipéfesis, aseguro que el méfodo es muy malo, lo que de-
bia hacerse era presentar al nifio cérculos de diversos tamaifios, 7adios,
didmetros, langentes'y secantes en diversas posiciones, y decirle el nom-
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e cada una e estas lineas. Lo que no sea proceder de este
jodo, es apartarse del método objetivo. ;

ﬁli 2 aqui se deduce qué emplear un libvo para comunicar dichas no-
nes en vez de los odjetos y la viva voz del maestro, es un error. Al-
as veces se me ha preguntado gué libro de fexto es bueno para es-
ar la geometria por el método objetivo. La respuesta es ninguno,
que desde el instante en que se emplea el texto, deja de seguirse
1 método. * ‘
Vuelvo algunas hojas del libro hasta llegar a la pagina 43, y
entro las siguientes formulas para calcular la superficie y volu-

de un prisma:

SL=PxA; ST=PxA+:2B; V=BXA;
as adelante para la pirdmide:
SL=PX—%;ST=PX-2+B; V=--XA;

a el cono:

SL=rRg; ST="R (g+R); V= TRIA

3

tas férmulas se ponen alli sin indicarle al nifio como se han ob-
ido, sin qug sepa la razén por qué, efectuando las multiplicacio-
s, divisiones, sumas y restas que la férmula le indica, se obtiene
_ ultado que desea, a saber: la averiguacion de la superficie 6 vo-
men del cuerpo geométrico que considera,

eralmente los nifios no comprenden las férmulas anteriores,
e aun cuando se tenga cuidado de explicarles el significado’
letras empleadas, diciéndoles, v. g.: que SL representa la su-
ie lateral, ST la superficie total, V el volumen, ellos no tienen
s claras de superficies y volimenes.

0 suponiendo que las entiendan, que no es el caso comin, no
aplicarlas, de suerte que si & uno de ellos que conozca la fér-
. de la superficie lateral 6 del volumen de un paralelipipedo, se
nta cuantos metros ctibicos de aire contiene el salén de la
, qué cantidad de agua cabe en un pilén rectangular de di-

i

referimos 4 los libros actualmente en uso, pues se podrian formar otros bajo un
i
imente distinto, que no fueran incompatibles con el empleo del método objetivo.
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mensiones conocidas, 6 cuantos metros de papel se necesitan para
tapizar el interior de un aposento, no sabe resolver aquél, & su jui-
_cio, dificilisimo problema.

Mas dando de barato que los nifios no sblo las entiendan, sino que
también las sepan aplicar (defectos que sélo de paso he mencionado),
en nada se desvirtlia por eso la justa censura que merece el mecdni-
¢o procedimiento empleado para dar 4 conocer las férmulas.

El maestro, respetando los fueros de la razén del nifio, debi6 expli-
car como se obtienen esas formulas; el nifio debié asistir 4 su gene-
racién, 6 mejor alin, debid encontrarias por si mismo, infiriéndolas por
via de raciocinio. Que esto no es imposible sino muy hacedero, lo
demostraré la lectura de unos fragmentos de la obrita de Geometria
escrita para uso de las escuelas por la Sra. Carpantier, los que en el
niimero préximo insertaremos.

III. Vuelvo otras hojas para llegar a los prcblemas, y me encuen:
tro en la pagina 57 con algunos como los siguientes: Describir una

circunferencia que pase por lres puntos dados.— Inscribir un circulo & un .

tridngulo.— Determinar una tangente: 12, dado el punto B sobre la circun-
ferencia; 2°, dado el punto A fuera de ella.

El cardcter abstracto de estos problemas bastaria para desecharlos,
pues evidentemente en los términos en que estan concebidos no
ofrecen ninguna utilidad prdctica, ningin provecho para las ocupacio-
nes posteriores de la vida; y creo que mis lectores convendran con-
migo en que la escuela tiene un fin mas noble que procurar & los
nifios la diversién pueril de hacer que un circulo pase por tres pun-
tos & otra bagatela parecida. La escuela no es para ensefiar a sacar
suertes, sino para preparar seriamente 4 los nifios & recorrer con fruto
la senda de la vida.

Pero prescindiendo de este defecto que no queria tocar, y que
he tocado porque es imposible pasar junto 4 é1 sin estigmatizarlo,
debo criticar tan duramente como lo merece el procedimiento que
el autor emplea de dar un problema, y resolverlo, en seguida por si
mismo. [Un problema cuya resolucién se ensefial Eso es contradic-
torio. Un problema en tales condiciones, deja de serlo para pasar &
la categoria de feorema 6 de corolario. Los problemas geométricos,
como__lns aritméticos, como los fisicos, como todos los problemas, en
fin, son cuestiones que se proponen al nifio, para que él las resuelva
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icando las veraades 6 leyes que conoce. Proponerlos de este mo-,
do es un ¢jercicio de suma utilidad, porque ensefia al nifio 4 hacer apli-
aciones de las verdades generales, 4 emplear la deduccion, 4 bajar de
la teoria 4 la préctica, 4 convertir la ciencia en arte; pero hacerlo co-
o lo hace el Sr. Garcia Cubas, es tanto como poner al nifio 4 escri-
~ bir un tema en francés, y darle la clave para que lo copie; es como
ponerle una suma, y poner & su vista el total para que lo traslade a
pizarra; y eso sencillamente es cometer un desacierto de tal mane-
a grave, que mereceria quizis nombre méas duro, porque revela ca-
encia completa de conocimientos pedagdgicos.
' Que el Sr. Garcia Cubas como ingeniero no los tenga, no es de ex-
rafiarse ciertamente; pero que no teniéndolos, pusiera la mano enla
red accién de una obra didactica para las escuelas, s6lo es disculpa-
le por la errénea creencia harto extendida por desgracia, de que
alquiera persona, en poseyendo conocimientos sobre alguna cien-
, ya esta en aptitud de trasmitirlos 4 la infancia por medio de la
abra 6 de la pluma.
A combatir tan pernicioso yerro, y & imprimir al estudio de la
ometria en nuestras escuelas direccién distinta de la torcida que
ora lleva, van dirigidas las observaciones anteriores; que no a cen-
ar amargamente &4 quien, si cometié desaciertos gravisimos que
 pueden pasar inadvertidos 4 quienes conozcan los rudimentos de
pedagogia, merece ser juzgado con benigno criterio, en atencién
as razones arriba alegadas.
Volviendo, pues, la vista al porvenir, acometamos seriamente la
esa de corregir los defectos que se han sefialado. La reforma
propongo abraza tres puntos: @) dar a conocer las figuras y lineas
fuitivamente y no por medio de definiciones; §) ensefiar las férmulas
duciéndolas cientificamente y demostréandolas, no inculcindolas
gmaticamente; ¢) dejar que el alumno resuelva por si mismo los
2 blemas que se le proponen.—(Noviembre 16 de 1886.)
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103.—zES GEOGRAFIA LO QUE SE EN SENA EN NUESTRAS ESCUELAS?*

En muchas de nuestras escuelas se cree y se dice que se ensefia
geografia; pero nada mas se cree y se dice, porque no se ensefia en
realidad.

Y me apoyo, para afirmarlo, en los resultados de los examenes.

Sefidleme V. los cabos de la América, le dicen al nifio. Y el nifio
empieza, paseando la varita sobre el mapa: el Farewell, el Carlos, el
Cod, el Catoche, etc. Indiqueme V.las islas de la Europa, prosigue el si-

$ nodal. Y el nifio, varita en mano, empieza nueva letania: las Spitzberg,
la Nueva Zembla, \as Islas Britdnicas, efc. Ahora, al mapa de México, di-
ce tercera vez el sinodal; jcudles son los Estados y sus capitales? Y
entonces empieza otro tercer catalogo, lista 6 letania, como quiera el
lector, nada mas que esta vez por dupliczido: Sonora, capital Ures;
Chikuahua, capital Chikualua; Coahuila, capital Saltillo; Nuevo Leon, ca-

pital Monterrey; Tamaulipas, capital Ciudad Victoria; Veracruz, capital

Veracruz; 71abasco, capital San Juan Bautista;y todo lo que sigue; y
cuya lectura le ahorro al lector porque ya se le estard quemando la
paciencia, como 4 mi se me quema, cuando tengo la dicha de conca-
rrir 4 esos sabrosisimos exdmenes. [Esta es la Geografia que sabe el
nifiol

Es preciso decirlo, eso se parece tanto 4 la geografia, como el es-
queleto de una ardilla, 4 la ardilla viva, traviesa y juguetona. La
geografia es la descripcién de la tierra, no la nomenclatura arida de
los retazos en que la han dividido los hombres para gobernarla; no
la lista de nombres de todos los cabos, montaiias, islas, rios, peninsu-
las y golfos que forman las tierras y los mares. Para que lo oigais
de labios autorizados, y no de los mios, copiaré las palabras de César
Cantt: «<Muy lejos de no ser mas que un catalogo de paises y un regis-
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1 \_de ntimeros, 12 geografia se eleva hasta el nivel de las ciencias
: insignes.» ' g

La geografia, lo repito, es la descripcién de los paises; y si 4 uno
_esos nifios que son pequefios prodigios de memoria en la ciencia
ografica, y se han ganado un primer premio por los progresos he-
os en ella, le preguntéis como es la Inglaterra, por ejemplo; si alli
ven extensos campos cubiertos de plantios de cafia de azticar; si

mucho calor 6 mucho frio; si hay indios como en nuestros pueblos;
sus trajes y alimentos son los mismos que nosotros usamos; si les
eguntais por sus vegetales, por sus animales, por su agricultura, por
. industria, por su comercio, por sus instituciones, por sus monu-
ntos; por su vida social, ya veréis c¢émo no os responde 1 0s res-
nde solemnes desatinos. "Luego no sabe geografia, por mas que lo
, ¥ lo crean sus maestros, y lo crea el mundo entero: no conoce
pa.ises, no puede describirlos; y cabalmente este conocimiento es
o que constituye la ciencia geogréfica.

o, sin vacilar, que un arriero que viene del interior del pais,

ndo su recua de mulas, sin saber ni leer, ni escribir, ni haber

0 a ninguna escuela; 6 un soldado que con el fusil al hombro,
-ihstruccién ninguna, lo ha recorrido en todas direcciones, sabe
_conocidamente mas, que esos nifios que han obtenido en geo-
los primeros lugares, las primeras calificaciones y los prime-
remios, y que estin muy orondos con su ciencia. Conversad con
de aquellos hombres, y con su Jenguaje tosco y cuajado de bar-
s, os entretendri agradablemente un rato, describiéndoos
ras que ha recorrido. Tratad de conversar con el nifio, y a los
inutos os hara bostezar con la interminable lista de palabras
‘para él ni para nadie significan nada.
re aprender geografia ‘como se ensefia en nuestras escuelas, y
renderla, prefiero lo segundo, porque no se desperdiciara un
precioso, ni se malgastaran fuerzas intelectuales que pueden

jor empleo.
‘estudiar la geografia es preciso resueltamente abandonar el
(étrillado; es preciso tomar al nifio de la mano, y viajar con él
0s los paises, pasear por sus campos, internarse en sus bos-

para la Historia Universal. Prélogo.—Tom. VII, pig. 207 de la Historia
cion de Garnier. 1875.
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ques, bajar 4 sus minas, subir 4 sus montafias, entrar 4 sus ciudades;
es preciso irle haciendo notar los vegetales, los animales, las razas
de los hombres que los pueblan, hablarle de sus usos, de sus costum-
bres, de sus industrias, de su agricultura, de su comercio, de su go-
bierno, de sus instituciones politicas.

Ponéos 4 hablar con un viajero que haya recorrido los Estados
Unidos, por ejemplo; y os encantara con el relato de su viaje, os cau-
tivara con la descripciéon de todo lo que observé en ese pais, para
vosotros desconocido. Imitad vosotros 4 ese narrador: rodeaos de
vuestros nifios, y en vez de fastidiarlos con los centenares de nom-
bres de los estados, condados, municipios, cabos, montaifias y rios de
ese admirable pais, cosa de que ningtin fruto sacardn, conversadles
sencillamente como conversa cualquiera persona que ha viajado, no
como ensefia un maestro, de lo que se ve en él de notable; y vuestro
pequefio auditorio os oira embelesado; y le habréis dado una verda-
dera leccién de geografia, y lo que es mas, una lecciéon verdadera-
mente titil que nunca se borrara de su memoria.

Pero no; no es bastante la descripcion oral por viva, por animada,
por pintoresca que sea, para que los nifios se formen idea exacta de
un animal, de un vegetal 6 de un monumento; es preciso completar
la ensefianza, mostrandole laminas y vistas que representen aquéllo
que se les describe, y entonces si la ilusién es completa, y los peque-
flos oyentes se sienten trasportados a las regiones de que les vais
hablando. i

Este es el buen método, el método sano de ensefiar geografia, re-
comendado por todos los tedricos, y practicado en las escuelas de
aquellos paises que han abandonado definitivamente la rutina tradi-
cional de los pasados siglos por los nuevos caminos que han sefiala-
do las investigaciones cientificas como los mejores.—(Diciemére 16
de 1885.)

-
-

104.—NO CONOCIMIENTO DE NOMBRES, SINO DE COSAS, **

ALGO QUE PUDIERA ENSENARSE RESPECTO DE GEOGRAFIA DE AUSTRALIA,

+...|Cémo! ;No saben que la Australia son colonias inglesas? —
.— ¢Ni que en la parte ocupada por los ingleses hay ferrocarriles,
grafos, escuelas, colegios, bancos, y en suma, una civilizacién muy
elantada?—No.—;Ni saben, por consiguiente, que al interior de
tralia no han penetrado los europeos ni su civilizacién, y que esta
apado por los indigenas?—Tampoco.—; Y no les ha hablado V. de
os indigenas—de su color de hollin,—de sus cabellos ensortija-
s,—de su nariz aplastada,—de su enorme boca,—de su cuerpo ve-
do,—de sus largos brazos?—No.—;Ni saben una palabra de su es-
salvaje,—de la manera como tratan 4 sus mujeres que conside-
como bestias de carga,—de las serpientes y helechos de que se
mentan,—de las pinturas con que adornan sus cuerpos,—de sus
mentos de guerra, de sus cazas?>—Nada de eso saben.—;Y sa-
algo del clima australiano? ;Saben que es de una sequedad ex-
dinaria, y que alguna vez pasan tres afios sin que llueva?—No.
ienen noticias de las producciones animales, vegetales y mine-
 del pais en la parte ocupada por los colonos ingleses? ;Saben
pastan en los campos millones de carneros, y que su lana es
de los principales articulos de exportacién? ;Saben que hay mi-
y millares de hectareas sembradas de trigo;—que este grano es
rtado en cantidades considerables? ;Saben que hay provincias
tralia que tienen en sus placeres de oro riquezas fabulosas é
tables? —Tampoco de las producciones australianas tienen noti-
¢De suerte que no les ha hablado V.del descubrimiento de los
os auriferos,—de la fiebre del oro,—de los inmigrantes que
| & Australia en aquella época de todas partes al husmo de
riqueza,—de la agitacién febril, del trabajo incesante, del
liento indescriptible que reinaban en aquellas regiones?—No.
nocen los raros animales de Australia:—el kanguroo con
0s de adorno, que anda en dos pies 4 saltos,—el ornitorinco
ico de pato;—el equidno que pone huevos y es cuadripedo
o-lira y el cisne negro,—el casovar y la manera que tienen
nas de cazarlo?—No.—;Ni tampoco han oido hablar de los

CARLOS A. CARRILLO 329



330 ARTICULOS PEDAGOGICOS

helechos y los eucaliptos, de esos bosques magnificos de eucaliptus
con sus troncos altisimos y de increible diametro, que se yerguen

lisos y desnudos casi hasta el remate, en que se pueblan de ramas y

se revisten de hojas?—No, tampoco.—Pues, entonces, Jqué cosa es
lo que estos nifios conocen de Australia?—Sefior, conocen su nom-
bre y su posicién.—[Oh! si, yo también conozco el nombre del Tzar
de Rusia y sé que reside en S. Petersburgo; pero, jpor vida mial a
mi nunca me ocurriria por eso decir que conozco al Tzar. No, sefio-
rita, la Geeografia no es la lista de los nombres de los paises, sino el
conocimiento de estos paises. La diferencia es inmensa entre ambas
cosas.— (Julio 12 de 1888).

105.—LA GEOGRAFIA CON NOTICIAS HISTORICAS.

COMO LA JUZGAN VARIOS PEDAGOGISTAS.

Uno de los textos mas usados en nuestras escuelas para la ense-
fianza de la geografia, es la obrita que bajo el titulo de Nueva Geo-
grafia Universal arreglada para los Colegios Americanos, escribié el Dr.
José Manuel Royo. !

En esta obra, cada capitulo, consagrado 4 la descripcion de un
pais, comienza por un parrafo titulado Nociones Historicas, el cual re-
lata de una manera muy sumaria la historia del pais respectivo.

Contiene, ademas, cada capitulo otro parrafo en que bajo el rubro
de Ciudades y lugares notables, se enumeran las principales poblacio-
nes del pais de cuya descripcién se trata, indicando al mencionar
cada una los sucesos notables en ella acaecidos.

Para que los lectores que no conozcan la obra de Royo, puedan
formarse cabal idea de la naturaleza de las Nociones Hisloricas y de
las indicaciones 4 que nos hemos referido, transcribiremos 4 conti-
nuacién, en calidad de muestra, dos pésrafos del capitulo que trata
del Austria.

NOCIONES HISTORICAS.

El imperio de Austria comprende los paises que antiguamente se
llamaban Rhetia, Norica, Panonia y Dacia. Carlo Magno, que se apo-
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'~ 6 de la Nérica, Tb di6 el nombre de Austria (Oesterreich), que sig-
a pais del este. Los emperadores de Austria, que antes de 1806
eran también de Alemania, pretenden ser los sucesores de los
peradores romanos y de Carlo Magno. A mediados del siglo XV,
adieron 4 su imperio la Hungria y la Bohemia; la Galicia les tocd,
1772, en la divisién que se hizo de la Polonia, y las potencias alia-
le cedieron, en 1814, el reino Lombardo-Veneto, la Iliria, y la
Imacia. En 1859 perdieron la Lombardia, y en 1866, afio en que
aron de hacer parte de la Confederacién germanica, perdieron la
necia. Pero en 1878 adquirieron la Bosnia y Herzegovina, pro-
vincias turcas que le fueron cedidas por el tratado del Congreso de
erlin. ‘

' El gobierno del Austria es una monarquia constitucional.

La religion catéblica es la dominante en este imperio, pero hay mu-
S protestantes y cristianos griegos.

.CIUDADES Y LUGARES NOTABLES.

Zena (1.000,000 hab.), sobre el Danubio, es la ciudad mas grande
ustria. Esta ciudad ha sostenido dos sitios contra los turcos, el
en 1529, y el otro en 1683: fué tomada por los franceses en 1809.
4y en 1815 se reunié en Viena el Congreso que ﬁjo los limi-
tuales de las potencias Europeas.

(190,000 hab.), ciudad fuerte sobre el Moldau, posee una
politécnica. Esta es la patria de Juan Huss y de Jerénimo
a, célebres sectarios. ;

s PesERY L L s . ARSI
a % Offen (88,000 hab.), sobre el Danubio, se comunica con
medio de un puente de barcas. Buda fué tomada por los
1526, los cuales la poseyeron por algunos afios con una
e del reino de Hungria.

(50,000 hab.), la tinica ciudad que habia conservado una
‘ independencia, fué invadida por los austriacos en 1846.
. L Presbuvgo. o0, e v s ek it

nido en el texto lo relativo 4 aquellas ciudades en que no ha acontecido
Otable, contentindonos con apuntar el nombre de la ciudad segnido de pun-




332 ARTICULOS PEDAGOGICOS

Trento (16,500 hab. ), sobre el Adige, es célebre por el concilio con-
gregado alli en 1545 contra los protestantes.

DRLOUrR 0. s
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Laybach (26,000 hab.), cerca del Sava: en esta ciudad se reunid, en
1820, un congreso, en seguida del cual las tropas austriacas ocupa-
ron los reinos de Napoles y de Cerdefia.

ETEBL u A

Peterwardein (11,000 hab.), sobre el Danubio: el principe Eugenio
de Saboya alcanzd en este lugar una gran victoria sobre los turcos
en 1716.

Austerlitz (3,000 hab.), pequeiia ciudad; es célebre por la completa
victoria que, en 1805 ganaron los franceses sobre los rusos y aus-
triacos.

Wagram: en este lugar ganaron los franceses una gran batalla &

. los austriacos en 1809.

IRl o L v e

Ahora bien, jesas nociones histéricas relativas 4 cada pais, esos
datos que, por via de ilustracién, corren agregados al nombre de
cada poblacidn, estin en su lugar en una leccién de Geografia? ;Co-
rresponden realmente 4 la ensefianza de esta ciencia, 6 deben ser
excluidos de ella? Tales son las preguntas que desde luego ocurren
4 quien lee los parrafos anteriormente transcritos y que toca al pe-
dagogista resolver. :

‘Siempre habia yo pensado que el estudio de la geografia debe
consistir en algo mas serio que el aprendizaje de tales fruslerias; y
ha sido para mi motivo de gran gusto ver corroborada mi opini6n
por la lectura de un articulo debido & la pluma del Dr. Guillermo
Goetz, recientemente publicado en la Schweizerische Lehrerzeitung. En
él, cita el autor las opiniones de pedagogistas entendidos que sos-
tienen la verdad que yo habia vislumbrado; y creo que no puede ser
nada mejor para persuadir de ella & mis lectores que copiar sus pa-
labras, que son de grave peso.

Empiezo, pues.

Ricardo Tampler dice: «En la descripcién de la Tierra no deben
tener cabida las noticias histéricas, que en la generalidad de los ca-
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jenen enlaee ninguno con la doctrina del texto, y constitu-
r lo mismo apéndices mas 6 menos inttiles. No es en la Geo-
a ni al hablar de la ciudad de Lutzen cuando debemos tener
a de la muerte de Gustavo Adolfo; en la historia y al hablar
ecimiento de este héroe, es por el contrario, cuando hemos de
en la mano un mapa para mostrar. el lugar en que ocurri6 la
e» : :
olkenhauer se expresa asi: <A nuestro juicio no es mas que un
en la geografia la designacion de aquellos lugares que no tie-
ﬂe notables mas que el de haber sido cuna de algiin sabio, el
r ocurrido en ellos la muerte de un poeta, etc., etc. ;Qué signi-

[ales noticias, escribe Jermann Wagner, de Gotinga, podian es-
su lugar en una pormenorizada descripcion topografica de una
1cia; pero no pueden tener cabida en compendios de geografia,
ta mayor razon cuanto que en ellos no puede hacerse una
i6n detallada de cada uno de los diferentes paises. En ma-
s y textos de geografia, son enteramente inadmisibles seme-
datos.» ‘

filer, de Copenhague, piensa que: <llenar las obras de geo-
con extractos histéricos referentes 4 los paises descritos y &
astias, agregar 4 los nombres de poblaciones por via de ilus-
las fechas de multitud de batallas de escasa importancia, de
s de paz en ellas concluidos, y cuando se ofrece el caso, las
vkiento 6 muerte de algln varén célebre, no sélo es recargar
a con una aglomeracién de datos inttiles, sino cometer
capital, que revela la concepcién més errénea de la natu-
7 objeto de esa ciencia.» —(Diciembre 19 de 1887.)

106.—LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA.
“ VES INDICACIONES SOBRE EL METODO CONVENIENTE PARA ELLA,
dio de la geografia debe consistir en el conocimiento real

S0S paises, no en el aprendizaje de sus nombres y el de
» rios, montes, etc.
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2. Para conocer un pais se necesita: @) conocer su tamafio, y la
forma y situacién respectiva de sus diversas partes, &) conocer su
situacién con relacién 4 los demads paises, ¢) su clima y condiciones
meteorolégicas, d) sus plantas, animales y minerales, ¢) su agricul-
tura, industria y comercio, /) el estado y la organizacién social de
sus habitantes (organizacién de la familia, distribucién de la propie-
dad raiz, de las fortunas, de la instruccidn, etc., etc.), g) su organiza-
cion politica.

3. Como todo conocimiento real no puede adquirirse sino infuiliva 6
sea directamente, 6 por comparacién con otros objetos conocidos de un
modo intuitivo, se sigue: primero, que el conocimiento de los paises
ha de ser intuitivo 6 adquirido por comparacion; segundo, que el pri-
mero debe preceder necesariamente al segundo.

4. En tal virtud, el estudio de la geografia debe comenzar por el
conocimiento de la localidad en que vive el nifio y que puede cono-
cer por sus propios 0jos. ’

5. Es un error pedagégico, por consiguiente, comenzar por el es-
tudio de la Cosmografia. Seria error también comenzar por el estu-
dio de la Geografia de México, por la del Estado ¢ siquiera por la
del Cantén, distrito 6 partido & que corresponde la poblacién en que
el nifio reside, pues éste no puede ver con sus propios ojos todo el
partido, distrito 6 cantén y mucho menos todo el Estado 6 toda la
Republica.

6. Debe comenzarse por la Geografia del municipio y si el muni-
cipio es demasiado extenso, de modo que no pueda ser conocido di-
rectamente por el nifio, debe empezarse por el estudio de una peque-
fia parte de él.

7. Para que la ensefianza sea verdaderamente infuitiva, hay nece-
sidad de llevar 4 los nifios 4 pasear y mostrarles objetivamente lo que
es un arroyo, una creciente, un cerro, una ladera, un valle, etc.

8. También en los paseos conocera el nifio los animales y plantas
de campos y bosques y adquirird nociones de la agricultura é indus-

‘tria de lalocalidad, pues los paseos comprenden las visitas 4 fabricas,

canteras, minas y talleres.

9. El tamafio y configuracién de otras localidades y paises y su -

situacién con respecto 4 los demés no pueden aprenderlo los nifios
por la observacién de los objetos mismos; pero si por el estudio de los

CARLOS A. CARRILLO 335

que son dib:jos convencionales de aquéllos. Sélo por medio
puede hacerse ntuitiva la ensefianza, en cuanto es posible;
la necesidad de usarlos en las clases de Geografia.

as, como quiera que los mapas son tan sélo dibujos y dibu-
‘v\encionales, es preciso acostumbrar al nifio a4 formarse idea
2dio de ellos de las cosas mismas, 6 en otros términos, ense-
la lectura de los mapas.

TLa lectura de los mapas debe ensefiarse después del estudio
ocalidad hecho directamente y antes de estudiar otras locali-
6 paises. '

a mejor 6 la tinica manera de ensefiar 4 los nifios & conocer
as, es formar delante de ellos y hacer que formen el plano
uela, el de la ciudad y el topografico de los alrededores de
nque resulte imperfecto, y mostrarles en seguida alguno im-
'y correcto si se tiene. De esta manera veran cémo esténﬁ-e-
‘:;adas las cosas que ellos conocen en el dibujo, y podran for-
ideas de otras semejantes por sus meras representaciones.
Después que hayan hecho frecuentes ejercicios en el plano to-
2o que representa su localidad, sera conveniente presentarles
2 la misma clase, é indagar qué idea se forman de los lugares
resentan después de haber examinado y estudiado los planos.
Hay gran diferencia entre un plano topografico y un mapa geo-
porque el primero contiene una multitud de detalles que en
yundo no es posible representar; en tal virtud, es necesario que
fios se acostumbren 4 pasar del estudio de aquél al de éste gra-
nte.

sto se consigue muy facilmente reduciendo y haciendo que
nnos reduzcan 4 una escala cada vez menor el plano topogra-
su propio municipio. Esta reduccién les demostrara la nece-
suprimir los detalles en los mapas que representan grandes
ones de terreno en muy pequefla escala.

estudio de las plantas, animales y minerales de otros paises
nbién hacerse objetivo, hasta donde es posible, mostrando
nos ejemplares disecados de los dos primeros, y fragmentos
imos. También conviene que el maestro tenga a su dispo-
& coleccion de laminas que representen animales, plantas y

los paises extranjeros.

it

NS 57 Ay
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17. El conocimiento de accidentes geograficos que no existan en
la localidad en que reside el nifio, como, por ejemplo, un rio, una is-
la, etc., puede comunicarse 4 éste, bien por comparacion con los ac-
cidentes geograficos que conoce (el rio por medio del arroyo, la isla
por medio de la pequefia mota de tierra 6 aun de la piedra que so-
bresale de la superficie del arroyo), 6 por medio de laminas que re-
presenten en perspectiva tales accidentes.

18. También son 1tiles para ese objeto las cajas geogrdficas que se
expenden en varias librerias. Son cajas de bordes altos, cuyo fondo
representa un terreno muy quebrado, con colinas, cerros, montafias,
altiplanicies, valles, barrancos, etc. Vertiendo en ellas méas 6 menos
agua se forman islas, peninsulas, istmos, golfos, lagos, etc.

1g. También puede el maestro con gran provecho hacer que los
alumnos formen con barro y arena 1 otra materia plastica, bahias,
montes, ensenadas, etc., en una caja semejante 4 las anteriores, de
fondo plano y cubierto de agua. Es un ejercicio muy agradable pa-
ra nifios pequefios.

20. El conocimiento del clima, agricultura, industria, comercio,
costumbres y estado social de los habitantes de otras regiones, pue-
de darse en parte por medio de laminas que representen, v. g., fabri-
cas, talleres, instrumentos, campos sembrados, operaciones agricolas
(como la recoleccion de lauva, la siega del trigo), trajes, cuadros de
costumbres nacionales, etc., etc.

21. La mejor manera de utilizar las laminas es obligar 4 los nifios
4 que las describan, con lo que se lograra que fijen su atencién en
todos los pormenores. El maestro los guiard en a descripcion por
medio de preguntas adecuadas, y completara aquélla cuando sea ne-
cesario.

22. A falta de ldminas, el maestro hard descripciones vivas y de-
talladas de las costumbres de diversos paises. La travesia del de-
sierto, la vida de los esquimales en sus chozas de nieve, las costum-
bres y habitos de los turcos, son narraciones que interesan en alto
- grado la atenci6n infantil. Si existen ldminas en la escuela, deben
combinarse las descripciones y el estudio de aquéllas.

23. La mejor manera de utilizar los mapas es hacer que los nifios
deduzcan de ellos sus conocimientos.—(El pais es grande 6 peque-
fio? ;Qué paises lo limitan? ;Hace en él calor 6 frio? ;Qué rios 1o

Qué montafias se alzan en el pais?— A todas estas y otras
as preguntas puede responderse observando atentamente el

a’
- Como los mapas no dan idea sino muy imperfecta de las de-

iones y elevaciones del terreno, es de bastante utilidad tener
bas de relieve para que los nifios tomen idea de aquéllas. Es pre-
», sin embargo, que comprendan bien que las desigualdades del
eno en el sentido vertical hdy necesidad de exagerarlas mucho
"'chos_ mapas, y que la escala de allura no corresponde a la de lon-
'y latitud. ;
. También son itiles, y hoy bastante usados, los mapas fisicos
representan con tintas de diversos colores 6 sombras mas 6 me-
s oscuras las distintas porciones del pais situadas a diversas ele-
ones sobre el nivel del mar.
26. El alumno no debe estudiar la geografia de todos los pdises
igual extensién. Su municipio, cantén y Estado debe conocerlos
pormenorizadamente; su pais natal con mucha extensién, aun-
no tanta como el Estado propio, y por fin, el resto del mundo
bastante generalidad, entrando s6lo en cortos detalles respecto
unos paises de mayor importancia 6 méis estrechamente rela-
dos con el patrio.
Resulta de aqui que en la escuela no son necesarios mas ma
ue el del municipio, el del Estado, el de la Reptblica y un ma-
undi. Tener mapas especiales de todas las partes del mundo y
'&e,fvarics paises, es mas bien lujo, que necesidad 6 aun verda-
utilidad.
_ También resulta que los mapas mejores para las escuelas no
s muy cargados de nombres y de detalles geograficos, sino por
atrario, los que contienen solamente lo esencial que debe apren-
el alumno. Si éste no ha de aprender los nombres de todos los
ernos de la Rusia 6 todos los Estados de la Unién Americana,
ué ha de traerlos el mapa? Si sélo ha de aprender el nombre
b tres ciudades de Inglaterra, jpara qué en el mapa se han
los de ochenta 6 cien? Esto tltimo no trae més que confusibn,

H—22

4 .? ;Son caudalosos? (En dénde nacen? ;En dénde dékeinboe .

sin necesidad de leer las respuestas de un texto de Geo-
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29. De muchas otras cosas tendria aun que hablar; pero en obse-
quio de la brevedad, las reservo para otra ocasién.—(£nero 26 de 1888).

107.—UNA OPINION DEL SR. FLORES.

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAF(A DEBE EMPEZAR POR EL SALON DE ESCUELA?

El Sr. Manuel Flores en su 7rafado elemental de pedagogta, dice, ha-
‘blando de la ensefianza de la Geografia, lo siguiente:
<L.os pedagogos modernos opinan que el nifio debe partir del co-
«ocimiento de la escuela, pasar de ahi al del cuartel 6 demarcacion,
«elevarse de ahi hasta el de la ciudad, luego al del distrito, y asi su-
«cesivamente, hasta el de la tierra en conjunto; y se fundan en que
«debe procederse de lo conocido & lo desconocido.»
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¢. . . .Creemos exageracién el comenzar por la escuela el estu-
«dio del ramo que nos ocupa. Bien estaria comenzar por ahi si el
«nifio hubiera nacido en ella, si no tuviera ya conocimiento de la po-
«blacién y sus alrededores, si su vista no hubiera abarcado otro ho-
«rizonte que las cuatro paredes del establecimiento; perono siendo
«asi, es un abuso de método comenzar en esa forma.*

En efecto, la mayoria de los modernos pedagogos, fundindose en
el principio-de que la ensefianza debe proceder de lo conocido 4 lo
desconocido, opinan que las lecciones de geografia deben principiar
por el salén de escuela. Pero si se examina atentamente lo que & es-
te respecto nos dicen en sus obras, se ve con claridad que se refie-
ren al dibujo de mapas y planos, y que se limitan 4 afirmar que los
nifios deben comenzar por formar el plano del salén de la escuela,
después el de la escuela entera, en seguida el de los alrededores de

 ésta, etc., etc., para poder mas tarde entender bien los mapas que
sera necesario przsentarles.

" Para demostrar al lector que, en general, ésta es la mente de los
autores de obras pedagdgicas, bastara trascribir 4 continuaci6n, pa-
rrafos entresacados de las obras de educacién que mas se han difun-
dido entre nuestros maestros.

v 7ratado elemental de Pedagogia,—Segunda edicion, —Pdginas 175 y 176,
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- Comenzaremos -por copiar lo que dice Fitch hablando de la Geo-
Wfia: i .
«Para considerar como debiera ensefiarse la geografia,—dice,—
bueno volver atras para recordar un principio antes establecido:
' de partir de lo conocido y de lo més cercano ¢ ir hasta lo desco-
scido y hasta lo méas remoto. Este principio tiene aplicacién es-
ial al asunto de que se trata. ... El mejor modo de dar principio
las lecciones es trazar un plano de la sala de clases, ¢ ir sefialando.
&1, uno después de otro, y 4 medida.que los nifios los vayan in-
icando, los puntos que ocupan los escritorios, las mesas y otros.
jetos. Debe ensefiarseles 4 observar cémo se hacen los trazos, y
, corregir cuando se coloca una puerta en un lugar inconveniente
 se representa un escritorio por una linea que no guarda propor-
¢idn con éste. Constriyase después un mapa de los alrededores de
sala de clases, del sitio de recreo, de la calle con que linda, de
caminos més cercanos, y vayanse poniendo uno después de otro
iglesxa. la estacion del ferrocarril, el rio, el puente G otros obje-
. familiares, invitando al mismo tiempo & los alumnos 4 indicar
1"". mapa la situacién de sus respectivas casas. Asi aprenderan.
ué significan y para qué sirven los mapas. ... Sin entrar en esas
phcacmnes y sin trazar ante su vista tal mapa, cualquiera otro
se les presente de Europa 6 de alguna parte del mundo sera un

gma para ellos.*
" Si no me engafio, resultan claras dos cosas de la lectura de las li-
as anteriores: 1° que lo recomendado por Fitch es que se comien-
e el estudio de la geografia por la formacién del plano del salon de
uela; 2° que lo recomienda asi por creerlo un preliminar indispen-
e para la inteligencia de los mapas que el alumno tendra que ma-
posteriormente.
gamos ahora 4 Ambrosio Rendu:
Vo es posible demostrar al alumno la posicién relativa de los di-
tes lugares sino valiéndose de mapas; pero hay que observar
éstos no son verdaderamente ttiles, sino cuando ya esta el ni-
abituado 4 reterir las lineas y sefiales que observa en el papel
s objetos reales indicados por aquéllos. . . . .

PHRN A B SR T TN R B 131

iFﬂ?!fercnc:hs sobre la ensefianza dadas en la Universidad de Cambridge. —Capitulo
Geografia.
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«Para lograr este objeto, en muchas escuelas norte-americanas el
<estudio de la geografia estd ligado con el de la agrimensura y di-
«<bujo lineal. . . . . ‘
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«Los alumnos deben por consiguiente, comenzar por delinear en
«sus pizarras, aunque sea muy mal, una mesa que represente la me-
«sa en que escriben 6 el salén en que estan reunidos, teniendo cui-
«dado de sefalar en él el lugar que les parezca ocupar cada objeto.

«Cuando hayan repetido este ejercicio varias veces y podido notar
«en tal virtud que este género de dibujo exige cierta precision, se
«des deben indicar las dimensiones del salén y la distancia de los ob-
«jetos entre si, y reduciendo estas medidas 4 escala mas pequefia y
«proporcionada al tamafio de sus pizarras, se les obligara a dividir
«a escala pequefia en tantas partes cuantas tenga la mayor, & tomar
«con mucho cuidado sus medidas en la pizarra, y a representar to-
«dos los objetos conservando sus verdaderas relaciones de tamaifio
¢y de posicién. Una vez concluido este trabajo, se les dira a los ni-
«fios que han hecho un mapa, y ya no veran la hora de aplicar el
«mismo método 4 la reproduccién de los alrededores. A esta repro-
«duccién debe procederse gradualmente, haciendo que primero for-
«men el plano de la casa de escuela, del jardin, del patio, y después
«de mayores extensiones de terreno.

« .. .. Prosiguiendo por espacio de cierto tiempo estos trabajos
«preliminares, no hay temor ninguno de que adquieran los alumnos
«ideas falsas 6 incompletas al estudiar los mapas.»*

Creo que la recomendacién de Rendu es idéntica en el fondo a la
de Fitch: la formacion del plano de la escuela debe preceder al estudio de los
mapas; y debe precederle porque es una preparacion indispensable para la
inteligencia de éstos.

En el mismo sentido hablan Rendu (Eugemo) y Trouillet; oiga-
mosles:

«Ni pensarse puede en estudiar la geografia sin auxilio de mapas.
«Y qué cosa es un mapa? La representacién de las diferentes par-

_«tes de la tierra con sus respectivas proporciones. Pues para lograr
«que los nifios se formen idea exacta de la relacién que existe entre
«inmensos continentes y el mapa que los representa, conviene que

1 A. Rendu.— Cours de pedagogie,
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pien por ;er la relacién que hay entre los objetos mas senci-
y la representamén de éstos.»

Por tal razon es bueno que los alumnos empiecen por dibujar (7z-
do ellos mismos bajo la direccién del maestro y reduciendo sus
idas 4 una escala deferminada) el plano del salén de clase, del
vatio, del jardin y de la escuela, en fin, conservando las dimensio-
proporcxonales y las distancias respectivas de los diversos ob-
: el trabajo que hagan serd un mapa y este mapa les servira de
mino para llegar al de la aldea, del cantdn, del circulo (arrond:-
), del departamento y finalmente de la Francia.»*

npre lo mismo: la formacion del plano antes del estudio del mapa;
wacion del primero necesaria para la inteligencia del segundo.

amos ahora los méfodos de instruccion de Wickersham. Afirma
e insigne maestro norte-americano, que el estudio de la geo-
debe comenzar por la localidad en que se halle la escuela, mas
uerdo que diga en parte alguna de su obra que hayan de co-
se por el conocimiento del salén de escuela, 6 de la escuela, si-
las lecciones. Lejos de eso, distingue con légico rigor varias
de lecciones geograficas, muchas de las cuéales no pueden dar-
ando el salén de escuela por punto de partida y, que sin em-
ﬁ_g‘-urau entre las primeras que se dan al nifio. Tales son las
mera clase, en las que el maestro (copio textualmente las pa-
de Wickersham):

llamar la atencién de los alumnos sobre las diferentes cla-
errenos, como los de labor, monte, prado, y los llanos, mon-
s 6 entrecortados; sobre los manantiales, torrentes, arroyos,
tanques, presas; sobre las diversas clases de tierras, como la
a, arenosa, vegetal; sobre las clases de piedras, como el cuar-
enisca, el granito, las pizarras, las calizas, el mineral de hie-
bre los arboles, como el pino, roble, caoba, castafio, dlamo,
sobre los productos agricolas, como el maiz, las patatas, el
1 algodén, el trigo, los forrajes; sobre las flores de jardin y
stres; sobre los animales domésticos y bravios; sobre los
€ insectos; sobre la lluvia, la nieve y el rocio, sobre los cam-

iL DE L’ENSEIGNEMENT PRIMAIRE par Fwgéne Rendu avec la colaboration de
1T Partie. Chap II. 6 Section. Geographie.
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«bios de las estaciones; sobre los pueblos y las ciudades; sobre
«as ocupaciones de las personas; sobre los talleres, molinos, fabri-
«cas, almacenes, escuelas y templos.» ‘

Tales son igualmente las lecciones de la segunda clase, en las cua-
les se han de describir objetos que sélo pueden hallarse en lugares
distantes de la escuela; tales, dice el autor, suponiendo la escuela en
Pensilvania como:

«.....desiertos, llanuras, territorios muy frios 6 calidos, montaifias
«cubiertas de nieve, fuentes termales, volcanes, etc.; animales como
«el ledn, avestruz, elefante, rengifero, camello, ballena, etc.; produc-
«tos vegetales, como las plantas del café y del té, el arroz, el arbol
«del pan, el algodonero, el platano, la palmera, etc; los hombres,

. «como los esquimales, con sus perrosy con sus habitaciones en la
«nieve; los chinos, con sus extrafios alimentos, vestidos y costum-
«bres; los arabes, con sus tiendas y caballos; los turcos, con su larga
«barba y rustico traje; el hotentote en su cabaiia, el indio en su cho-
«za, el europeo en su castillo sefiorial.»

Tales son otras muchas de las primeras lecciones geograficas que
no menciono especialmente por no fatigar la atencién de los lectores
de estas lineas. ‘

En lo que si conviene Wickersham con los autores precitados, es
en que el estudio de los mapas debe comenzar por el dibujo del pla-
no de la escuela. A este respeto dice:

«Para principio, debera el maestro dibujar sobre una pizarra co-
docada horizontalmente, y en presencia de los alumnos, un plano de
<la escuela. Puede trazar una linea de longitud dada, y preguntar
«luego & los discipulos cual es el largo y direccién de las otras lineas
¢y la situacién de algunos objetos en la sala. Después de esto, se
«colocara la pizarra en posicién wvertical, y se hara que. los alumnos
«procuren imitar el dibujo del plano.»

Y la razén que alega para fundar este procedimiento, es, aunque
en distintos términos, la misma que dan los autores antes mencio-
hados, 4 saber, la necesidad de la formacién del plano como medio
para llegar § la lectura de los mapas.

«Las cartas 6 mapas sirven para representar la superficie de la
«tierra; pero los diversos medios empleados al efecto requieren su-
«ficiente fuerza de imaginacién para comprender bien lo que signi-
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ﬁoan. El maestro debe procurar que los alumnos se cercioren de
<o que representan los signos, puntos y lineas que figuran en los.

" Otros autores norte-americanos y franceses pudiera mencionar
ue se expresan en igual sentido, si no temiera extenderme dema-
ado, y asi me limitaré para concluir, a citar 4 Horner, quien en su
sompendio de Metodologia sigue, & no dudarlo, las huellas de la pe-
dagogia alemana. Asi quedara demostrado que los metodologistas
la escuela alemana, como los de la francesa y la norte-americana,
den, no precisamente que el estudio de la geografia comience por
salén de escuela, sino que e/ dibujo del plano de dicho salon sea el pun-
de partida para el estudio y dibujo de los mapas. y
Claramente dice Herner que el punto de partida dela ensefianza
sografica ha de ser el municipio 6 una region’ natural que la vista.
eda abarcar; oigamos sus propias palabras:

Para conformarse con el primero de estos principios, €l maestro
endré cuidado de tomar el lugar 6 poblacién en que residen los
enifios como punto de partida para su ensefianiza, pasando después.
estudiar el municipio y el cantén por medio de los procedimien-
s que indicaremos mas adelante. Se convidara 4 los nifios & que
serven con sus propios 0jos, & que examinen y estudien por st
ismos una comarca cuyos limites estén perfectamente trazados,
por la organizacion politica, como cuando es un municipio 6 de-
tamento; ya por la naturaleza, como cuando es un valle 6 la ex-
i6n de tierra que abarca la vista desde alguna colina préxima
a escuela.»

ero también quiere, como todos los pedagogos cuyo testimonio
os aducido, que se dé principio al estudio de planos'y mapas por
ajar el del salén de escuela. Sus palabras 4 este respecto no son
lenos explicitas:

' «En una de las primeras lecciones—dice—el maestro colacara el
6njhorizontalmente sobre las bancas, de manera que su parte
erior quede dirigida hacia el norte, y haciendo que los alumnos
nen cerco en derredor, dibujaré el plano del salén.de la escuela
preocuparse de que salga muy exacto; después explicara 4 los
nnos lo que representa cada una de las lineas que ha trazado.
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«En otra leccién posterior, se repetird el mismo trabajo; pero eje-
«cutando el plano con arreglo 4 una escala dada, y midiendo los cos-
«tados del salén de escuela.»

<En la leccién inmediata, el maestro sefialard un punto céntrico
<en el pizarrén, que represente la casa de la escuela, y dira a los
«alumnos que ellos dibujen los alrededores.»

- .
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«Después de haber representado todos los sitios circunvecinos &
<la escuela, y de haber ensefiado practicamente & conocer un mapa,
«podra el maestro servirse del plano catastral del municipio, si lo
<hay en el establecimiento. El estudio atento de este plano hecho so-
«bre el terreno, y comparando las particularidades del dibujo con los
caccidentes del suelo, conducird directamente al estudio del mapa.»

He aqui perfectamente sefialados los diversos grados de la serie
que hay que recorrer: plano del salon hecho d la vista, el mismo sujetdn-

dose d medidas exactas, plano de los alrededores de la escuela, estudio del
Dlano del municipio, estudio de los mapas. :

Cierro con la anterrior la serie de mis citas, que no han traspasa-’

" do el nimero de las estrictamente necesarias para el objeto que me
proponia. El Sr. Dr. Flores, en la obra y pasaje mencionados, afirma
que los modernos pedagogos estan acordes en recomendar que se dé
principio al estudio de la Geografia por el salén de escuela, y era
conveniente y hasta necesario para penetrar bien el sentido de sus
doctrinas, traerlos 4 la presencia del lector para que él, recogiendo
los testimonios de sus propios labios, les diera su sentido genuino y
verdadero. Esto es lo que he hecho.

Cumple ahora preguntar: jel Sr. Dr. Flores interpreta los textos
citados de distinta manera que yo lo hago, y estd en el fondo con-
forme con la opinién de quienes sostienen que el punto de partida
necesario para el estudio de los mapas, es y no puede ser otro que el
salon de escuela? ;O, por el contrario, apartandose de la comin doc-
trina de los pedagogistas, segtin la cual el medio mas seguro y acer-
tado de orillar al alumno a la lectura de los mapas es el ya descrito,
€l reputa mas eficaz el dar principio por formar el plano de todo el
municipio 6 el de la comarca entera que la vista alcanza, cuando la
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-
aturaleza misma™la ha circunscrito y deslindado con limites tan cla-

s como cadenas de cerros y corrientes de agua?

Es de creer lo segundo, ya porque la exposicién hecha por varios
atores de la doctrina relativa al método para la ensefianza de la
‘Greografia es tan clara, que poco lugar deja para dudas & interpreta-
\iones, ya también porque asi parece colegirse de otro pasaje del
mo Dr. Flores, que en seguida copio:

<El ideal seria poder llevar al alumno & un punto elevado desde
onde pudiera abarcar la comarca entera, y alli dar la leccién ha-
iendo observar la distribucién de tierras y aguas, el sistema oro-
4fico, las poblaciones, etc.»

_ «Nada habria mejor que (este medio), y puesto que nada hay com-
arable 4 este método, los esfuerzos del pedagogo deben tender a
ercarse 4 ¢l lo méas posibles» :

«Una vez que el nifio tiene una idea general de una comarca cual-
‘squiera, adquirida en un paseo 6 con el auxilio de un panorama, el
«: .rimer ejercicio 4 que se le debe sujetar es el mapa mudo. En él
‘ e le hara reproducir lo mejor que pueda la imagen que su memoria
«conserva de los detalles principales del lugar.»

Como se ve, parece que el Dr. Flores pretende que el primer plano
e ejecute el alumno sea el de la comarca que se despliega ante sus
desde la cumbre de una colina 6 cerro que ha encumbrado para
msanchar el circulo de su horizonte.

. iNecesito declarar que no’ puedo asentir & esta opinién y que la
chazo como nociva novedad? Ya el lector lo habra facilmente adi-
ado; pero con razén aguardard que exponga los fundamentos de
i juicio.

A brevisimas palabras se pueden reducir: el sitio cuyo plano de-
en formar los alumnos debe, si no me engafio, reunir las condicio-
siguientes: 1* Ser conocido de todos los alumnos, y no solamente
algunos 6 uno solo; 2* Estar & la vista de ellos cuando hacen el
bujo del plano en los primeros ejercicios; 3" Ser de cortas dimen-
ones y de tal naturaleza que permita 4 los discipulos medir realmente
distancias entre los diversos objetos que deben representarse en
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el dibujo. Aunque es tan obvia la necesidad de cada una de estas.
condiciones, que exime de toda ulterior explicacién, la quiero dar.

Como las clases han de ser colectivas en la escuela, todos los ni-
fios deben dibujar el mismo plano, para lo que se requiere evidente-
mente que el sitio representado sea conocido 4 todos: la casa del
alumno (por mas que en e/la haya éste nacido) no se presta 4 este ejer-
cicio, pues por muy conocida que sea para el que en ella habita, no-
lo es para otros alumnos, 6 cuando menos, no lo es para todos.

‘Como tampoco es posible recordar con exactitud la posicién rela-
tiva de los objetos y sus distancias respectivas, y mucho menos para.
pequefiuelos que reciben las primeras lecciones en la escuela, es.
conveniente que los alumnos tengan 4 la vista el sitio cuyo plano-
han de formar, sobre todo en los primeros ejercicios. Por esto (ade-
mds de otras varias razones) no es de aconsejarse que empiecen porr
formar el plano de la poblacién, pues en este trabajo tendrian que
atenerse a sus recuerdos solamente.

Por fin, se necesita que los alumnos puedan medir materialmente
las distancias que median entre los varios objetos que han de ir re-
presentados en el plano. La razén es llana: el plano representa los
edificios 6 terrenos en una escala reducida, pero conservandoles sus
verdaderas proporciones, de manera que si la longitud del salén de-
escuela es exactamente cinco veces mayor que su anchura, en el di-
bujo las lineas que representen las paredes de los costados tienen
que ser exactamente cinco veces mayores que las correspondientes.
a las paredes del fondo y del frente, si el pupitre del maestro dista.
de una ventana cinco varas Y tres cuartas, también en el plano, entre-
las dos lineas que figuren 4 uno y otro, deben caber cinco divisiones-
de la escala que representen una vara, y tres cuartas partes de otra.
divisién. Esta condicién de conservar las proporciones, impone la
obligacién de medir realmente las distancias, pues no es posible
apreciarlas & la simple vista con exactitud, mayormente cuando es:
te sentido esta tan poco ejercitado, como es de suponerse que lo es-
tara en tiernos nifios que comienzan 4 asistir 4 la escuela. Ni aun a
adultos amaestrados por largos afios de asiduo ejercicio les seria po-
sible medir las distancias 4 la simple vista con la precisién requeri-
da para un plano. Es de tenerse en cuenta, efectivamente, que el
plano representa las distancias reales de los objetos entre si, y no-
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o —
- aquéllas con que A nuestra vista aparecen por efecto de las leyes de

a perspectiva. Declararé esto por medio de un ejemplo. Un indivi-
'duo situado en el extremo de un largo corredor ve que la separacion
‘de las columnas sobre que descansan los arcos, va, disminuyendo
gradualmente, & medida que estan mas lejanos de él, y asi los re-

~ presenta en un dibujo de perspectiva, mientras que en un plano de-

. be representarlas equidistantes, como lo estan en realidad. Y si en

. este caso el nifio podria ficilmente corregir la ilusién Sptica que le
‘hace ver menores los objetos mientras mas apartados estan, en vir-
‘tud del previo conocimiento que tiene de la regularidad de la arque-

, no sucederia lo mismo en otros cien casos en que los objetos es-

4n distribuidos caprichosamente sobre el terreno, como por ejemplo,
los matorrales 6 arbustos en un llano de corta extensién cuyo plano
aya de levantarse. Y si en tan limitadas extensiones y cuando par-a
rregir los errores visuales se puede acudir a la experiencia adqui-
a anteriormente, al cambio de punto de observacién, aun & la
P uxfmac:én 4 los objetos mas distantes, si hasta en estos casos,
, presenta ya dificultades insuperables la exacta apreciacién de
distancias por el érgano de la vista, jcuales no ofrecera cuando
perimetro del terreno no es de unas cuantas decenas 6 centenas
-varas, sino de algunas leguas como el de un valle, que es el ejem-
puesto por el Dr. Flores, 6 el de la regién que alcanza 4 domi-
r la vista desde alguna altura? ¢Cémo es posible que los nifios cal-
, ya no digo exacta ni aun siquiera aproximadamente, sino por
‘menos sin cometer errores de centenas, de millares de varas, has-
e ieguas con relacién 4 aquellos objetos que estan situados en
ccién paralela 6 casi paralela 4 la visual? ;Cémo es posible que
en un plano con datos tan distantes de la realidad?

e esto no puede ser, se ve bien claro, y seria ocioso empefio
de realzar en fuerza de argumentos la evidencia de una ver-
Jue tan de bulto se presenta 4 todo entendimiento que no esté
do por una prevencién contraria.

e;;toy seguro que esa prevencién no nubla el juicio del autor
1Smo de la opinién que impugno, quien ha dado muestras en su
 Tratado de Pedagogia de método légico y de aquel verdadero
0 cientifico, que desnudandose de preocupaciones, va pesand?
ma y escrupulosa exactitud los argumentos que favorecen o
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son adversos a una teoria, con el ojo atentamente puesto en el fiel
de la balanza, para admitir aquélla 6 desecharla definitivamente. Por

€S0 someto respetuosamente a ese criterio, en cuya rectitud tengo

confianza, las observaciones que anteceden.—(Noviembre 26 de 1888).

108. —PASAR DE LO CONOCIDO A LO DESCONOCIDO.

APLICACION DE ESTE PRINCIPIO AL ESTUDIO DE LA GEOGRAFIA.

Entremos a la primera escuela que hallemos al paso, y aguarde-
mos la hora destinada a la leccion de geografia. Pero, ja qué leccién
y en qué lugar? precisemos el caso. Ya que en Jalapa escribo, pene-
tremos 4 una escuela de Jalapa; y oigamos lo que saben y dicen los
nifios acerca del vecino cantén de Coatepec.

Ya empiezan, prestémosles oido.

Coatepec esta limitado al Norte por el canton de Jalapa, al E. par el rum-
bo de Veracruz, al S .

iMuay bien! Ya eso Jo critiqué en otra ocasidn; ;para qué he de to-
marme el trabajo de repetir mis criticas? Sigamos adelante.

Se encuentra dividido en ocho municipalidades, que son: Ayahualulco,
Apasapan, Coaltepec, Cosautlan, ixhuacan, Jalcomuleo . . . .

A ver, interrumpiremos al relator de la lista, que ya se va alar-
gando demasiado.—;Jalcomulco es una poblacién grande? ;Qué fru-
tas se dan en ella? jHace alli frio 6 calor?—Es de ver el efecto que
producen estas preguntas cayendo intempestivamente en medio de
la clase. La mayor parte de los chicos se quedan mirando al pregun-
tante con el mismisimo aire de extrafieza que siles hubiera dirigido
la palabra en griego 6 en hebreo.

Y lo curioso es que entre todos ellos, no hay uno solo que no ha-
ya visto y comprado y comido por docenas ciruelas de las que los
indios de Jalcomulco traen 4 vender a esta ciudad por los meses de
Abril y Mayo.

Lo curioso es que el tio, 6 el amigo, 4 el vecino de nueve 6 quin-
ce de ellos fueron & tomar baifios el afio pasado &4 Jalcomulco; y no
volvieron con las munos vacias, sino cargadas de sabrosas anonas y
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ciruelas que hagian agua la boca, siguiendo la costumbre tradi-
nal de los baiiistas.

_*Lb- curioso es que no faltan cinco 6 seis entre aquellas alumnos
pe hayan oido hablar de las zabullidas que tres 6 cuatro veces en

a por alli, del calor que bafia sus cuerpos en sudor no bien dejan
| agua, del rico y apetitoso bobo con que en las comidas se regalan,
e la zambra que arman los festivos y regocijados compaiieros con-
regados alli por la estacién. Si, lo curioso es esto, y que nadie, sin
bargo, sepa dar razén de Jalcomulco.

Pero no, miento, no es eso lo curioso; nada tiene de extrafio que
,.cha.chos de ocho y de nueve afios, con el atolondramiento propio
¢ su edad, no enlacen, ni sepan, ni puedan enlazar la doctrina del
xto con los conocimientos.-que su experiencia y observacion les
iministra. ILo curioso es que los maestros, hombres ya barbados y
.e cuentan los afios por docenas, incurran en la misma falta; eso, re-
to, es lo curioso y lo verdaderamente imperdonable. Ellos debian
ovechar lo que el nifio vid por aca y lo que observoé por alla y lo
por aculla escuché contar, reunirlo, eslabonarlo todo y deducir
s aquel conjunto conocimientos nuevos.

- Las ciruelas y anonas que compré Enrique en el mercado; el re-
so de Manuel de los bafios que fué 4 tomar; los petates y aventa-
es que comprd la madre de Luis, deberian ser el punto de partida
a los didlogos llenos de interés en que se diera a conocer el clima
 Jalcomulco, la raza y nimero de sus habitantes, las costumbres
tienen y ocupaciones & que se dedican, etc., etc. Esto seria pa-
r de lo conocido d lo desconocido, segun lo recomienda un principio pe-
6gico; y constituiria seguro medio de hacer inolvidables los nue-
S conocimientos que se comunicaran, por su adherencia é intimo
ce con los anteriores.

'a.nalogos.
si, sin salu' de la geografla del Cantén de Coatepec, ,cuan abun-

arse para la ensefianzal
iSe trata del municipio de Ixhuacan? Todos los alumnos han vis-
n las calles 4 los indios de ese lugar, cargados con sus tablas tos-

dia se dan los que acuden a tomar los bafios en el ancho rio que
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camente labradas con hacha; todos en el mercado han comprado las.

manzanas y peras que traen 4 esta ciudad para su venta los domin-
gos. Témense esos datos por punto de partida en la ensefianza.

El nevero que recorre las calles pregonando sus helados; el expen-
dio de tablas en fa/calle, en casa de mengano, la tea de ocote que ven-
den en la tienda, dard ocasién 4 una conversacién interesante sobre
los bosques que pueblan las serranias del Cofre, sobre los aserrade-
ros en que se labran las maderas, sobre la nieve que corona la cima
del monte algunas veces, su conservacién y trasporte.

Los carros que atraviesan la ciudad de uno 4 otro extremo llevan-
do sacos de café de la estacién de Coatepec 4 la de Veracruz; los pi-
lones de azicar y panela que se ostentan en los anaqueles de las tien-
das, las caballerias cargadas de plitanos que entran & la ciudad por
el antiguo camino de Coatepec, se prestan admirablemente para dar
una 6 varias lecciones sobre las producciones vegetales, industrias

con ellas relacionadas y comercio de las primeras y frutos de las @l

timas.

Esta es la manera de enseiiar la Geografia grabandola indeleble-
mente, y habituando 4 los nifios 4 la vez 4 observar con atencidn y
diligencia todo lo que 4 su vista se presenta, y & inferir de sus obser-

vaciones las consecuencias en ellas entrafiadas.—(Diciembre 19 de
1887.)

109.—;QUE HEMOS SACADO DE NUESTRA EXCURSION AL WURTEMBERG?

Apenas habré cosa mis ttil que los viajes: ésta es una de esas ver-
dades que nadie se atreve 4 negar, para no hacerse reo de leso senti-
do comiin. Un viaje es fecundo en titiles ensefianzas.

Porque yo asi lo creo, quise hacer, en compaiiia de los lectores de
nuestra revista, una excursién 2 Wurtemberg, con objeto de visitar
sus escuelas publicas, y movido de tal deseo, he venido publicando
en las paginas del periédico la traduccién de un articulo de M= Pe.
nel en que habla de ellas.

Aunque aun no ha concluido la serie de articulos, bueno es ir re-
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nando sobre ls que hemos ido viendo, para examinar qué cosa
os imitar, que no todo ha de ser bueno y aceptable. Pero no
arme el lector figurdndose que, tras de lo que va escrito ya so-
] Wurtemberg, voy 4 abrumar su paciencia con una.serie de co-
.‘ar.ios mas larga que el texto. Nada esta mas lejos de mi z'm_imo
‘mi gusto: sin seguir el orden de aquél, me propongo nada mas
gar cOmo ensefian la geografia en las escuelas de aquel reino.
ie,o con este fin la parte relativa del informe de la Srita. Penel,
qui los principales puntos que mas llaman mi atencién en ella.
La geagrafz‘a no se comienza a estudiar hasta el cuarto aio de escuela,
a practica no es exclusiva del Wurtemberg, sino comiin 4 al-
s paises alemanes; y quizas lo sea a todos 6 & la generalidad,
e no lo sé. .
ue si sé es que no me parece digno de imitarse tal ejemplo.
3 g"eografia se enseilara como antafio, comenzandola por las
ctas nociones de Cosmografia, comprendo perfectamente que
a imposible que la aprendiera un nifio de seis, ocho y nueve afios,
que en esa edad no es capaz de entender la jerigonza de meridia-
uador, coluros, solsticios, equinoccios, etc.; pero cuando no es asi,
ado se empieza por la descripcién de la ciudad en que el nifio re-
de sus alrededores, descripcion de tan facil inteligencia y tan
% atractivos para él, no se me alcanza qué razén se pueda ale-
a diferir su estudio hasta tan tarde. En muchas escuelas nor-
icanas comienzan los nifios la geografia desde el primer afio
scuela, y me parece que estdn en lo justo y conveniente.
El estudio de la geografia se comienza por enseiar los puntos cardina-
inque este es punto muy secundario, también debo decir que
parece practica laudable. ¢Es este conocimiento necesario pa-
der la descripcidn de la ciudad y sus alrededores? No. ;Es
0 para la comprensién del plano que de ambas cosas dibuja
tro en el pizarrén? Tampoco; puede y aun debe éste al prin-
ujarse sin orientacién. ¢Por qué, entonces, éste es el pri-
que se da? ;No valia mas aguardar que el nifio sintiera la
de referir la posicion de los lugares de las tierras 4 puntos
es, situados fuera de ella; aguardar que su experiencia le
ra los inconvenientes que resultan del empleo de las pala-
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bras arriba, abajo, d la derecha, @ la izquierda para designar esa posi-
cién?

Afadiré que sila geografia se comienza, como seria de desear,
desde el primer afio de escuela, con mayor razén debe principiarse
por las descripciones, que es cosa muy obvia y grata para nifios de
corta edad, dejando para més tarde la ensefianza de los puntos car-
dinales.

TIL. Se comienza por el estudio de la geografia local.—Este punto si es
capital, y merece la mas completa aprobacién. Siéndome imposible
tratarlo con la extensién que su importancia reclama, me limitaré &
decir que, al seguir este método, se obedece 4 un principio cardinal
en pedagogia: pasar de lo conocido d lo desconocido.

Es preciso de todo punto introducir esta innovacién radical en
nuestras clases de geografia. Verdad es que en algunas escuelas se
estudia, ademas de la geografia universal, la especial de México y
la particular del Estado; pero entre esto y la innovacién de que ha-
blo, hay un abismo. En vez de tres clases de Geografia: universal,
de México y del Estado, que se dan en esos establecimientos, debe
darse una sola, la de geografia universal, y el punto de partida de
ésta ha de ser, no el estado, no el cantén 6 partido, no ‘el municipio
siquiera, sino la ciudad, la villa, el pueblo, el rancho que conoce el
nifio y ha visto con sus propios ojos,

Los pueblos antiguos solian creer que ellos ocupaban el centro del
mundo. Pues bien, para estudiar racionalmente la geografia, hay
que proceder como si efectivamente el pueblo natal del nifio que la
estudia, fuera ese centro, y desde alli se extendiera la mirada de él
sobre todo el orbe. Los lugares circunvecinos, estudiados pormeno-
rizadamente. Los lugares remotos, estudiados muy en resumen. Es
la gran ley de la visién: ver de gran tamafio y con detalles lo que
nos queda de cerca, pequeiio y confuso lo que esta distante.

Pero paso 4 otra cosa, porque aqui no me cabe cuanto necesito
decir sobre el particular.

1V. Elmaestro dibuja en el pizarvén el mapa o plano relativo d la leccion.
—Y lo dibuja & medida que la va dando, debe afiadirse. Otra inno-
vaci6én que es necesario aclimatar en nuestras gscuelas; otro proce-
dimiento que debe elogiarse sin reserva.
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onfusos; ¢) demasiado indiscretos; d) y esclavizan demasiado.
. Demasiado pequeiios.— Por grande que sea el mapa de México que
nga yo en la escuela, no puedo representar las cercanias de Patz-
naro 6 de Mérida, un cantén de Veracruz 6 un distrito de Puebla,
on los pormenores que yo necesite para una explicaciéon. Por otra
arte, tampoco es posible tener mapas en nimero indefinido.
Demasiado confusos.—Mientras mas grande es un mapa, bajo cier-
0s respectos, es peor para nifios. Aparecen en él todas las colinas,
todos los cerros, todas las lomas, todos los riachuelos, todos los arro-
, todas las villas, todos los pueblos, todos los ranchos, y en aquel
¢dalo de nombres y de signos el nifio se pierde y se desorienta. En
| mapa que dibuja el maestro pone nada mas lo que quiere y nece-
- Demasiado indiscretos.—Quiero hablarle al nifio del rio Lerma, le
bo de decir en dénde nace, y me dispongo a contarle cémo atra-
sa el lago de Chapala, cémo pasa cerca de Guadalajara, cémo re-
“i;;e por la derecha un caudaloso afluente, como rompe la Sierra Ma-
como desagua en el Pacifico; pero el mapa me toma la delantera,
y cuando abro los labios, ya todo se lo dijo. ¢¥Y qué mal resulta de
o? No es nada, que mi leccién pierde la mitad de su interés. Con
pa que pinta el maestro no sucede eso, no puede adelantarse 4
palabra; la va siguiendo, porque el maestro dibuja 4 medida que
la: el dibujo es el comentario que aclara la leccion, no el ladrén
le roba su interés.
- Esclaviza demasiado.—Quizés esta expresién encierra dos de las an-
eriores. ;Quiero hablar de una ciudad, y el mapa no la tiene? No ha-
de ella. ;Quiero describir el curso de un rio, y no aparece en el
pa? No lo describo. ;Tengo necesidad de ensefiar las divisiones
liticas de la Rusia, y mi Rusia del mapa no las tiene? Pues prescin-
de tal ensefianza. Eso es ser esclavo: hacer lo que otro quiere, y
lo que uno desea y necesita hacer. Y yo no quiero maestros escla-
 de sus mapas, sino mapas esclavos de los maestros, en que al im-
de su voluntad surjan los rios, los montes, las ciudades, los cami-
, los ferrocarriles. L.os mapas dibujados en el pizarrn son de esta
Por mas esfuerzos que hice para encerrar en este breve espacio to-
-2
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do lo que queria decir, no lo logré. Corto, pues, el articulo, mas
bien que lo termino, aguardando el préximo niimero, para consignar

en él 1o que hoy la necesidad me hace callar.

***

Ofreci 4 mis lectores en un articulo publicado en alglin nimero
pasado, con el mismo encabezamiento que el presente, continuar la
exposicién de las reflexiones que me habia sugerido la lectura del
informe que ya conocen, relativo a las escuelas wurtemberguesas.
Reanudo, pues, el hilo de ellas.

V. Hacen un estudio detenido del Wurlemberg bajo el aspecto fisico, geo-
légico, politico y comercial—En nuestras escuelas, generalmente no se
consagra atencién mas que 4 la geografia politica, 6 mds exactamen-
te dicho, 4 la divisién politica del cantén, estado 6 pais que se estu-
dia. En el Wurtemberg, si hemos de atenernos al escrito que anali-
zo, se da més ensanche 4 la ensefianza, pero no todo el que me parece
conveniente. Verdad es que para mi tengo que la frase de la Srita.
Penel no retrata fielmente el estado de las escuelas que describe.

Sea de esta tiltima opinién lo que quiera, y volviendo d la ense-
fianza de la Geografia, 4 mi juicio, deberia darse a los nifios el cono-
cimiento completo de su cantén, distrito 6 partido, y el del Estado 4
que perteneciera, mas minucioso naturalmente el primero que el ul-
timo. Para merecer el nombre de completo, habria de abarcar:

a) La Geografia fisica del mismo;

) La Geografia agricola;

¢) La Geografia geoldgica y mineraldgica;

d) La Geografia industrial;

¢) La Geografia comercial;

/) La Geografia politica;

2) La Geografia sociolégica.

Bien quisiera afiadir un breve comentario a cada una de las deno-
minaciones que anteceden, para declarar lo que entiendo por cada
una de ellas; pero ni lo consienten los limites del presente articulo,
ni cabrian en unas cortas lineas las aclaraciones que serian menester.

V1. Se toma como guia para esta ensenianza el libro de lectura.—Es sis-
tema muy generalizado en los estados alemanes el servirse de un
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lo libro, el de lectura, para el estudio de casi todas las asignaturas
olares. Asi, puede verse en el informe de la Srita. Penel, que el

bro de lectura es para el alumno wurtembergués, el compendio de

- Confieso que me hace gran fuerza el ejemplo de nacién tan sabia
omo la alemana; pero, & pesar de ello, en este punto no me parece
.~ digna de imitacién, porque no descubro las razones que abonen el
istema que pone en practica. Lejos de eso, le encuentro inconve-
entes de no escasa monta, y aunque temo que todo sea efecto del
co alcance de mi juicio, los diré, tales cuales aparecen a mi vista.
Desde luego es el tinico libro que lee el nifio durante varios afios
cuatro en el Wurtemberg). Por variada y llena de atractivos que
uiera suponer su lectura, al cabo de cierto tiempo debe empalagar-
hasta el hastio: si 4 mafiana y tarde, si de dia y de noche, estoy
imenténdome con el mismo manjar, aunque sea deliciosisimo al
sto, acabaré por hallarlo detestable.

En segundo lugar, creo que ni en el lenguaje ni en la lectura, se
meden hacer grandes progresos bajo este pie. Es incalculable 1o
Jue un nifio adelanta en el conocimiento de su lengua materna 4 fa-
or de la lectura: leer es atesorar vocablos, locuciones, giros, cons-
cciones y modismos nuevos; leer es todo eso, si; pero cuando se
leen libros distintos, de diversos autores, de variado estilo, de con-
nido diferente; en los que a4 cada paso un nuevo panorama se ofre-
ce al espiritu, dandole gratisimo recreo; pero girar siempre en un
: ‘_Hismo circulo, leer hoy lo mismo que ayer se leyé, lo mismo que se
ra mafiana, tener siempre delante de los ojos el mismo horizonte,
contrar siempre las mismas palabras, las mismas frases, las mis-
.\as locuciones que ya han abierto un surco hondisimo en la memo-
h ia, eso no es aprender, eso es embotar el alma con aquella repeti-
n mondtona y eterna, eso es verter el hastio hasta que rebose en
1 espiritu.

- Por lo que toca 4 mi, nunca he podido avenirme 4 la practica de
‘I-v. con mis alumnos un mismo libro, ya no digo cuatro afios, pero
ni cuatro meses. Al afio me hubiera muerto infaliblemente de ic-
cia.

~Pero, sin quererlo y sin pensarlo, me encuentro que me ha arras-
do la corriente de mis ideas muy lejos de la Geografia. Vuelvo,
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pues, 4 ella. En los picos de mi pluma tenia diez razones cuando me-
nos, mejores, mucho mejores que las alegadas, para impugnar el sis-
tema aleman. [Qué tristeza tener que sacudirla, que arrojar lejos de
mi esas razones que tanto ansiaban por extenderse & sus anchas en
el papell Pero no, vuelvo & mi geografia otra vez. Digo, pues, que
no tengo por conveniente refundir el texto de geografia en el libro
de lectura. Y paso a otra cosa. ‘

VIL Estudian con especialidad lo concerniente d la parte del pais en que
la escuela estd ubicada.— Estudian la Alemania; pero con menos detalles.—
Estudian la Furopa compendiosamente,— Estudian el resto del munde mucho
mds someramente.— Aqui si mis ideas concuerdan enteramente con las
que ponen en planta en Wourtemberg. Para darles algin desarrollo
en lo relativo al primer punto, supondré que trato de ensefiar geo-
grafia en Coatepec, que es el lugar de mi residencia. Comenzaré por
dar 4 mis alumnos noticia muy pormenorizada de su Municipio. ¢Y
después? Después, como el Cantén de que forma parte consta de
ocho municipios, les hablaré de ellos, pero no entraré en tan prolijos
detalles como cuando les describi el de su residencia, ni 4 todos otor-
garé igual atencién, ¢Hay algunos que estén mas distantes, que ten-
gan relaciones comerciales menos frecuentes con éI? De ellos habla-
ré mas por encima. ¢Hay otro municipio, como el de Jalapa, que co-
linde con él, y con el cual tenga continuas relaciones? Pues hablaré
muy menudamente de €l, aunque pertenezca 4 Cantén distinto, qui-
z4s mas menudamente que de otros municipios del mismo cantén de
Coatepec. En seguida daré & conocer los diversos cantones del Es-
tado; pero no incurriré en el error de extenderme tanto acerca de
Chicontepec 6 de Ozuluama, de Minatitlan 6 de Acayucan, como
acerca de Huatusco 6 Jalapa. Ozuluama y Chicontepec, Acayucan y
Minatitlan, estin, como quien dice, alla al cabo del mundo para un
coatepecano; Huatusco y Jalapa se encuentran 4 sus puertas. Por
idéntica razén describiré muy detalladamente el distrito de Chalchi-
comula del Estado de Puebla. Si est4 contiguo al cantén de Coate-
pec, si entre éste y aquel distrito existen relaciones comerciales, ¢no
importa més al nifio el conocimiento de este distrito que'el del can-
tén de los Tuxtlas, v. gr.? g

Con el mismo criterio procederé en la ensefianza de los Estados
de México, y mas tarde de los paises del mundo. Conocimiento muy
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: superficial de ac;uellos paises con quienes el nuestro no tiene ente-

ramente 6 tiene muy pocas relaciones; conocimiento circunstancia-
do de los que se encuentran en distinto caso: esta serd la regla que
siempre seguiré.—(/unio 1° de 1886.)

110.— LOS MONOPTICOS.*

UNA ENFERMEDAD MUY COMUN EN LAS CLASES DE GEOGRAFIA.

Uno de los mas recientes y pasmosos descubrimientos de la cien-
. cia, que va & hacer relegar al olvido el fonégrafo perfeccionado de
- Edison, que tanto ruido esta metiendo y todas cuantas brujerias ha
discurrido 6 est4 en via de discurrir ese electrélogo que ha celebrado
pacto con el diablo, es el que acaba de hacer la medicina en estos
- ft_dl'as, de una enfermedad que habia pasado, no sé cémo, hasta ahora
desapercibida y que presenta los caracteres mas raros, mads sorpren-
 dentes, mas inverosimiles.
. Esta enfermedad, que tiene su asiento no sé si en el cerebro 6 en
; 1 nervio 6ptico, que en pormenores no estoy empapado, ha recibido
1 nombre extrafio de monopsis. Los atacados de ella, por una rareza
ue apenas es creible, no pueden percibir mas que los objetos de una
misma especie—no objetos del mismo color 6 siquiera de la misma
nateria, lo cual seria menos extrafio—no, sino tal como lo digo y tal
- como suenan las palabras, objetos de la misma especie. Es decir, que
] monéptico pasa dos horas 6 dos semanas 6 dos meses, que la du-
acién del ataque es muy variable, durante los cuales no ve més que
nimales, supongamos. Caballos, asnos, pajaros, insectos, todo cuanto
" animal se arrastra por el suelo, nada en el agua 6 surca el aire, cual-
uiera que sea su tamafio, su especie, su color, su forma, la distancia
que se halle, lo ve distinta y claramente en cuanto se pone al
cance de sus ojos; pero todo es que el objeto que tiene por delante
o lleve el sello de la animalidad, no lo distingue por mas es-
 fuerzos que haga, asi sea tamafio como un templo y se le meta por
ojos: arboles, muebles, edificios, tierra, mar'y cielo, todo se nubla
desaparece ante su vista, para todo estd ciego, y sélo el mundo
inimal escapa como por milagro 4 esa destruccién universal. Diriase
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que el ojo se vuelve monomaniatico durante cierto tiempo y que su
tema son los animales.

Pero pasa esta fase delataque y el ojo abandona su mania, no para
recobrar la salud dando libre acceso 4 la luz que viene de todos los
objetos, sino para caer en otra nueva, 4 la que se adhiere con la mis-
ma tenacidad y exclusivismo que a la precedente: el ojo deja de ser
zodmano y pasa, por ejemplo, & ser fitbmamo; eso es todo. Y como
le entra con fuerza la mania, absorbe enteramente su poder visual:
no descubre desde entonces ni personas, ni animales, ni chozas, ni
casas, ni iglesias, ni palacios, nada, en fin, que no se le presente con
la librea de raiz, hojas, tallo, y todo lo demas que es de ley en el reino
de las plantas.

Pasa, como la anterior, esta nueva mania para dar lugar & otra de
sus congéneres, y entonces el ojo da en la flor de ver sélo edificios,
6 solo ciudades, 6 sélo arroyos, rios, lagunas, mares y todo aquello
que de agua esta formado.

La confusién é indescriptible trastorno que esta manera de ver el
mundo produce en el cerebro de los pobres mondpticos, es cosa tan
stlo para vista. Los arboles que han visto durante su periodo de ma-
nia vegetal, los plantan con la mayor frescura en edificios situados
4 centenares de metros de distancia; los bosques que quedan a espal-
das de una ciudad colindando con ella, los trasladan 4 muchas millas
de distancia; los nidos suspendidos 4 las ramas de un naranjo, los
cuelgan ellos muy orondos de un sauce que ni han sofiado en ver las
aves que lo fabricaron. Si se le pregunta & un monéptico, jen qué
direccién volaba un ave en que él se fij6? responderan que en su con-
cepto volaba de la torre de catedral 4 la azotea de laoficina de correos,
y el pobre pajaro no ha salido del bosque, y lo que ha hecho es tras-
ladarse de la copa de un jinicuil & la de un encino, y cuenta que el
bosque, estd distante de la catedral la friolera de un cuarto de
legua. Si se le pregunta en donde ha visto a fulano de tal, resulta
con el quid pro que que le vid a caballo en la plaza del mercado, cuan-
do el buen sefior se ha estado muy quitado de la pena en su casa sen-
tado & horcajadas en el pretil que separa el corredor del patio.

Mucho me temo que el lector, oyéndome enhebrar tal serie de dis-
lates, no las tenga todas consigo y empiece a recelar que el verdadero
mondptico soy yo y quién sabe si algo mas que mondptico.
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Pero tranquiliﬁte,- lector, yo te aseguro que estoy en mi juicio y
,por quien soy te dfgo que lo que son monépticos, los hay en el mun-
no por docenas, y que si no has dado en tu vida con uno de ellos to-
davia, eso ha de consistir probablemente en que no eres afecto &
frecuentar las aulas; pues si en ellas hubieras asistido a una clase
de geografia tan sélo, hubieras encontrado alli enfermos de esos a
‘granel.

Alli hubieras visto & los alumnos, cada cual con su mapa por de-
lante, que representaba la Europa supongamos, que al principio no
‘descubrian en toda aquella vastisima extensién mas que montafias.
Los Urales, los Karpatos, los Apeninos—se les oia decir—obs Alpes, los
Pirineos, los Jura. . . .. En vano preguntarias 4 aquellos nifios qué
rios descienden de aquellas'montaﬁas, qué lagos se forman en sus
. vertientes 6 4 sus pies, cuéles son las provincias que atraviesan, las
 ciudades que se levantan en los vecinos valles; no han visto nada de
so: cuando sus ojos recorrieron el mapa estaban ciegos para todo,
menos para las intumescencias de la tierra. iQué es esto, lector ami-
g0, si no la mondpsis en todo su esplendor?

Pasada la mania de las montafias, empiezan los alumnos & pasear
egunda vez la vista por la Europa en miniatura sobre la cual se cier:
nen. Danubio, Dniester, Dnieper, Don, Ural, Volga, Tiber, Adige, Po.. ..
otros cien nombres fluyen como cascada de sus labios. ;Qué ha su-
edido?—Nada, que estan atacados ahora de la mania fluvial. No les
eguntéis en qué paises corren, ni qué provincias riegan, ni queé
gos forman esos rios, ni de qué montafias se despefian.. . .. no se
los preguntéis, porque no lo han visto, no pueden responderos. iNo
éiﬁ que sus ojos no pueden contemplar mas que los rios en este
tante? |Y luego diréis que no hay mondpticos!

Tened paciencia, ya les llegara su turno & los paises, a los lagos,
i las provincias, 4 los estrechos, & los cabos.

" Dicho y hecho: & poco rato, tercer paseo por toda la superficie de
la Europa; ahora es lagomaniatica la vista. Ladoga, Onega, Peipus,
Jo-Ozero, llmen, Pavana, y no sé cuantos lagos més, surgen, como
or encanto, de la superficie que antes vieron arida los ojos.

" Tras de los lagos vienen los estrechos: Vaigalz, Kara, Skaggerrack,
tlegal, Sund, Belt, Calais. . ... Pero, lorepito, no preguntéis si cer-
de ellos desemboca tal rio, 6 queda tal ciudad, 6 corre tal linea -
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ferroviaria, porque sus ojos no lo han visto ni lo pueden ver en ese
instante, por la sencilla razén de que estin atacados de mondpsis. Y
vosotros que no me queriais creer, y que me habéis tomado por vi-
sionario 6 poco mas, porque os describia esa enfermedad. Aquila te-
néis, sefiores, aqui os la presento para vencer vuestra incredulidad.
{Qué me decis ahora? jqué es esto que tenéis delante si no la mondp-
sis pura, la mondpsis en todo su apogeo?

;Y los resultados de esta manera de ver los mapas? Esos ya los
presumira el lector, sin necesidad de que yo los describa. Los nifios
ignoran la situacién de las ciudades con respecto & los rios, de los
rios con respecto 4 las montafias, de las montaiias con relacién a las
costas y accidentes de estas. ... Pero, jpara qué es cansarse? Baste
decir, en general, que ignoran la posicién de unos accidentes geogra-
ficos con respecto a otros de distinta denominacién. No conocen,
pues, el pais, como si lo hubieran visto con sus ojos, lo que da lugar
a los mas disparatados anacronismos lopogrdficos, si se me permite esta
expresion. Ya lo he dicho arriba, esas localizaciones disparatadas,
son uno de los sintomas y consecuencias de la mondpsis.

¢Cbémo quiero, entonces, que se estudie la Geografia?—me pregun-
tara algin lector exasperado de oirme criticar, sin que edifique nun-
ca. De un modo natural, lector, esto lo dice todo, describiendo el pais
en su conjunto, tal como la vista lo percibe, como lo contempla el via-
jero que lo recorre, quien ve simultaneamente rios y ciudades, lagos
y colinas, costas y vias férreas, cabos y lagunas, y quien por lo mis-
mo, puede formarse clara idea de la situacién relativa que guardan
entre si todas estas cosas. Pero para mayor claridad é inteligencia
tuya, ya transcribiré otro dia en este semanario una leccién dada
segin el método natural y sindptico.—(Julio 26 de 1888).

1Il.—EMBOTAR LA ATENCION.

PERJUICIOS ORIGINADOS DE LOS MALOS TEXTOS DE GEOGRAFIA,

Estan los nifios en clase de Geografia. En frente de ellos cuelga
de la pared el mapa de la América Meridional, y ellos, con un libra
en la mano, estan estudiando la leccidn que trata del Brasil.
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L imperio del B:’;sil, dice el libro, es ¢/ pats mds grande de la América
del Sur. : ‘
j{Cémo! Pero qué, jesos nifios no tienen el mapa & la vista? |Que'
estan ciegos acaso? ;No ven la extension del Brasil? dNo ven la de
Venezuela, la del Uruguay, la del Ecuador? jQué! ;se trata de seres
jdtotas que no pueden comparar, por si mismos la extensién de un
ais con la del otro? Pues, ¢por qué el libro los trata como seres pri-
vados de vista, y destituidos de la falta de comparacion?
Pero sigue el libro: Estd limitado al Norle por Venezuela, las Guaya
nas y el Océano Atlintico; al Este por el mismo Océano; al Sur. . . . .
{Y el maestro permite eso? [Qué! ;no saben los nifios lo que es el
Norte, el Este, el Sur? ;Ignoran la significacién de la voz lmilado?
i es asi, el maestro hace mal, muy mal en poner en sus manos un
bro, que para ellos esta escrito en griego. Cualquier palurdo discu-
riria que libros y maestros deben hablar en castellano claro, muy
_iaro para el nifio; 4 cualquiera ocurriria que las palabras son para
tenderlas, y no para quedarse en ayunas de lo que significan.
~ Si, por el contrario, los nifios entienden lo que es limitado, y saben
o que es Norte y Sur, entonces el absurdo es mayor. jPara qué pen-
s, amigo mio, le diria yo al maestro que tolera abuso semejante,
a qué pensais que ha dado Dios los ojos & los nifios? ;Qué no ad-
is que les basta & vuestros alumnos dar una ojeada al mapa, para
aber lo que el libro les esta diciendo? ;No echais de ver que estdis
ando la leccién mas funesta 4 estas pobres criaturas, que las estdis
sefiando 4 no mirar lo que tienen por delante, & no observar con
dado lo que les rodea? ;Comprendéis bien que estais mutilando su
piritu, enervando su atencién, y despojandoles, hasta donde esté
N vuestra mano, de la facultad de observacion?
:Prosigue el compendio de Geografia su obra destructora: Z/ pais
'd vegado por el vio Amazonas que corve de O. a E., y desemboca en el
ano Atldntico. Su nacimiento. . ... Pero, basta ya, es intutil dar un
0 mas: todo el camino es igual al que hemos recorrido. El nifio
que las lineas onduladas representan en los mapas los rios; esta
do una linea ondulada, y todavia le decis: mira, ese es un rio. Y
agregéis: desemboca en el Océano Atldntico. Pero, sefiores, jqué no lo
L mirando? Y continudis todavia: corre de O. ¢ £. Por compasién,
es, detenéos; sera muy tonto el nifio que estdis ensefiando, pero
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no tanto como lo suponéis. En cuanto & saber si el rio es mayor 6
menor que los demas de América, creo que no tendriais mas que en-
sefiarle estos tiltimos para que los comparara, y decidiera la cuestién.
Si después de mostrarle el rio Negro 6 el Colorado en la Patagonia,
les preguntais si es mayor que el Amazonas, ya veréis como os res-

- ponde negativamente: el nifio, por torpe y pequefio que sea, no puede
ser mas estipido que un gato, y un gato, cuando se le arrojan dos
pedazos de carne de distinto tamafio, distingue cual es el mayor, y
se abalanza hacia él.

«Pero, entonces, me podréis objetar, jpara qué sirve el compendio
de Geografia en la escuela? Responderé a vuestra pregunta franca-
mente: Cuando ese compendio es por el tenor de nuestro Garcia Cu-
bas 6 de nuestro Roa Barcena, no sirven para nada, absolutamente
para nada. [Textos de Geografial decia un maestro prusiano & los
visitantes de la Exposicién Universal de Paris de 1868, eso ya no se
usa entre nosotros: nuestro libro es el mapa, y su comentario la viva
voz del maestro.

No condenaria yo tan absolutamente el uso de los textos; pero si
es forzoso convenir en que los empleados en nuestras escuelas son,
no sdlo initiles, sino también nocivos. En efecto, si se preguntara:
(Para qué sirve el texto de Garcia Cubas? podria responderse con
suma exactitud: Para convertir los ojos en un objeto de adorno, que no sir-
ven para ver lo que se les pone por delante, y francamente me parece
deplorable el efecto, y nociva la causa que lo produce.—(Septiembre
1° de 1886).

112.— DE VISITA EN UNA CLASE DE GEOGRAFIA.

DOS DE LAS REFLEXIONES QUE SU AUDICION ME SUGIRIO,

Hace algin tiempo asisti & una leccién de geografia, que sin in-
conveniente puedo tomar como el tipo de las de su clase, pues con
ligeras variantes, la enseflanza de todos los maestros es la misma,
en lo'que & este ramo se refiere. Puede ser, en tal concepto, conve-
niente, publicar las reflexiones que la clase que presencié me sugirio.

iDebe enseiiarse la longitud y la latitud?—Di6 principio el maestro &
la leccién por preguntar la longitud y latitud del Estado de Vera-
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ruz, cuya geog’raﬁ:_especial estudiaban & la sazdn los nifios. Res-
: adieron éstos; pero es claro que para ellos no tenia sentido algu-
no lo que decian, pues ignoraban fo que es un grado, lo que es un
meridiano, lo que es el Ecuador, y por consiguiente, lo que es longi-
d y latitud. Y era natural: hoy se estudia la geografia en el orden
guiente: primero el Municipio, luego el Estado, después el pais
opio, en seguida todos los paises de la tierra, y finalmente, nocio-
s sumarias de Cosmografia. ;Cémo ha de tener, pues, quien esta
iendo apenas el estudio de su propio Estado, nociones como las
 latitud y longitud, que corresponden & la Cosmografia? Opinaria,
r consiguiente, que al estudiar la geografia especial del Estado,
 se hablara 4 los nifios de la posicién geografica que guarda.
éDebe enseniarse el drea en leguas o en kilometros cuadrados?—Pre-
unt6 el maestro en seguida cudl era la superficie del Estado, a lo
jue los nifios respondieron que era de 71,049 kildmetros cuadrados.
poco esto hubiera yo ensefiado por varias razones: primera, por-
ue los nifios a la edad en que estudian 6 deben estudiar la geogra-
a particular de su Estado, no estan en aptitud de apreciar lo que
‘un kilémetro cuadrado, ni de saber c6mo se mide una superfi-
segunda, porque esos grandes niimeros de 70,000, 80,000, .. ..
00,000 no se los puede representar, ya no digo un nifio, pero ni un
dulto; y tercera, porque la extensién superficial de nuestro pais no
conoce sino de una manera aproximada y muy vaga, y cuando lle-
n a practicarse operaciones geodésicas precisas para evaluarla
exactitud, probablemente resultard que el area del Estado de Ve-
, V. g., no es de 71,049 kilémetros, sino de 57,621 6 de 92,843.
ara qué, entonces, hacer trabajar al nifio en aprender mentiras?
No por esto quiero que no se llame su atencién sobre el fmaiio
elo asi) del Estado que estudia, no; muy al contrario. Poniéndole
pa de la Repiblica por delante, se le puede preguntar si el Es-
de Veracruz (suponiendo que de él se trata) es mas grande qu:
Querétaro 6 el de Colima; si lo es tanto como el de Chihuahua
de Sonora. Se ird mas adelante todavia, interrogandolo para que
a cuantos Estados de Querétaro 6 de Hidalgo seria preciso jun-
ara formar uno igual al de Veracruz, 6 también si los Estados
lorelos, Hidalgo y Puebla 1 otros cualesquiera reunidos ocupa-
un espacio tan grande como el de Veracruz, etc., etc. Puede



364 ARTICULOS PEDAGOGICOS

también hacerse que compare la extensi6én de éste con la de toda la
Reptiblica, pregunténdole si vendra 4 ser la tercera 6 la quinta 6la
décima parte de ella; si cree que se necesitarian 15 6 20 6 30 Estados
de Veracruz para hacer un pais de la extension de México. Presen-
tandole después el mapa particular del Estado, que ofrece la division
de los cantones, se harian ejercicios anilogos, comparando la super-
ficie de aquél con la de éstos, y muy particulamente con la del Can-
tén en donde estuviera la escuela situada. La superficie de este Cantén
serfa la que convendria tomar como unidad para apreciar la extension
superficial del Estado, diciendo, v. gr.: que el Estado tiene un tama-
filo como de 10 cantones y medio, 6 como de 32, segun los casos.

Se me dir4, y es verdad, que no es ficil comparar con exactitui
entre si territorios que, como los de los-Estados y Cantones, tienen
formas tan diversas una de otra y tan irregulares todas; pero yo 1o
quiero que el nifio 4 la simple vista llegue & conclusiones exactas,
me contento con aproximaciones. Las relaciones exactas toca darlas
al maestro, quien las podré obtener con precision, puesto que conoce
la extensién territorial de cada Estado y cantdn, evaluada en leguas
4 kilémetros cuadradros, y puede dividir estas cantidades una por
otra, que es cuanto se necesita.

Todavia puede el maestro para hacer infuitiva la ensefianza, repre-
sentar la extension de cada Estado (6 cantén) por medio de rectin-
gulos que tengan alturas iguales y distintas bases. Asi los cuatro
Estados de Chihuahua, San Luis Potosi, México y Colima, v. gr., que-
darian representados del modo siguiente: '

Colima,

Chuihuahua. S. L. Potosi. México.

0

De buena gana diria yo aqui cémo se construyen esos rectangu-

los, cuyo tamaifio corresponde al del Estado representado; pero no lo

consienten los limites de este articulo, y por otra parte, es cosa tan
sencilla, que para la generalidad de los maestros resultaria la expli-

cacidn ociosa.

1 Estas represcntaciones son sélo aproximativas, porque no permiten otra cosa los ele-
mentos de una imprenta; para que fueran exactas, seria preciso recurrir al grabado,
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n recomendar 4 los maestros que no dejen de ensayar el método de
presentar grificamente la extension territorial de Estados y Can-

“uAn necesarios sean para los nifios estos dibujos que hablan a la
sta, se puede colegir por el gusto que proporcionan al adulto y por
el provecho que le traen. No despreciemos medios que han emplea-
“do y han recomendado hombres de los tamafios de Humboldt y de
itter.—(Noviembre 12 de 1887.)

113.—COMO DARIA A CONOCER Y0 LOS RI0S DE AMERICA.

* L. Desde luego, no enseiiaria 4 los nifios los nombres de los rios,
u tener la seguridad de que entendian bien el significado de este
rmino de la nomenclatura geografica.

Si bien no todas las pobiaciones estan situadas 4 inmediaciones de
caudalosos rios, no falta en las cercanias de ninguna un pequefio
'\, troyo, que me serviria como de una imagen viva, aunque reducida,
corrientes de agua mayores. Llevaria 4 los alumnos 4 sus orillas;
es haria notar sus sinuosidades, que forman cabos, bahias, golfos,
eninsulas, etc., todo en miniatura; les ensefiaria 4 distinguir la mar-
jen derecha, de la izquierda; llamaria su atencién al curso lento 6
rapido del agua, segtin la pendiente del lecho en que corre encauza-
3, 4 los guijarros y limo que acarrea; los llevaria 4 verlo cuando va
nturbiado y revuelto después de un copioso aguacero, cuando va
nchado con las lluvias, y cuando arrastra perezosamente su raudal
sotado en las largas sequias; les haria ver cémo va buscando siem-
re lo mas hondo del valle, cémo tuerce su curso cuando se encuentra
€on una eminencia; en fin, les haria notar todas las particularidades
e el arroyo ofrece, y dejaria & suimaginacién el cuidado de agran-
dar la imagen para representarse el rio. Indebida, aunque quizas no
pGtilmente, he expuesto el procedimiento que antecede, pues para
sfiar 4 mis alumnos los rios de América, que era el asunto que
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debia ocuparme, ya con mucha anterioridad les habria explicado lo
que es un rio.

II. Antes también de que enumerdramos los principales rios que
riegan el continente americano, habria mostrado 4 mis discipulos
cémo se dibujan aquéllos en los mapas por medio de lineas tortuosas,
Yy aun les habria dado 4 conocer los diferentes signos convencionales
que se emplean en cartografia para designar las ciudades, villas,
montafias, canales, etc. En suma, exigiria que estuvieran en aptitud
de leer un mapa previamente.

IIT. Con estos conocimientos preliminares, y con el mapa de Amé-
rica por delante, los invitaria que me indicaran los rios que la cru-

zan, fijindose s6lo en los mas notables. No les presentaria, pues, como

suele hacerse, la lista de los rios ya formada, dandosela 4 aprender
de memoria en algin compendio de geografia, sino que lo estimula-
ria & que él mismo la fuera formando, porque, como nos 1o decia en
el nimero anterior la Sra. Adela G. de Romero, de Culiacén, citando
4 Rousseau, <o es conveniente que se dé al nifio la ciencia hecha, sino que
él mismo la vaya formando mediante su propio trabajo» Y cuando digo
formar, no quiero significar que la consigne por escrito en el papel,
ni aun siquiera que la confie 4 su memoria en determinado orden,
sino meramente que él sea quien busque, encuentre y me sefiale en
el mapa los rios, y no yo quien se los indique.
1V. Asi como en una leccién de lenguaje no me limitaria 4 pre-
guntar & mis alumnos el nombre de tal 6 cual objeto 6 animal que
pusiera 4 su vista, como una llave, un pedazo de yeso 6 una ardilla,
sino que los interrogaria acerca de su color, tamafio, figura y demés
propiedades; haria que examinaran las diversas partes de que cons-
taba, designandome cada una por su nombre y explicindome su uso
especial, asi también en mi leccién de geografia no me contentaria
con que me sefialaran los diversos rios en sus mapas, sino que inqui-
riria en qué lugar nacian, en dénde desembocaban, qué territorios
bafiaban en su curso, 4 cudles servian de limite, cerca de qué ciuda-
des de importancia pasaban, de qué afluentes recogian las aguas, en
qué direccién corrfan, y en suma, me informaria de cuantas particu-
laridades pudiera revelar 4 mis nifios el detenido y atento examen
de su mapa. No les dirfa nada de lo que ellos pudieran observar por
si mismos, sino que tendria 4 sus 0jos, 4 su atencién y 4 su espiritu
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& ifiénd A guiarlos por
continua actividid que todo lo notara, cifiéndome 4 gu

io de un interrogatorio. Si mis lectores me preguntan' p;or qué
.atia. de ese modo, no tendré mas que repetirles la maxima de
ousseau que tan oportunamente nos hizo favor de reco:darn?s I'a
a. Adela G. de Romero: wiwo es conveniente que se dé¢ al mn—o la czen.cm
hecha, sino que &l mismo la vaya formando mediante .m' propio trabajo.»
) V. Pero el mapa no puede decir 4 los nifios si el rio corre por ver-
e£ praderas, 6 atraviesa espesos y enmaraﬁafios bosque:s; no Euelde
‘.dica'.rles nada acerca de la vegetacioén que viste sus orillas, de los
oramas que deleitan la vista del viajero que sigue su curso; de los
itos, costumbres é industrias de los moradores de los tex:renos
"yacentes; no puede mostrarles la vida que presta al .com.ercm y al
fico esa corriente de agua, con la facilidad de comunicaciones y la
atura de los fletes.
" A mi me tocaria animar la naturaleza muerta quf: el mapa repre-
ta, para que en las imaginaciones infantiles la lmeﬁa negra y tor-
2 de ese pequefio mapa se tranfigurara en la corrfente de ag.rua
dalosa fluyendo en medio de una naturaleza palpitante de vida
e verdad. Yo les mostraria en las heladas latitudes bo’reales. el
de los rios, entorpecido por carambanos de hielo a medida
avanza la estacién del frio; se los mostraria en el corazén ya
nvierno con la capa de hielo que él deposita sobre el agtfa;
deslizariamos raudamente patinando sobre su tersa superficie,
variamos al salvaje esquimal guarecido del crudo c.:ierzo cotm su
de pieles, cortando sillares de aquella roca cristalma: para le-
la choza en que se albergara con su familia, montariamos en
rineo arrastrado por poderosos perros, siguiendo las huellas ('ie
on €ro que va a evangelizar 4 aquellos pueblos, tiritando de' f.no,
eriamos aquellos campos vestidos con un manto de blam‘qmslm;’\
. En otras estaciones veriamos al castor levantando dnques’ 4
yendo con admirable instinto sus nidos abovedados en el rio.
fitudes més bajas notariamos cémo la civilizacién se apro:fecha
0S, ¥ como surge, por decirlo asi, al contacto de ellos: veriamos
08 cargados con los productos del suelo que transpt.)r'tan a
os lugares, observariamos los soberbios puentes, dma.mos
bra de las ciudades que fuera descubriendo nuestra vista,
0 con la imaginacién la corriente del rio, quizas echariamos
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una mirada retrospectiva, contemplando, por ejemplo, como en el
valle del Mississippi, riberas en que hace treinta afios no descubria la
vista del viajero méas que manadas de bisontes 6 wigwams apartados
" de tribus salvajes, hoy son asiento de opulentas ciudades, y teatro
de las maravillas que realiza una poblacién compacta, emprendedora
é industriosa.

En suma, porque es imposible condensar las descripciones a que
nuestras clases darian lugar en unos renglones, por medio de una
pintura tan animada y llena de colorido cuanto me fuera dable, pro-
curaria trazar un cuadro que quedara grabado en la imaginacion del
nifio, aprovechando para hacerlo las narraciones de viajeros que hu-
bieran visitado el pais, mas bien que los tratados de geografia. Para
dar més eficacia 4 mi palabra cuidaria de presentar al nifio, siempre
que me fuera posible, liminas y vistas de los lugares que le descri-
bia, y aun acudiria 4 la linterna mégica, al estereoscopio, 6 mejor
todavia, & un aparato de proyeccin, si la escuela contaba con él.

VI. Después de haber ensefiado 4 los nifios los rios de la manera .

que queda expresado, de cuando en cuando seria preciso repasar las
nociones adquiridas para que el tiempo no borrara su huella; pero
pondria especial cuidado en variar los procedimientos que empleara
para ello, para no hacer enojosa la repeticién. Unas veces enviaria
4 los nifios 4 un mapa mudo, 4 que me dijeran los nombres de los
' rios; otras yo se los irfa nombrando, y haria que ellos me los descri-
bieran, sin sefialarlos en el mapa; otras, indicaria el lugar de su na-
cimiento y desembocadura simplemente, para que ellos dijeran el
nombre. Ya haria que los dibujaran en sus pizarras 6 cuadernos; ya
preguntaria los que riegan un pais solamente; ya exigiria que me los
dijeran en orden de magnitudes. En unos casos preguntaria: ¢ Cdmo
se lama un rio de los Estados Unidos cuyo nombre comienza con M y termi-
na con i? y asi prosiguiria; en otros, ¢ Cual es el rio cuyos afluentes son el
Madeira y el Negro? y continuaria en el mismo orden; y en otros mi
pregunta seria: ¢ Oué rio pasa por Matamoros y Paso del Norte? y 4 este
tenor serian las siguientes. No consagraria tampoco una leccién ex-
clusivamente 4 este repaso, 6 al menos, no lo haria asi siempre, sino
que en una ocasién nos dedicariamos 4 recordar un pais, y con tal
motivo hablariamos de sus rios; en otra, repasariamos montaiias, rios
y lagos de todo el continente; en otra, hablariamos de rios y de ciu-
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: d:do sino que incidentalmente, con motivo de una leccién de histo-
" ria, 6 de una lectura que hicieran, 6 de explicaciones que versaran
8 sgbre ciencias naturales, haria una excursién por los dominios de la
~ geografia, siguiendo luego el hilo de mi clase.
A Dbeneficio de tan variados medios, lograria que ni el hastio in-
2 vgdiera mi escuela, ni el olvido oscureciera las ideas y hechos que
; mi_s alumnos habian aprendido.
e _El orden que he indicado para aprender los rios de América me
_parece bueno; pero no creo que sea el inico posible, muy al contra-
'z,"fo-,. pienso que hay muchos tan buenos como él; para llegar 4 un pun-
dado puede haber muchos caminos cémodos. No hay cosa peor
. que las ideas mezquinas y exclusivas.—(Mayo 1° de 1886.)

ll4.—EL ESCOLAR Y EL LECHERITO.

ESTUDIAR EN LA NATURALEZA Y ESTUDIAR EN LOS LIBROS.

i ¢

‘_p_,rimeros premios en la escuela. Pero, entre todos sus examenes,
que hizo raya fué el de geografia, el Gltimo que sustenté cuando
. li6 trece afios. Enrique sabia la geografia divinamente; sus
estros, sus padres, sus compaiieros lo decian.

: -‘.81'., forzoso es convenir en ello. Enrique sabia de geografia. ...
O Cuanto puede ensefiar un texto, y un texto elemental. Cierta-
€ un poco menos que el lecherito, que 4 las siete de la mafiana
9a ya golpeando impacientemente la puerta de su casa, para que
ran & coger la leche.

acuerdo de él también; tenia trece afios como Eurique. Me pa-
que lo estoy mirando: con sus pies lodosos del camino, su cal-

manta remangado, su gran cantaro de hojadelata con que ape-

dia, su pelo lustroso y rebelde que le caia sobre la frente, y
‘ TT—24
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sus ojazos, sus ojazos tan negros, tan vivos, tan traviesos, que todo
lo miraban, que hacian olvidar todo el conjunto, y aquellas dos hi-
Jleras de blanquisimos dientes que se asomaban cuando el mocoso se
reia, haciendo juego con los rayos de luz que despedlan entonces sus
miradas, en que el contento rebosaba.

Yo tengo pasién por la frondosidad salvaje, por la exuberancia
de vida de esas almas que los maestros no han marchitado y dejado
raquiticas y mustias a fuerza de cuidados, que les prodigan bajo el
pretexto de educarlas. No es extrafio, pues, que quisiera al indito le-
chero mucho mas que & Enrique.

El lecherito no asistia 4 la escuela ni habia leido texto de geogra-
fia ninguna; todo lo que sabia lo habia aprendido observando el
campo, el monte, los arboles, el rio, la tierra, en fin, y el cielo, que
rodeaban la casa de rajas en que se albergaba. No tenia mas maes-
tros que sus grandes ojos; pero esos maestros le habian ensefiado
muchas cosas que ignoran los nifios de las ciudades, educados bajo
la direccién de maestros que se llaman habiles.

De geografia, por ejemplo, sabia en muchos puntos mas que Enri-
que, como el lector va a juzgarlo por si mismo.

II

Enrique no habia visto los rios ni los arroyos, ni sabia mas de ellos
que lo que en su texto habia leido.

Alli decia:

«Respecto de las aguas continentales, sus principales divisiones
«son los #ios, arroyos, lagos y albuferas. Los rios son las grandes co-
«rrientes que desaguan en el mar; el punto de su nacimiento se lla-
«ma origen, fuente 6 manantial; sus orillas mdrgenes, su cavidad cauce 6
«ilveo, y el lugar en que se arroja al mar, desembocadura.»

«Las corrientes que llevan poco caudal de agua se llaman arroyos.»

<Hl lugar en que dos rios se unen, se llama confluencia, siendo el
menor de los rios affuente del mayor.

Esos eran los limites de la ciencia de Enrique.

El lecherito ignoraba la definicién de la palabra rio, ignoraba has-
ta los vocablos albufera, dlveo, cauce, desembocadura; pero, en cambio,
conocia el riachuelo que quedaba entre su choza y la ciudad, todos
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che para repartiria & sus entregos, y alli habia aprendido infinidad de
as que valian incomparablemente méis que las palabras que Enri-
e repetia.

Si 4 Enrique se le hubiera preguntado si el rio era igualmente prc;~
ndo en todo su curso, no hubiera sabido responder.

El lecherito si. Todos los dias subia rio arriba hasta encontrar el
se remangaba sus calzones y atravesaba la corriente sin que le
legara el agua 4 la rodilla. El sabia que en frente de su casa el agua
aba 4 la cintura, y por eso siempre subia unas 3o varas para po-
pasarlo; y sabia también que mas abajo, el rio formaba una gran :
' en donde le gustaba ir & bafiarse, y cuyas aguas eran tan pro-
as que cubrian enteramente 4 un hombre.

1e tapizaban el fondo de su rio, para lanzarlas en medio de la
te y ver las ondas que formaban, y habfa admirado entonces
rficie tan tersa y tan brufiida. Mas de una vez, también, se
vertido removiendo con una rama 6 con la mano el agua cris-
ﬂe la orilla, hasta que quedaba enturbiada con el fango, co-
ntonces la que le cabia en el hueco de la mano y dejandola
entre sus dedos, para ver las arenitas blancas y brillantes
aban depositadas en la palma.

lubiera preguntado 4 Enrique si las aguas de un rio perma-
empre 4 igual nivel y si es invariable el caudal de la corrien-
ubiera podido obtener respuesta alguna de él.

or cierto, nuestro lecherito. El habia visto durante la es-
!as aguas venir constantemente hinchada la corriente con
» en mds de una ocasién, después de deshechos y prolon-
2eros, hasta habia tenido que dar largo rodeo para eruzar
puente de vigas que quedaba distante de su choza, por-
No se encontraba practicable; y aun algunas, cuando ha-
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bia sido muy recia la avenida, habia vistolas aguas desbordarse é ir
subiendo, subiendo, subiendo lentamente, invadiendo el llano que
_con suavisimo declive descendia hasta el rio 6 precipitindose rugien-
tes é impetuosas 4 la leve hondonada que formaba el valle, tronchan-
do las cafias del maizal que crecian frondosas al pie del lomerio. jPo-
bre Enrique, que no habia visto nunca, como el lecherito, de pie sobre
el angosto puente, venir al rio turbio, revuelto, cenagoso, rugiendo
con furia torrencial y rodando trabajosamente enormes pefiascos con
que apenas podia! [Pobre Enrique, que no habia visto nunca esa lu-
cha salvaje que el lecherito habia admirado tantas veces, de los pe-
fiascos que el rio no gobernaba sino 4 medias, que se le escapaban,
chocaban entre si con furia, se asian desesperadamente 4 las desigual-
dades del fondo y de la orilla para aguardar el choque del rio, que
venia con impetu furioso, los sacudia bramando de ira, saltaba enci-
ma de ellos lanzando espumarajos de impotente rabia, hasta que al
fin, recogiendo sus fuerzas, en un supremo empuje, los arrancaba de
su asiento y los lanzaba dando tumbos algunos metros mas allal

Ni habia visto tampoco, 4 medida que avanzaba el afio, y se iba ale-
jando la estacién lluviosa, ir mermando las aguas del riachuelo, an-
gostandose poco & poco la corriente y dejando en seco los bordes del
lecho de guijarros contiguos 4 la orilla, emergiendo en el centro del
rio bancos de hiimeda arena que semejaban islas y segmentaban en
brazos la compacta corriente hasta que, al fin, el ancho rio quedaba
convertido en manso arroyo que se arrastraba lenta y penosamente
entre las guijas con murmurio casi imperceptible.

Enrique no estaba preparado para comprenderel admirabley gigan-
tesco trabajo que ejecutan los rios perennemente en todo el globo.

El lecherito, al contrario, jcon cuanta facilidad hubiera entendido
que los rios estin ocupados constantemente en desgajar las rocas de
las montaifias por cuyosflancos bajan, en desmenuzarlas, en triturarlas,
en pulirlas, en cargarlas sobre sus espaldas y venir a ofrecerlas 4 los
hombres para que edifiquen con ellas sus moradas.

Enrique, en fin, no hubiera podido responder 4 quien le hubiera
interrogado sobre el particular, si el rio tenia la misma anchura en to-
do su curso, si sus margenes formaban rambla 6 estaban cortadas &
pico sobre el agua, si quedaban 6 no distantes de la superficie de és-
ta, si el lecho iba en declive y hacia dénde, si las orillas eran rectas
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 se arrastraban perezosas 6 pasaban arrebatadas y veloces.

Y todo esto lo sabia el lecherito perfectamente bien, él que habia
m-ecldo sin maestros, sin libros, sin escuela, y que era, sin embargo,
supe;ior 4 Enrique en éste, como en muchos puntos.

Enrique no habia visto nunca las raudas de los rios; ni habia con-
templado las cascadas cayendo con ruido ensordecedor y deshacién-
dose en blanquisima espuma; ni habia apagado su sed, como el pe-
.qneﬁo vendedor de leche, en los hilos de agua cristalina que brotaban
entre las grietas de la tierra 6 las hendeduras de la peifia en la falda
s las lomas que abrazaban el valle por donde el rio corria. El, en
no sabia infinidad de detalles acerca de los rios, que el lecherito
snia perfectamente conocidos.

El, el pobre, el ignorante lecherito, que nunca habia sido condeco-
do con un premio ni obtenido aplauso en un examen, sabia mas
ografia que Enrique, esa celebridad en miniatura, que todos aplau-
que habia merecido mencién honorifica y ganado el premio por
dltimo examen en aquella materia.

es que el indito vendedor de leche habia leido algunas lineas en
ande y hermoso libro de la naturaleza, que Dios ha escrito con
u de do, y puesto ante los ojos de sus hijos para que lean en él y ado-
su bondad, su sabiduria y su providencia; y Enrique nunca habia
ud 1ado sino los diminutos libros escritos por los hombres, que en-
ian poco 4 quien no sabe descifrar los caracteres divinos trazados
aquél.—(Abril g de 1888.)

115.—L0S PERIODICOS EN MANOS DE LOS NINOS.

UTILIDAD COMO MEDIO DE ENSENANZA, PARTICULARMENTE EN GEOGRAF{A.

chos educadores de los Estados Unidos creen conveniente que
tro ponga en manos de los nifios periddicos y revistas. No
'€, por supuesto, sino de vez en cuando. Pretenden que en su
“ pueden beber los nifios variados y utiles conocimientos. Co-
tos de importancia é interés general, se entiende, no chismes
de vecindad ni noticias de rifias, asesinatos y escandalos, co-
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mo los que llenan 6 veces las gacetillas. Dicen esos educadores que,
sobre todo, para la ensefianza de la geografia es el periédico de va-
lor inapreciable.

Vamos 4 ver si es cierto lo que aseguran esos sefiores. Tomo un
periddico y me pongo 4 recorrer sus columnas. A vuelta de noticias
de ninguno 6 escaso interés, me encuentro con la siguiente: Expor-
tacion de trigo d Inglaterra, refiriéndose al de Sonora, He aqui preci-
samente lo que buscaba; jpor qué los nifios no han de leer est- pé-
rrafo con provecho, sobre todo si yo le afiado su comentario y respon-
do 4 las preguntas que su lectura provoque? Por qué no les he de
alargar el periédico para que se instruyan, para que cobren aficién 4
la lectura, para que maés tarde busquen en el periddico ensefianzas
utiles? [Leedlo, si, nifios, leedlo; aqui lo tenéis.—Ya veréis; en Sono-
ra se da tanto trigo, que después de hacer todo el pan que necesitan
sus habitantes, todavia sobra una gran cantidad. ;Qué haran con ella?
Si no hubiera ferrocarriles ni buques, de nada les serviria; para el afio
siguiente los agricultores sembrarfan menos, tan sélo el que necesi-
taran; pero afortunadamente hay vapores...... hay caminos de fie-
Tr0...... ese trigo ird 4 Inglaterra y alli, en forma de pan, ir4 4 ali-
mentar 4 muchos hombres y 4 sostener muchas vidas.

Y me interrumpo aqui. (Cree el lector que no es grato y ttil y for-
tificante para el nifio ese especticulo de la solidaridad humana en que
se le presenta el indio de Sonora trabajando, sin saberlo, para satis-
facer el hambre de un inglés 4 quien no conoce y que vive 4 milla-
res de leguas de distancia de é1? ;Y al inglés trabajando, también sin
saberlo, para pagarle al indio su salario?—;No tendra influencia so-
bre el nifio la conviccién que adquiere, por medio de un ejemplo pal-
pable, de la utilidad de las vias de comunicacién y medios de tras-
portes rapidos y baratos?

Pero.sigamos.. ... México estd, como quien dice, 4 unos cuantos
- pasos de Sonora, hay una cinta de fierro entre ambos extremos.....
y sin embargo, el trigo sonorense no viene 4 México, sino que em-
prende el largo viaje de Inglaterra. ;Por qué?—Aqui habladle al ni-
fio de lo elevado de los fletes, decidle una palabra de las tarifas di-

ferenciales; no creais que ese es trabajo perdido: el dia que tengamos -

miles de nifios educados asi, la transformacién econémica del pais no
encontrara tropiezo.
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Pero, en fin, ép:a: qué toma nuestro trigo la direccién de Inglate-
ra. ¢Acaso el suelo inglés no lo produce?—Si; pero afiadidle al nifio
ue no produce la cantidad que alli se necesita; decidle que en aquel
pais de cada tres tortas de pan, hay una que se ha fabricado con tri-

o nacido en regiones distintas, pero muy distantes, la Australia 6 la
epliblica Argentina 6 el Oeste de la Repiblica Norte America-
a..... Y llevais al nifio delante del mapa, y le mostrais estas regio-
es, y recorréis con la extremidad de vuestro puntero el derrotero
ue siguen los buques cargados de trigo que van 4 abastecer 4 la In-
laterra..... Y contais los dias, los meses tal vez del viaje que ha-
en,..... de ese eterno viaje, por ejemplo, de San Francisco hasta
iverpool doblando el remoto cabo de Hornos.

Veréis con qué interés tan vivo siguen vuestro relatol Interrum-
{os entonces y preguntadles si no seria ventajoso romper el istmo
e Panama de manera que los buques salidos de San Francisco ha-
aran por él paso franco para llegar 4 Liverpool. Ahl cémo compren-
len entonces la utilidad de ese trabajo de gigantes! Contadles que
a estd emprendido, y el primer periddico que caiga en vuestras ma-
0s y que contenga una noticia relativa 4 la apertura de ese istmo,
4dselos; veréis con cuénta avidez es acogida.

Y lo que digo de Panamé, canal que estd por abrir, extendedlo
osotros al de Suez que estd abierto ya. Que los nifios—no vosotros
_descubran las ventajas comerciales de esa ‘nueva ruta abierta al
comercio que ahorra el peligroso rodeo por el cabo de Buena Espe-
anza. No es dificil que el mismo periédico—y si no es el mismo, en
1de maifiana, en el de pasado mafiana, en el de ayer—encontréis algo,
iquiera sea unas lineas, relativas i ese istmo—lecdselas a los nifios.
Henos aqui muy lejos de nuestro trigo—me diréis—es la verdad;

ucandos. Un maestro de nuestros dias que no esta en contacto con
humanidad por medio del periddico, que vive en aislamiento y co-
‘segregado de laraza humana, es un maestro imperfecto, un maes-
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116.—TERRANOVA.

BOSQUEJO DE UNA LECCION DE GEOGRAFIA,

Como introduccién 4 la leccién, el maestro provocara una conver-
sacién muy breve (unas palabras verdaderamente) sobre el bacalao,
hara notar el gran consumo que tiene este pescado en todas partes,
¥ por fin, preguntara 4 los nifios dénde se pesca.

Llegada 4 este punto la conversacién, el maestro podra sefialarles
en el mapa la isla de Terranova, que es uno de los principales luga-
res de pesca.

En seguida preguntari 4 los alumnos qué nombre se puede dar &
esa porcion de tierra que les sefiala con el dedo (£5/a). — §Por qué?
(Porque estd rodeada de agua).— ;Es méas grande que nuestro Estado de
Veracruz? ;Tan grande como el Estado de Chihuahua? ¢Igual al Es-
tado de Veracruz y Campeche reunidos? (Proximamente la isla tiene 13
de la extension superficial del E, de Veracruz, § de la de Chikuakhua yesal-
&o menor que Campeche y Veracruz reunidos.) ;En esta isla hay mas ca-
lor 6 miés frio que en la poblacién en que estamos ahora? ;Se dara
alli la cafia de azicar y el café, como en nuestros campos? ;Se culti-
vara el maiz? ;Se helaran los rios? ;El invierno seré muy crudo? ;Y
el verano? (Estas preguntas s6lo se haran cuando los alumnos de la
clase ya saben cémo influye la latitud en el clima y producciones ve-
getales de las diversas regiones de la tierra.) El maestro mostrard 4
los alumnos, si es posible, paisajes de la isla, 4 cuando menos, les en-
sefiard los vegetales propios de las zonas frias que tienen la latitud
de Terranova, asi como los animales que hay en la isla, 4 saber: el

castor, la nutria, el 0so, la marta, el zorro, aves acuaticas, etc. Si 4
los nifios, como es probable, ya se les ha hablado de estos animales

~al describir otras regiones, y con este 1 otro motivo se les han mos-
trado liminas que los representen, se les recordarin en esta leccibén
con breves palabras (;c6mo son? jqué tamatio tienen? {qué figura? jen
dénde habitan? jcuéles son sus costumbres?) para que su imaginacién
pueble con ellos la regién. Otro tanto es aplicable 4 los vegetales.

También se dird que en las costas abundan los arenques, salmo-
nes, focas, y sobre todo, baculaos, ¥y que los habitantes se dedican
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‘ﬁ;ﬁcho 4 su pesca. Se mostraran en liminas y se dira una palabra de
cada uno de ellos: su utilidad. _
- Hablar4, por fin, el maestro de los productos minerales, comparat'l-
" do siempre 4 Terranova con nuestro propio pais. México es un pais
é;ue tiene muchas minas de plata; en Terranova no las ha?r, en cam-
bio hay algunas minas de cobre que se han explotado tltimamente.
México produce tanta plata que envia grandes cantidades al, ext:ran-
f&;.e»:rc:’, las que cambia alli por lo que necesita: herramien'tas, maquma‘s,
- géneros. 4 erranova lo que exporta es el bacalao y recibe en, c.amblo
lo que necesita. En niimeros: la exportacién de plata en México re-
. presenta un 70 por 100 del total de sus exportaciones; en Terranova
" la del bacalao un 66 por 100,
E 1. poblacién de Terranova sera la cuarta parte de la del Estad?
de Veracruz, se compone de individuos de raza inglesa (algunos mi-
1 'ies son franceses y hay restos de tribus indias); esta aglomerada en
Ia.s costas. Pregtintese & los nifios por qué. El interior de la isla es
casi desconocido. : iz
E ~ Una gran parte de las costas del Labrador (el maestro sen'al.:«.ua en
el mapa cual) depende de Terranova. El maestro preguntara si estas
~ costas son tan extensas como México, mas extensas que Terranova,
te. (Aproximadamente tienen once veces la extensiou de Terranova). El suef-
de esta parte del Labrador es enteramente impropia para e? culti-
!ﬁ;o; estd habitada la regién por unos cuantos Esquimales ¢ indios (ez-
sefiense laminas y describase la vida de los Esquimales); hay en las costas
pesquerias productivas. Una palabra de las frecuentes hambres que
. se padecen.
En seguida se llamara su atencién sobre el banco que queda al S.
. de la isla. Se les preguntaran sus dimensiones comparadas con las
de la isla. Se les explicard que en ese lugar la profundidad del agua
no es mas que de 40 4 80 metros, mientras que en rededor la sonda
apenas llega al fondo. Esta profundidad se les hara sensible por me-
dio de comparaciones: si tal cerro--se les podra decir—que ustedes
ébnocen, lo colocaramos sobre el Banco, sobresaldria tanto del agua,
6 i pusiéramos tres 6 cuatro drboles del tamafio de tal 6 cr.'lal’que us-
‘tedes han visto, uno sobre otro, la copa del ultimo quedaria a tantas
. aras sobre el nivel del mar, etc. Se les mostrard en un mapa la co-
r énte marina del Norte que viene & juntarse en el Banco con la del
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Gulf-’.St‘ream, diciéndoles, si no lo saben, que la primera es fria y.arras-
tra. témpanos de hielo y la segunda tibia. ;Qué sucederd con ambas
al juntarse? (Se derretirdn los témpanos de hielo.) ;De qué provendra la
bruma que reina frecuentemente sobre el Banco? (Del vapor produci-
do por el deshielo.) Se procurara que los nifios contesten 4 estas pre-
guntas.

¢Cémo se ha formado el banco? ;Quién ha acarreado alli la arena?

(Las corrientes marinas.) {Por qué se han acumulado en ese lugar? Si
los alumnos han sido convenientemente preparados por el estudio y
observacién de los fendmenos que presenta el riachuelo 6 Aarroyo del
l’ugar de suresidencia, podran, con mis é menos dificultad, responder
a las preguntas anteriores y comprender los gigantescos trabajos del
Océ:an.o. partiendo de los pequefios que ejecuta el agua del arroyo.
: El tibio calor de las aguas del Banco atrae 4 los bacalaos que van
a desovar alli, y de esta circunstancia se aprovechan los pescadores
para capturarlos. La época de la pesca son los meses de Abril, Ma-
yo y Junio; entonces acuden & los puertos de la isla en gran m'x;nero
de ‘buques (més de 3,000) franceses, ingleses y norte-americanos.

Se hard 4 los alumnos la descripcién de la pesca. Los navios fon-
deando en el banco—Ila tripulacién echando los anzuslos—sacando el
pesclzado, hendiéndolo en dos partes, quitindole los intestinos, amon-
tonandolo y salindolo en el mismo navio para impedir que se <’:orrom-
pa—'las canoas que se desprenden del navio tripuladas por dos 6 tres
marineros para pescar—el trabajo incesante de dia y de noche—Ila
humedad, la fetidez, etc.

En seguida, la descripcién de las operaciones necesarias para se-
car el pescado que no se exporta salado, las que se verifican en la is-
la; se daran detalles. La preparacién del aceite, extraido de los hi-
gados.

Se dird finalmente una palabra del cable trasatléntico que viene de
Escocia a Terranova, indicando el punto de la isla en que termina y
la manera como se enlaza con las lineas telegraficas de los Estados
Unidos.

Destino probable de Terranova: unirse al Dominion of Canada.—
(Mayo r9 de 1888.) :
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1I7.—UNA CLASE DE GEOGRAFIA.

. gRITICA DE UNA LECCION DADA POR UN NORMALISTA A LOS ALUMNOS DE LA ESCUELA
PRACTICA ANEXA A LA NORMAL DE MEXICO,

{No querrdn asistir mis lectores 4 una clase de Geografia de nues-

I~ tra escuela anexa, dada por uno de los practicantes normalistas? JY
. no me permitirin que, 4 medida que la vayan oyendo, yo lgs diga al

. oido: esto esta excelente porque se conforma con tales 6 cuales re-

‘glas pedagdgicas; en esto otro se advierte algtn defecto porque ol-

b - vida estos 6 aquellos preceptos de la ciencia? Paréceme que veo di-
~ latarse los semblantes de todos mis lectores al escuchar la invitacion

b ~que les dirijo, y como que en sus labios se dibuja una grata sonrisa

~ con que me significan su aquiescencia 4 mis deseos.

Pues bien, venid lectores; agrupéos en torno de ese joven que,
puesto de pie cerca del pizarrén, ya se dispone 4 comenzar su clase.
~ Pero antes de que empiece vamos 4 dar una rapida ojeada al dibu-
jo trazado sobre el pizarrén. Representa indudablemente el Estado
‘de Puebla. Mirad sus montafias designadas por esas manchas ama-
rillo-rojizas, su rio azul, sus bosques de'la Sierra denotados aqui arri-
~ ba por esta sombra verde, acercios 4 leer estos pequefios nimeros:
1, 2, 3, etc., que sefialan los valles en que estd dividido el Estado,
' desenmarafiad los letreros que se entrecruzan y confunden con las
'manchas que oscurecen el mapa: el uno que ocupa las montafias de
la sierra dice nieblas, luvia; los otros, Tecamachalco, Atlixco, etc.;
‘aqui de cerca los distinguis bastante bien, pero si os alejais ¢ no ad-
vertis cémo todo se mezcla, como todas las lineas, los nimeros, las
‘manchas y los nombres se enredan, se confunden y forman un con-
junto oscuro y poco inteligible?

Pero jchist! que ya estoy resbalando inadvertidamente por la pen-
~ diente de la critica amarga, que s6lo escudrifia los defectos y no tie-
_ne ojos para ver las cualidades de mayor relieve. Lo que debo deci-
‘TOs es, que este mapa trazado por nuestro practicante en los momen-
tos que roba & sus clases, da testimonio de la aplicacion con que ha

~ preparado ésta, deber que frecuentemente olvidan los maestros. Vos-

_otros no habéis podido verlo como yo, ayer y anteayer con su gis

_en la mano derecha, en la izquierda un mapa del Estado de Puebla,
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la vista alternativamente sobre el plano que iba dibujando y sobre
el mapa litografico que le servia de muestra, y la atencién absorta
gnteramente por la comparacién de las lineas que su mano trazaba,
con las'del modelo que tenia 4 la vista; entonces hubierais notado
con cuanto afin, y estoy por decir, con cuinto amor ejecutaba su
trabajo.
I-?,l primer mérito, pues, de la leccién que vais 4 oir consiste en que
esta preparada, en que el maestro no caminara a tientas en el curso
de'ella como sucede con frecuencia, sino que conoce su camino, sabe
cual es su punto de partida y cual el punto final donde debe llegar.
Aun los maestros eminentes no pueden eximirse del deber de la pre-
paracion. De la Sra. Pape Carpantier se cuenta que consagraba, cuan-
do menos, cinco minutos 4 la de cada clase que tenia 4 su cargo, y
como alguna persona le mostrara cierta vez extrafieza al oirle decir
que iba a disponer el plan de la préxima leccién.— «¢Ah,—le respondio
la gran educadora—sin llenar esta condicién seria imposible ensefiar
fruct}losamente nada» Y eso que ella, 4 sus largos afios de practica
reunia aquella aptitud especial, aquel don sorprendente de simpati-'
zar con el espiritu del nifio y de ponerse inmediatamente 4 su nivel
De OYerberg, aquel insigne maestro alemdn, aun se conservan las'
flotas Intimas en que se revela toda su alma ¥ en una de las cuales
impregnada de uncién religiosa, se queja amargamente del pocc;
frut? recogido en una de las lecciones que no habia preparado con-
'vementemente, excitindose & si mismo 4 no recaer en lo sucesivo en
igual falta. Para /4ablar —ha dicho Trouillet: —es necesario prepa-
rarse. Preguntad al orador sagrado que sube al pilpito, al ministro
que ocupa la tribuna, al sabio que se sienta en su catedra rodeado
de discipulos si no se han Preparado. Estan habituados 4 hablar, van
animados de la confianza que el éxito inspira, de la autoridad QL:B da
la ciencia, su auditorio est4 en las condiciones requeridas para com-
- prenderlos, y sin embargo, se Preparan. Y nosotros, nosotros que te-
nfemos’ que ensefiar tantas cosas 4 la vez, ¥ ensefiarlas en el mismo
dia y & entendimientos rudimentarios y tan diferentes 4 cuyo nivel es
tan dificil colocarse, nosotros nos habiamos de permitir entrar 4 cla-
se fiando solamente en la suma de conocimientos antes adquiridos,

I A, Trouillet, les Conseils du vieux mattre,
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tranquilamente delante de nuestro escritorio sin refrescar nuestras
ideas y sin preparacion ?

Gracias a ella, pudo nuestro practicante normalista trazarse un plan
rigurosamente 16gico, 4 que va 4 obedecer su exposicién, Aqui, en el

del derrotero que va a seguir; examinémoslos, aunque perdamos las

. primeras palabras de la leccién que acaba de empezar. Son las si-

- guientes:

1.—Llanuras y montaiias.

2.—Clima.

'3.—Minerales.

4.— Vegetales.

5.—Animales.

6.—Geografia politica.

Este apuntamiento sirve a los alumnos como memordndum y atrae

- su atencién hacia los puntos capitales que abarcara la explicacién.

. Probablemente con ese objeto los ha escrito nuestro futuro maestro,

- imitando (probablemente sin saberlo) el procedimiento que usaba un
profesor cuya habilidad como maestro sélo es comparable 4 su cien-

- cia de naturalista, Huxley, quien no sélo lo empleaba en sus leccio-

" nes, sino que lo ha dejado recomendado en sus escritos.

Pero ya veo, lectores, que mis divagaciones os impiden prestar oido

- a la clase comenzada, y sin embargo, es preciso que me escuchéis

| otros momentos todavia.

. Sin exageracién se puede asegurar que la mitad del mérito de una

~ leccién, esta en ordenar su plan de una manera légica. Y el que te-

~ nemos 4 la vista cumple con esa condicidn: la geografia fisica prime-

" ro, después la geografia politica. Esees el orden verdadero recono-

. cido desde los trabajos de Humboldt y de Ritter. Mientras la geo-

: grafia estuvo en pafiales, manteniéndose reducida a una nomenclatura

- derios, montafias y ciudades, el orden adoptado era indiferente; pero

cuando llegéb & la mayor edad, logré adquirir el titulo de ciencia, bus-

cando las causas y las consecuencias de los hechos que hasta entonces

. se habia limitado simplemente & registrar; cuando comprendié que

el relieve del terreno y el recorte de los continentes, influyen y es-
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toy por decir que determinan la distribucién de las razas humanas
sobre la superficie del planeta, entonces ya fué preciso ajustar la ex-
posicién cientifica 4 norma sistematica, subiendo de las causas 4 la
declaracién de los efectos y en la serie de causas que se eslabonan
entre si, comenzar por el primer anillo para seguir con el enlazado
inmediatamente 4 él.

¢Y cudl es el primero? El relieve del terreno del cual dependen la
distribucién de las aguas y en parte, el curso de los vientos; estas
tres causas combinadas influyen sobre la naturaleza del clima, éste
fija las especies vegetales y animales que pueden prosperar ahi y
ticitamente formula las leyes de su esparcimiento; y vegetales, ani-
males, clima, aguas, valles y montes, forman un conjunto que condi-
ciona en esa parte del globo, el desarrollo de la especie humana y
ejercen cierta influencia, si Yano total preponderancia, sobre el agru-
pamiento de la poblacién en las diversas partes del territorio, alcan-

zando su accién indirecta hasta la evolucién social del pueblo ahi

fijado.

Comparando el plan bosquejado en el pizarrén, con el enlace de
subordinacién que guardan las causas ertre si, se nota facilmente su
gran concordancia, salvo en algunos puntos que debo apuntar como

defectos. Es el primero, que el normalista no ha considerado en su

Plan la distribucién de las aguas inmediatamente después del relieve
del suelo, olvidando el influjo capital que ejercen sobre la distribu.
cién de la poblacién y los progresos de la cultura. Semejante olvido
no puede menos de calificarse de descuido grave. Otra falta de im-
portancia mucho menor, es la de haber considerado las producciones
minerales después del clima y juntamente con los vegetales y anima-
les, como si tuvieran alguna dependencia con relacién 4 aquella,
cuando su lugar propio hubiera sido el destinado al estudio del suelo,
de cuya naturaleza, estructura y relieve hubiera podido hablarse si-

multénéamente, mostrando las relaciones que las enlazan mutua-
7 mente. ;

Tenia que sefialaros un tercer mérito, Y quien sabe si mas, que
adornan la leccién 4 que os habéis prestado 4 asistir con tanta com-
placencia, pero los reservaré para cuando ésta haya concluido, porque
de otra manera de seguro que os privo de escucharla. Suspenderé
mis comentarios; haciendo un esfuerzo voy a guardar silencio, siquie-
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ra éea durante un ;:eve rato; prestad mientras tanto oido a lo qu?de
estro va diciendo, que no tardaré en reanudar mi interrumpida

latica.

7 También debo alabar al practicante por haber dibu'jado en. ?l pi-
. ,,éairén el mapa del Estado que iba a servir d-e zfsunt‘o a su leccu'm(i
' En la ensefianza de la Geografia pueden dlstmg:mrse tres periodos
#&cesivos: durante el primero se aprendia esta asignatura mfaram:;n:
Eéf'en los libros, sin auxilio de mapas; ya en el segund? se mt::o .u
;. ron éstos para servir de aclaracién y complemento a las not:cn;s
que el texto contenia; y en el tercero, en el f:ual estamos'y a-don le
: .f-hemos llegado con muy lentos pasos, ha cremdc.) en tales term(;nosl a
importancia del mapa y menguado tanto la dellibro, que.troca a;: a;s
7;1'ciones primitivas de ambos, el primero se ha co.nve'rtido en c.e ob-
' ieto directo delestudio,quedando el segundo reducido 4 ser un slr'nple
cor entario que llena los huecos y aclara las dudas que aquel deja.
‘Este trueque de oficios es consecuencia natural de las nuevas teo-
as educativas, segtin las cuales debe ponerse como base de la ik
anza la observacién directa; y la instruccién no ha d.e ser uf: ss.m~
eposito de la labor ajena confiado 4 la memoria, sino la .fabnca
cada sobre aquella base por el esfuerzo propio y el trabajo man-
i-"innad'o de todas las facultades psiquicas de quien aprende. Antes
a 4 buscar instruccién de segunda mano en los libros en donde
1 abian almacenado los escrutadores inmediatos de la naturaleza;
Y, con mejor criterio, acude el discipulo d la m‘isma natural.eza.y la
roga para que ella le instruya sin intervenc:én. de medl-aner-os.
Resulta de este moderno concepto de la educacion la. obligacién
- él' maesftro de presentar 4 sus discipulos en cualquiera de las
turas escolares los objetos correspondientes para'que los ob'-
en, y cuando esto no sea hacedero, su copia fiel y mas cercana a
dad que sea posible. : .
ste segundo caso se encuentran las divers.as ’reglones de la
1 porque no siendo posible que el nifio vi.a]e a conoc?rlas, es
acercarselas y ponerlas delante de sus ojos pcfr mc?dlo de las
entaciones que se llaman mapas. A pesar dela {ne\.rltable des-
t'me presenta su uso, por ser en mucha parte dibujos conven-
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cionales, siempre son fitiles, para ejercitar la observacién y educar
las potencias psiquicas del nifio. En vez de aprender sblo de oidas
cuéles son los limites de un pais, cual su figura y extensién, cuél su
‘posicién con referencia 4 los demds, cuiles sus rios, montafias, ca-
minos y ciudades, lo descubriera en el mapa por si mismo, poniendo
en juego sus sentidos y aguzando su atencién. Por las observaciones
que recoja podra, ademas, rastrear muy bien la naturaleza de su cli-
ma y las especies de vegetales que crie su suelo, y por ellas y la
situacion del pais entre los otros, colegir las industrias y comercio
de sus habitantes, en cuyas inquisiciones trabajaran su juicio y ra-
ciocinio.

Pero me estoy excediendo en la demostracién de verdades que,
de puro sabidas 'y divulgadas, ya no la necesitan; porque ;quién ha-
brd hoy que dispute la conveniencia de usar mapas para la ense-
fianza de la Geografia, 6 que ande trazidndoles y regateandoles espa-
cio, 6 siquiera que niegue la prelacién que merecen sobre catecismos
y manuales, dejando de considerar estos tiltimos como medios suple-
torios y subordinados? :

A lo que debo contraerme, es 4 justificar el uso de mapas dibuja-
dos por el maestro, de preferencia 4 los atlas Y mapas grabados. Por
supuesto que esa preferencia ha de entenderse sélo para el momen-
to de dar la leccién, y que no significa—jqué ha de significarl—Ia
exclusién de los tltimos, que aventajan en muchos sentidos a, los
primeros.

Aun en el supuesto favorable de que la escuela tenga mapas gra-
bados con todos los requisitos que la pedagogia exige en este géne-
ro de utiles escolares (condicién que rara vez se llena, porque no son
los requisitos pocos ni muchos los mapas en que estan atendidos de-
bidamente) aun asi, digo, vale mis que el maestro dibuje tosca é in-
correctamente su plano en el encerado, pues aparte de que le dard
el tamafio conveniente 4la extensién de la clase y al ndmero de alum-
nos que han de verlo, dibujar4 en él solamente los detalles de que
se proponga hablar en su leccién, omitiendo otros que, por ser ex-
trafios & ella, s6lo ocasionarian embarazos y confusién. Una vez, pon-
go por caso, delineara los rios, por ser los que intenta describir; otra,
que vaya 4 hablar del relieve del suelo, remedara con sombras & cur-

vas de nivel los montes y valles, las cuencas y montafias, las cor-
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ﬁeras, con sus picos, estribaciones y ramales, las pendientes ya
: bruptas, ya empinadas, ya suaves y tendidas.
Ninguna de estas comodidades se puede lograr con mapas gra-
vh '_dos, porque es imposible que la escuela posea una coleccién tan
‘abundante, que para cada leccién encuentre el maestro una que tan
en le embone, que parezca mandado hacer a propésito para ella.
‘wando mucho, y eso no entre nosotros, se encuentran colecciones
scolares en que cada mapa regional es doble: uno que representa
ias particularidades fisicas del territorio y otro que demuestra las
: ‘,g'ra.ndes divisiones politicas é indica las ciudades, caminos, ferroca-
rriles y canales; pero mapas, en la linea de geografia fisica, en don-
e ‘aparezcan aisladamente cada clase de accidentes naturales; y en
Fla linea de la politica, que muestren en cuadros separados la densi-
'“l ad de la poblacidn, la distribucion de las razas de que estd compues-
la diversidad de sus comuniones religiosas, la diferencia de cul-
ras a que se dedican, lasituacion de los centros mineros, industria-
les y mercantiles, denotando su importancia relativa por algin medio
afico, la desigual difusién de la instruccién piblica, y en suma, to-
as las peculiaridades del estado social de un pueblo que importa dar
conocer a los alumnos, siquiera sea de una manera elemental, esos
mapas estan por hacer 6 por coleccionar 6 cuando menos, por des-
ender hasta la escuela. Por eso los maestros que por pereza 6 inca-
D cidad se cifien al empleo de mapas trabajados por ajenas manos,
tienen que ajustar y esclavizar sus explicaciones al contenido de
, cuando lo natural y conveniente es que el mapa sea quien se
iste y pliegue a la leccion y que la palabra del maestrq corra des-
barazadamente a su albedrio sin abdicar el sefiorio que de hecho
e compete. :
- Ni se crea tampoco que es de significacién baladi ese ajuste per-
0 del mapa con la leccién y esa prescindencia en uno de detalles
e no se da cabida en la otra, porque en este punto pormenores
no aprovechan siempre dafian: la sencillez, claridad y parsimo-

edor nuestro practicante por haber descuidado esa claridad tan

0sa en un mapa. A fuerza de llenar el suyo de leyendas que se
' -2
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cruzan en todas direcciones, de ntiimeros, de lineas divisorias de los
Distritos y los valles, de sombras de diversos colores que represen-
tan las montafias, las nieblas y los bosques, ha acabado por oscure-
cerlo y 4 punto ha estado de convertirlo en un borrén. ;Cuanto mejor
hubiera sido sacrificar 4 la claridad buena parte de todos esos por-
menoresl|

En sentir de algunos pedagogos el mapa no debe dibujarse antes
de la lecci6n, sino que el maestro ha de irlo trazaundo 4 medida que
describe el pais, habiendo algunos que extreman tanto su opinién y
defienden tan riguroso paralelismo, que por nada consienten en que
la mano se adelante al discurso, ni al revés la direccién tome la de-
lantera y deje al dibujo rezagado: si se describe el curso de un rio,

supongamos, el gis ha de pintar la curva que describe, la ciudad que

bafia, el lago que atraviesa, la montafia que le cierra el paso, preci-
samente cuando los labios mencionan esa montafia, esa ciudad, ese
lago, esa curva. Aunque algo propenso yo también & ese sentir, sin
viciosas exageraciones, como la cuestién sélo de pasada puedo  to-
carla aqui, quiero mejor dejarla indecisa, por temor de resbalar en
algin yerro.

Aunque parece gue con el dibujo del mapa el normalista ha satis-

- fecho el requisito que le impone nuestro Reglamento de dar carac-
ter intuitivo & sus lecciones, todavia tengo que hacerle el reparo de
no haberlo llenado en la medida de lo posible y de lo conveniente.
Porque este plano, como lo notéis todos los que me estais rodeando,
si bien da al nifio conocimiento de la figura del Estado, nada le en-
sefia acerca de su extensién superficial y poco acerca del relieve de
su suelo.

No aconsejaria subsanar el primer defecto, que se le agregara el
dibujo de la escuela con arreglo 4 la cual se construyd, sino mas
bien que contiguo 4 él se perfilara el mapa de otro Estado estudiado
antes 6 el del Distrito Federal, ajustado a la misma escala, para que
por via de comparacién adquiriera el nifio una idea aproximada de
la extensién que tiene el nuevo. A este artificio acuden hoy varios
de los mejores constructores de mapas escolares; y algunos tratadis-
tas de Metodologia reputan este medio por el mejor para formar con-
cepto adecuado de una extensién territorial, excluyendo completa-
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ente, por impropia para ese fin, su evaluacién numérica en leguas
6 kilémetros cuadrados.

5 _ La segunda deficiencia mencionada arriba, también se podria re-
medlar de una manera analoga, dibujando al lado del mapa un corte
vertical del territorio en una de las direcciones principales, y agre-
gando un cuadro comparativo de la altura de las montafias y altipla-
~ nicies mas notables.

Descendiendo ahora & analizar el procedimiento empleado por el
practicante para dar su leccién, creo que en lo sustancial puede des-
cribirse del siguiente modo. Durante unos minutos expone oralmen-
te uno de los puntos en que ha subdlvxdxdo cada parte de su expli-
'~ cacion, por ejemplo, el reheve general del suelo, teniendo cuidado
escribir en el encerado con letra bien legible todos los nombres
oropios que emplea y de demostrar en el mapa todos los puntos que
enciona. Enseguida, abandonando el método expositivo, se acoge
catequistico y dirige 4 éste y aquel discipulo preguntas parciales
tivas 4 la explicacién que acaba de hacer, obligindole 4 repar-
los nombres propios, que puede leer si quiere en el pizarrén,
r fin, después de haber borrado la lista de estos nombres, exige 4
atro 6 cinco alumnos la repeticién sistematica y completa del pun-
o explicado, llenando los vacios que dejan y corrigiendo los errores
ue incurren. Tal es, seguin habréis observado, el proceso que si-
con ligeras variantes.

s bueno en lo general, pero no estd exento de defectos. Ocioso
‘parecena alabar la leccién sélo por ser oral: hoy ya no son discu-
las ventajas que lleva la viva voz 4 la lectura de un texto iner-
la explicacién elaboradora especialmentg para un auditorio de-
nin ado 4 la escrita 4 tientas y como 4 la ventura para una muche-
re de lectores inciertos y desconocidos.

al calificativo ora/ no entrafia un sentido claramente definido
'versalmente aceptado cuando se aplica 4 las lecciones de pri-

: ensefianza: creen unos que consisten en discursos pronunciados
-Maestro de corrido, como si fueran conferencias publicas 6
es profesadas en cursos universitarios y dirigidas 4 entendi-
 ya maduros; mientras que otros, mejor aconsejados, la acer-
:‘n igualan con la conversacién familiar, libre de tesura Yy ama-

» en donde campea aquel abandono, aquella soltura de
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movimientos, aquella flexibilidad, aquella frescura deliciosa, aquella
viveza y espontaneidad que la agracian y dan incomparable encanto;
platica sabrosa en donde cabe todo: el dialogo, la pregunta aclarato-
fia, la explicacién, el catequismo, el agasajo afectuoso, la alusion
discreta, la amena digresion, hasta la anécdota festiva y la risa fresca
y jovial que templa lo adusto de la ensefianza y alegra como un rayo
de sol la seriedad del aula.

Razén de sobra asiste 4 los que interpretan la leccion oral de esta
Gltima manera, porque la movediza imaginacion del nifio presto se
cansa de estar pendiente de la palabra del maestro, 4 los breves mi-
nutos de estarla escuchando ya agita sus alas para emprender su
vuelo hasta otro lado; y o) 4 esta sazdn no se interrumpe el orador
para relajar un tanto con la variacion del ejercicio la excesiva ten-
sién del espiritu infantil, sino que prosigue hablando como si tal cosa,
lo que acontece es que el nifio no le escucha mas, sino que su pen-
samiento se va 4 mariposear por campos mas amenos y variados.

Acertado anduvo, por lo tanto, nuestro practicante en interrumpir
su explicacién discretamente con preguntas que le permitian asegu-
rarse de la atencién que los nifios le prestaban; que daban & estos
algunos minutos de respiro, diversificando su trabajo; y que, en fin,
ponian espuelas a su celo para atender 4 la escuela de la clase por
el afin de responder airosamente al ser interrogados. Todas estas
ventajas reunidas lograba el maestro con sus catequismos y rest-
menes.

Muy de alabar es también la precaucién que tomé de escribir los
nombres propios en el pizarrén, de conservarlos alli escritos para que
los escolares los pudieran repasar & todo su sabor, y de exigir su re-
petici6n reiteradas veces, al final, para obtener con mas seguridad
que su memoria los guardara.—(Mayo 26 de 1891)

1 La leccién 4 que ha aludido el Sr. Carrillo en el presente capitulo, fué dada por nues-
tro compaiiero José Juan Barroso, actual Director de la Escuela Superior de Guadalupe ¥i-

dalgo, D. F,
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118.—NOTAS.

LA INMIGRACION EN LAS CLASES DE GEOGRAFIA,
~~EL AISLAMIENTO DE LOS MAESTROS,—EL MAGISTERIO COMO UN REFUGIO
PARA LOS MALOS TIEMPOS,—LAS ESCUELAS ADOPTADAS.

. ¢Por qué 4 los nifios no se les dice nada de inmigracién en las
ases de Geografia? ;Por qué no saben que 4 los Estados Unidos
ene continuamente una corriente de inmigrantes de Alemania é
m_ia? éque hay ciudades como Chicago en que el elemento ale-
. predomina? ;Por qué ignoran que de Italia acude una multitud
individuos anualmente 4 la Reptblica Argentina? Esta Reptblica
qta 3 millpnes de habitantes y México 10, esto si se le refiere al
10; ¢por qué no se le agrega que alla una mitad es'de europeos in-
igentes ¢ industriosos y aca unas dos terceras de indios ignoran-
? {Por qué no se le ensefia & donde envia Portugal su poblacién

2 metida en su carapacho, sin entrar en relaciones con los demas,
saber més que lo que pasa 4 una legua en redondo del domicilio
1e vive, ignorando los textos usados en las escuelas de Vera-
si es de San Luis, y los que se emplean en San Luis si es de Ve-
» ¥ creyendo (jventuroso varénl) que esto y otras muchas cosas
a le interesan ni le atafien. [Dichosos maestros que viven peor
estruces y castores, porque los castores y las avestruces se
iy ayudan de algtin modol

todas las naciones los maestros forman asociaciones y celebran
S, ¥ gracias a este medio han adelantado; mientras nosotros
%fnitemos nos quedaremos rezagados irremediablemente.
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" III. Hace unos dias me sorprendi6 la lluvia en medio de un paseo.
Estaba distante méas de una legua de poblado y hube de buscar re-
fugio contra el deshecho chubasco que me calaba hasta los huescs
en unas viejas ruinas compuestas de ennegrecidos paredones y restos
de béveda de una estructura que revelaba haber sido capilla anti-
guamente. Cuando pasé la lluvia, me apresuré a dejar aquel molesto
albergue, en busca de las comodidades del hogar. <Asi es el magis-
terio en México— pensaba al alejarme—un refugio para los tiempos
de hambre y de miseria, en el que nadie esta sino de paso. Aquel
que se queda sin empleo, aquel cuyo bolsillo estd vacio, aquel cuyo
estémago siente hambre, se refugia en una escuela si la halla & mano
—;qué ha de hacer? —pero en cuanto columbra otro modo de vivir,
deja la escuela 4 toda prisa y hasta sacude el polvo de ella.

{Oh! jcuando dejara de ser el magisterio el basurero en que se
acumulen los deshechos de las demas profesiones sociales?—;Cudn-
do? Cuando los Ayuntamientos y los Gobiernos no quieran pagar
diez por lo que vale cien.

*

IV. Hay en Bélgica una instituciéon que me holgaria de ver tras-
plantada & este suelo: son las escuelas adoptadas. No en todas las po-
blaciones de aquel pais hay escuelas oficiales 6 publicas, sino que en
muchas no existe mas que una escuela particular subvencionada por
el Gobierno, la cual tiene obligacién de dar educacién gratuita & to-
dos los nifios de la localidad cuyas familias no pueden pagarla. Una
Junta de Beneficencia Municipal es la encargada de designar los ni-
fios que se encuentran en estas condiciones, y la subvencién otorgada
al maestro es proporcional al nimero de nifios que tiene obligacion
de instruir gratuitamente. La escuela, ademas, tiene que sujetarse
estrictamente a los programas oficiales.

De otra manera. Supongamos que en la aldea A. ... no hay esta-
blecida escuela ptiblica. El maestro X. ... ha abierto un estableci-
miento de ensefianza particular, al que asisten los nifios de las fami-
lias acomodadas pagando una pensién mensual. El Gobierno puede
establecer, si quiere, una escuela ptiblica; pero puede también, y esto
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4s econdmico, entenderse con X. ...y decirle: Zn la aldea hay
s nifias pobres que no pueden pagar su educacion; recibelos y yo pago por
: 20 le impongo mds que esta condicion: te ajustards a los programas
didos por mi. En general, el maestro acepta, como comprenderan
tros lectores; la escuela desde entonces lleva el nombre de escue-

adoplada.—(Julio 5 de 1888).



HISTORIA.

119.--CUESTIONES ACERCA DEL ESTUDIO DE LA HISTORIA.

Apuntaré algunas reflexiones que han venido 4 mi mente en di-
versas ocasiones, y que no he tenido tiempo ni oportunidad de ma-
durar, todas relativas al estudio de la historia patria.

1. ;Es conveniente dividir el periodo colonial en tantas - fracciones, como vi-
rreyes gobernaron la Nueva Espana durante ¢/?—Esta es la practica de
todos los autores de compendios escolares de que tengo conocimien-
to, y sin embargo, no me parece laudable. En la vida histérica de
una nacién, significa muy poco que la gobierne éste 6 aquel sujeto;
las fases de su evolucién dependen de causas muy distintas y de ma-
yor tamafio que las prendas personales de que esta dotado quien 1le-
va en sus manos las riendas del gobierno. ;No seria absurdo, al es-
tudiar el crecimiento y vegetacién de una planta, fraccionarladuracién
de su vida en tantos periodos como jardineros le han cuidado? Pues
no me lo parece menos dividir la historia con arreglo al criterio de
que antes he hablado, pues cada nacién tiene también vida propia
que se desarrolla, en mucha parte, con completa independencia del
caracter personal de quien la gobierna.

11. ;Conviene seguir un orden rigurosamente cronoldgico en la narracion
de los sucesos histéricos?—Conviene antes de dar una respuesta,afiadiral-
go que aclare mi pensamiento. Hay autores, como Levi Alvarés en
su Compendio de Historia universal, que se apegan de tal manera a la
cronologia, que dividen la historia en periodos iguales de un siglo
cada uno; pudiera llevarse mas lejos la divisién, y repartir, v. gr., el
estudio de nuestra época colonial en periodos pequefios de diez afios.
A cada uno de estos se dedicaria un capitulo en que se narrarian los
sucesos notables acaecidos en este espacio de tiempo.

Me parece, no s6lo malo, sino malisimo este modo de proceder. En
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la historia de todo pueblo, se presentan series de sucesos eslabona-
dos entre si intimamente, que constituyen una cadena, un solo fodo,y
no creo que se forma idea exacta del conjunto, quien lo estudia 4 re-

~ tazos, despedazandolo por obedecer al orden cronolégico. Para fijar
. las ideas, pondré un ejemplo. La lucha sostenida en la colonia entre

los encomenderos y conquistadores, que trataban de sacar el mayor
provecho de los indios, por una parte, y los defensores de éstos por
la otra, fué larga, y ofrece materia dignisima de estudio. iSeriala ma-
nera mas fructuosa y légica de hacer éste, dividir esa lucha en perio-
dos del mismo tamaifio, que coincidieran exactamente con las déca-
das de afios? ;Debe considerarse la historia como un pedazo de ja-
bén, que se rebana arbitrariamente en pedazos de dimensiones igua-
les al arbitrio de uno? ;No es méas bien un todo orgdnico compuesto
de diversas partes, cada una de las cuales tiene unidad propia, y cons-
“tituye un todo parcial que hay que estudiar en su conjunto?

{Se formaria idea cabal del cuerpo humano quien quisiera estudiar-

o rebanandolo horizontalmente en tajadas de una pulgada, que ofre-

. confusién mas espantosa ¢ indescifrable de arterias, venas, huesos,

ervios, misculos, glindulas, tendones, y quién sabe cuantas cosas

vios, la reparticion de los vasos sanguineos quien tal hiciera?
«En geografia, se formaria concepto cabal de la direcci6n de las ca-

paises, quien emprendiera el estudio de la superficie terrestre divi-
diendo el globo en zonas de un grado de latitud, para estudiar cada

Pues, ;por qué desdicha lo que no se hace en Anatomia ni en Geo-
rafia, se hace en historia? ;por qué razon se despedaza la vida de un
ueblo, so pretexto de hacer metddico el estudio? .

1IL. ;Conviene estudiar la istoria patria independientemente de la de Es-
aiia y sus demds colonias?—Me parece que no. Una colonia podriacom-
arse, con cierta exactitud, a la rama de un arbol que vive con la
ida comtn del vegetal, y que prospera 6 se marchita por causas que
residen en ella misma, sino que hay que buscar en otra parte: en
tronco comin, en las ramas hermanas, 6 en las raices que alimen-
an 4 la planta. No es posible, 4 mi escaso entender, comprender cier-
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tos fenémenos de la vida colonial de México sin conocer la historia

de la madre patria, y en parte, las de sus demds colonias esparcidas

en toda la extensién de América.

Después de cada una de las cuestiones anteriores, debe imaginar-
se un gran signo de interrogacién, por decirlo con las palabras de un
pedagogo americano. Son dudas que presento al estudio de todos los
maestros, y tendria sumo gusto en recibir de cualquiera de ellos ob-
servaciones favorables 6 adversas que me ayudarén 4 esclarecer aqué-
llas en provecho comin.

Un deseo vivisimo me anima desde el primer momento que tomé
la pluma para escribir en Za Reforma: ver unidos fraternalmente 4 to-
dos los maestros, auxiliandonos en la obra comin de elevar las almas
4 una esfera superior en el mundo de la belleza, la verdad y el bien,
Esta es mi suprema ambicién, por la que he trabajado y trabajaré con-
tinuamente. ;Por qué todos los maestros no han de ayudarnos con
sus reflexiones? ;Por qué no ha de ser hoy el primer dia de esa an-

. helada unién?—(Enero 75 de 1887.)

120. —FECHAS.—NOMBRES PROPI0S.—BATALLAS.

INDICACIONES ACERCA DEL ESTUDIO DE LA HISTORIA.

Muchos creen que aprender historia es grabar en la memoria un
largo catalogo de fechas. 50 fechas, 100 fechas, 200 fechas en el es-
tudio de la historia de México, como he visto exigir algunos maes-
tros de pobres nifios de once y de trece afios, eso ya pasa de la raya
de abuso, eso constituye una verdadera tortura inquisitorial.

Yo quisiera que se hiciera la estadistica de las fechas que retienen

los nifios 4 los veinte, quiero menos, 4 los diez afios de haber salido
de la escuela. Si de cada cien recuerdan cinco, decididamente me pa-
so & las filas de los partidarios de la kistoria—fecha.

iFechas! ;Y para qué? ;Qué provecho le resulta al nifio de saber
que Cortés salt6 4 tierra el 21 de Abril de 1519, 6 que entraron los
franciscanos en la capital en 1524? ;Qué beneficios recoge de apren-
derse el afio exacto, y tal vez el mes, en que Revillagigedo empufié
las riendas del gobierno?
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. nado la Nueva-Espafia. Probablemente a esta seguiria en su memo-
ria la de los presidentes de la Republica, y mas atrds ;quién sabe

. soro demasiado precioso para derrocharlo en aprender fruslerias que
. 4 nada conducen.
-~ No creais, padres de familia, que la bondad de una escuela é con

- moria. La reglainversa seria mds segura: mientras menos nombres,
" - ! .
. mejor es la escuela, y mas sustancial la ensefianza.

salvaje de la humanidad. La sucesién de batallas podra ser la histo-
'ria de la barbarie; pero no es, sin duda, la de la civilizacién.

. Entresacad 4 un nifio de una clase de historia, y preguntadle por
" la batalla de Otumba 6 la del Monte de las Cruces, y al momento os
“ respondera. Preguntadle silos mexicanos, antes de la venida de Cor-
‘tés, conocian y usaban el hierro, si utilizaban el caballo 4 el buey, si
‘cultivaban la cafia de azlcar y el café; y os sorprenderéis de su ig-
‘norancia.

Lo que debia hacerse, y lo que no se hace, era trasladar al alumno
@ la época anterior & la conquista, para que viera con sus propios ojos
la agricultura, la industria, el comercio, en el estado en que enton-
' s se encontraban; para que siguiera al labradoral campo, y obser-
vara las plantas que cultivaba y los instrumentos de que se servia;

)peraciones de aquella industria tosca y primitiva; para que, en com-



396 ARTICULOS PEDAGOGICOS

pafiia de las caravanas de mercaderes, recorriera los caminos, vien-
do el estado que guardaban en aquella fecha, y presenciara la per-
muta 6 venta de las mercancias que aquéllos hacian. Debia darsele
4 conocer a la familia, y ensefiarle cuéles eran sus ocupaciones habi-
tuales; conducirsele & los templos y mostrarle las ceremonias y ritos
sangrientos con que se tributaba culto 4 las divinidades, descubrirle
el mecanismo del gobierno, con su sistema de tributos, y su espiritu
guerrero, y su afan de conquista.

Asi que ya hubiera conocido al México actual en su cuna, por de-
cirlo asi, debia irle signiendo su mirada en el progreso lento, es ver-
dad, pero real, con que se ha ido acercando lentamente 4 un grado
superior de civilizaciéon. Estudiaria, pues, no la historia de las gue-
rras, sino la de la familia, la de la agricultura, la de las arteg, la del
comercio, la de la religién y el culto, la del gobierno y administra-
cion, la de las ciencias, de las costumbres, de los sentimientos, de los
hébitos, en suma, la historia de la civilizacién en general.

En vez de poner ante sus ojos el cuadro de las luchas sangrientas
y funestas entre pueblos hermanos, se le mostraria el de la lucha por-
fiada, pacifica y fecunda con que el hombre avasalla por medio del

‘trabajo, la dspera bravura de la naturaleza; en vez del especticulo
que ofrece la conquista, ensanchando los limites del territorio & ex-
pensas de la justicia y del derecho, contemplaria el que presenta el
espiritu humano sometiendo 4 su yugo las fuerzas naturales, y dila-
tando el dominio que su poder abarca.—(Agosto 1° de 1886.)

121.—LA ENSENANZA DE LA HISTORIA. *¥

DOS DEFECTOS DEL METODO ACTUAL DE ENSENARLA,

En gran niimero de escuelas estd adoptado como texto para el es-
tudio de la historia nacional el Compendio de la Historia de México com-
puesto por Manuel Payno, y la manera de estudiarlo en los estable-
cimiéntos que yo conozco 6 de que tengo noticia es sefialar 4 los
alumnos una 6 mas paginas para que ellos las aprendan de memoria.

Muchos inconvenientes ofrece este método y ese texto; pero he de
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imitarme por hoy‘“a sefialar dos: ) se aprenden los alumnos muchas
fechas y sucesos de escasa importancia; y #) no se hacen cargo de la
de otros que realmente la tienen, por estar contados muy sumaria-
mente,

Procuraré patentizar el primer mal reproduciendo unos parrafos
del texto mencionado ¢ indicando lo que de ellos tengo por intil,
para que el lector juzgue si tengo razén; y el segundo, haciendo la
exposicién detallada de algunos sucesos referidos por Payno suma-
 riamente para que también el lector palpe cuan diferente idea se
forma uno de los sucesos con una y otra narracion.

Comenzaremos reproduciendo el texto.

I

— «;Quién le reemplazd (al virrey Mendoza)?
—D. Luis de Velasco, que fué el segundo virrey y llegé a Vera-
cruz en Diciembre de 1550. En ese mismo afio de 1550 se continud
con mucha actitud la fibrica de la Catedral de Puebla que se habia
comenzado desde 1530. Se concluyé finalmente este magnifico tem-
plo por el célebre obispo Palafox en 18 de Abril de 1649, habiendo
* costado la suma de un millén y medio de pesos.»
Fn Diciembre de 1550. Fecha que, en mi concepto, debid omitirse,
pues siendo 62 los virreyes de la Nueva Espafia, el alumno tendria
.' ‘que aprenderse de memoria 62 fechas, si hubiera de saber la del ad-
" venimiento de cada uno.—Z&n el mismo afio de 1550. Otra fecha inttil.
5 —.Se. . . . continud la catedral de Puebla. Suceso de importancia tal vez
_en la historia de la ciudad de Puebla; pero no en la historia nacional.
—Se comenzd en 1530. Otra fecha y otro suceso de importancia nula,
lo mismo que las fechas y noticias que siguen.
— ¢;Cuales fueron los sucesos principales del Gobierno de Velasco?
—FEn el momento que llegé did libertad 4 mas de ciento cincuenta
mil indios que trabajaban como esclavos en las minas.
En 1552 se establecié el tribunal de la Santa Hermandad para per-
seguir 4 los ladrones, y se descubrieron en el mar Pacifico las islas
ilipinas.»
- En 1552. Fecha que deberia suprimirse, pues es enteramente im-
osible que los nifios retengan ocho 6 diez fechas correspondientes
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a cada periodo virreinal.—Se descubrieron las islas Filipinas. Aconteci-
miento que no tiene, 64 lo menos parece no tener conexién con la his-
toria de México.

«<En 1553, se fundé la Real y Pontificia Universidad creada porla
cédula del Emperador Carlos V, de 21 de Septiembre de 1551.»

£n 1553. Otra nueva fecha que es ocioso aprender.— Creada por la
cédula del Emperador. Ni el nombre del Emperador, ni la fecha en que
se expidio la cédula tienen importancia alguna en la Historia.—.S¢  fun-
dé la R, y P. Universidad. ;Es bastante prominente el acontecimiento
de la fundacién de este establecimiento para consignarse en un com-
pendio histérico? No diré resueltamente que no; pero si que me pa-
rece muy dudoso.

«En 1554 Francisco Ibarra descubri6 el mineral de Proaiio, en el
Fresnillo (hoy abandonado), y ]uan de Tolosa el mineral de Sombre-
rete.»

Nombres y fecha que carecen de importancia. Sucesos de escaso
interés.

«En 1555 se sublevaron los indios chichimecas, y se fundaron San
Miguel y San Felipe.»

Debié suprimirse la fecha, y hacerse comprender la relacién que

hubo entre la fundacién de las dos colomas militares y la subleva-
cién de los indios. -

«En 1557 abdic6 Carlos V, y en ese mismo afio se jurd a Felipe II,
y hubo grandes festividades en México.»

Tanto la fecha, como el suceso, debian reservarse para un cuadro
cronoldgico de los Reyes de Espaiia y virreyes de la Nueva Espafia
que deberia afadirse al fin del tomo.

<En 1562 lleg6 el marqués del Valle, hijo de Hernin Cortés.»

Suceso que no tiene importancia ninguna.

«En 1563 Alonso de Pacheco fundé la ciudad de Durango.»

Noticia sin interés.

<En 1564 murié el virrey, que goberné cosa de catorce afios, y el
primer acto que hemos mencionado de libertar 4 los indios, da idea
de su buen caracter y de que fué quizi de mejores cualidades mora-
les que Don Aritonio de Mendoza. Fué generalmente sentido de to-
dos los mexicanos.»

£n 1564. Igual observacidn que sobre las fechas anteriores,— Cer-
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}e 14 aitos. Cuenta que podia el alumno sacar con provecho suyo.
Da idea de su buen cardcter. Al alumno toca juzgar por si mismo de
caracteres morales de,las personas de ‘quienes la historia habla,
n lo que se forma su criterio moral y no aprender de memoria lo
yue piensa el autor fulano 6 mengano de dichos personajes.—£ué de
jores cualidades. . . que Mendoza. Esta comparacién también al alum-
corresponde hacerla.

~ Pasemos al segundo punto.

I

: - . I . i
Nos limitaremos &4 comparar las narraciones de dos hechos tnica
mente, copiando primero la que hace Payno y en seguida la del P.
avo, mas extensa y pormenorizada.

Libertad de los esclavos indios.

Narracion de Payno.—En el momento que llegé (Velasco) di6 liber-
d 4 mas de 150,000 indios que trabajaban como esclavos en las

Narracion del P. Cavo.—Para comenzar su gobierno con Ja bendi-
"n de Dios, mandd otra vez promulgar la ley de que se ahorraran
d os los esclavos indios que tenian los Espaiioles, ley que siete afios
ites por las importunas * stiplicas de los conquistadores, el Empe-
or se habia visto precisado & mandar que se sobreseyese. Este in-
erado golpe sobrecogi6 de tal manera 4 los ricos espafioles, que
aban ya de impedir la ejecucién. A la verdad, se les hacia muy
o perder las granjerias que el sudor de aquellos infelices les pro-
aban; pero Velasco, que siempre en hacer justicia a los oprimido-
se mostrd inexorable, 4 ios ruegos de los conquistadores, no di6
ni 4 razones de interés del erario; escollo en que tropiezan con-
el dictamen de su conciencia muchos gobernadores. A cuantas
le representaron inminente la ruina de las minag si aquella ley
cumplia, respondid: que mds importaba la libertad de los indios que las
s de todo el mundo, y que las rentas que de ellas percibia la corona, no
tal naturaleza que por ellas se hubieran de atropellar las leyes divi-

orquemada, p. I, lib, 5, cap. 14.
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nas y humanas. En virtud de estas razones en este aiio, en todo el vi-
rreinato los gobernadores y corregidores dieron cumplimiento 4 esta
ley, ahorrando ciento cincuenta mil esclavos, sin contar una multitud
.de nifios y mujeres que seguian la condicién de sus madres.

Rebelion de los chichimecas.

Narracion de Payno.—En 1555 se sublevaron los indios chichimecas
y se fundaron San Miguel y San Felipe.

Narracion del P. Cavo.—En cumplir estos mandamientos entendia
Velasco, cuando de las ciudades fronterizas recibié mensajeros con
quienes le participaban los dafios que los Chichimecas hacian. Esta
naciéon muy propagada por el poniente y Noroeste de Nueva Espa-
fla, bien que repetidas veces vencida, jamds se habia podido reducir
a vida civil. * En aquella sazon tenia por jefe &4 un Indio que llamaban
Mazorro, que tenia mas ciencia militar que la que se podia imaginar
en un inculto chichimeca. En una junta que tuvieron los suyos, les
hizo saber, que ellos no eran capaces de medir sus armas con los es-
paiioles en campaiia abierta, pues la ventaja seria para los que se
servian de las armas de fuego, y que esta era la razon de los reveses
que habian tenido: que si querian hacer la guerra con fruto, se reco-
gieran 4 las alturas y picachos vecinos & los puertos, sin mas emba-
razo que algin talego de maiz tostado, desde donde pedrian hacer
entradas por las poblaciones espafiolas, y esperar una buena ocasion
de acometer 4 sus enemigos. Esta proposicién habia sido oida con
aplauso universal, y efectivamente, poco tiempo antes, pasando por
Zacatecas, por la hacienda que llaman Ojuelos, mas de treinta carre-
tas y muchas cabalgaduras cargadas de ricas mercaderias y escolta-
das de un destacamento, los chichimecas que estaban emboscados
alli cerca, en un abrir de ojos desbarataron el convoy, del cual no
escaparon sino una sola carreta, y algunos pocos que debieron su
vida 4 la velocidad de sus caballos. Esta desgracia le fué muy sen-
sible & Velasco, quien, para tener alli cerca un cuerpo de guardia que
hiciera frente a los enemigos, mandd que se fundaran las colonias
de San Felipe y San Miguel, que hoy llaman el Grande. Para la es-

1 Herrera, Dec, 8, lib, 10, cap, 22.
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bilidad de éstas"sucedi6 que corriendo los espafioles aquella cor-
llera que llaman Sierra Madre, hallaron ricos minerales de oro y
plata, que atrajeron gran golpe de espafioles, con los cuales se fun-

i daron otras poblaciones, y los chichimecas se metieron tierra den-
L tro.— (Noviembre 26 de 1887).

122.—LA MIMICA EN LAS LECCIONES.

RECUERDOS DE DOS CLASES DE HISTORIA SAGRADA,

Creo que una de las condidiones necesarias para cautivar la aten
;ién de los nifios, particularmente cuando son pequerios,
fiar la palabra con la accién. Sin intentar dar las razones
- némeno, lo que ofreceria materia para un largo articulo, voy 4 referir
'4 mis lectores cémo oi dar hace ya mucho tiempo dos lecciones de
‘historia sagrada 4 un maestro cuya palabra era escuchada siempre

con el mds religioso silencio por sus oyentes infantiles, gracias al en-
to que le comunicaba con su accién,

es acompa-
de este fe-

» ol . . - a
*8a elocuencia de movimientos que ejerce en los nifios tan poderoso en-

to; y dividiendo el papel en dos columnas, en una pondré la na-
: acién que el maestro hacia puesto de pie frente 4 la clase;
: itra, tan fielmenfe como mi memoria los conserve,
n que la acompafiaba.

- Me limitaré 4 los trozos de las lecciones que mas se prestaban 3

y enla
los movimientos

£l paso del mar Rojo.*

Rl T S T S SRR

1. El maestro se adelant$ ha-
cia la primera hilera de carpetas.
—2. Levanté con lentitud la regla
que tenfa en la mano derecha,——
3. Hizo el ademan de cortar con
ella sobre la carpeta que tenia por

o s e

* 1) Entonces Moisés se adelan-
y 2) alzb su vara 3) ¥y corté con
lla las aguas del mar Rojo. 4)
S aguas se separaron 5) forman-
0 & los lados como dos paredes

J .
Los ntimeros se corresponden en ambas columnas,

A ¢ indican la accién relativa & cad
‘ a
de la narracién;

pero siempre el movimiento era ejecutado con alguna anterioridad 4
meracion de la frase respectiva,

IT—26
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6) y dejando en medio un angos-
to camino.

delante.—4. Movimiento sepa-
rando ambas manos (dejada ya la
regla).—5. Movimiento de ambas
manos hacia arriba, y del rostro
y la vista como buscando el limi-
te superior de las aguas.—6. Mo-
vimiento de ambas manos adelan-
tindolas paralelamente, y de la
cabeza y la vista dirigiéndolas ha-
cia abajo.

Combate de David y Goliat.

R T LI S W
B et W e e e
.....

1) Entonces David tomé su
baculo, 2) se agachd & recoger 3)
guijarros, 4) los guardé en su su-
rrén y 5) se adelant6 al encuen-
tro del gigante.

Este llevaba 6) su casco en la
cabeza, 7) su pecho cubierto con
una cota y todo el cuerpo con una
armadura; 8) tenia una lanza en
la mano derecha g) y en la izquier-
da un escudo.

1. Movimiento de la mano de-
recha en ademan de llevar un
baculo.—2. Inclinacién muy lige-
ra del cuerpo hacia adelante, de-
jando colgar la mano derecha y
fingiendo alzar algo con ella.—3.
El maestro abrié los dedos de la
mano derecha para designar el
tamaiio de los guijarros.—4. Hizo
el ademan de guardarlos.—5. Mo-
vimiento del indice de la izquier-
da hacia adelante, y de la parte
superior del cuerpo como quien
va 4 caminar.

6. Movimiento de la izquierda
sobre la cabeza para designar el
casco.—7. El maestro pasé su ma-
no izquierda extendida sobre el
pecho.—8. Puso el brazo y mano
derecha en la actitud de quien lle-
va una lanza.—g. Levanto el bra-
zo y antebrazo izquierdo, como
si fuera & cubrirse el rostro con
el escudo.
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Al ver adelant‘a}._se a David, 10)
~que era todavia un nifio, el gigan-
te le dijo: jcrees acaso ‘que soy
-un perro que vienes 4 mi armado
con un palo? 11) Y comenzé 4

~ blandir su lanza.

Pero David corrié, 12) y sacan-
do con presteza uno de los guija-
rros que llevaba en el zurrén, 13)

10 puso en su honda, 14) y lo dis-

B!

. par6 con tanto tino, 15) que vino
. 4 16) heriral gigante en la frente.

17) El gigante tambaleé unos
instantes 18) y caydé de bruces
tendido en el suelo. David, al ver-

- lo, corrié hacia él, y 19) desen-

- vainando la espada que llevaba

 al cinto (el gigante), 20) cortd la

‘cabeza del gigante y 21) la ense-
6 al ejército israelita, como se-
ifial de su victoria.

10. Indicé, con la mano cerra-
da y el indice extendido, la esta-
tura de David, levantando el bra-
zo.—11. Movi la mano y brazo
derechos, como si, en efecto, es-
tuviera blandiendo una lanza.

12. Hizo el ademan de sacar
algo del zurr6n.—13. Imita el mo-
vimiento de ponerlo en la honda.
—14. Agité la diestra como para
lanzar la piedra.—15. Trazé con
la izquierda la curva descrita por
la piedra en el aire.—16. Sefialé
con el indice de la izquierda la
parte de la frente en que supuso
que recibié Goliat la herida.

17. El maestro se tambaleé li-
geramente.—18. Se incliné hacia
adelante un poco como si fuera &
caerse, separando ambos brazos
del cuerpo.—19. Hizo el ademén
de arrebatar la espadadel gigante
(no de desenvainarla como si él
mismo la llevara al cinto).—2zo.
Dié un tajo vertical con la mano
derecha.— 21, Alzb la izquierda

con el pufio cerrado 4 cierta altu-
ra, extendiendo imperfectamente
el brazo, como en ademan de sos-

tener la cabeza. Al mismo tiem- .

po volvié el rostro, buscando con
la vista la cabeza que fingia tener
suspensa.

El maestro hablaba con cierta lentitud y dejaba transcurrir 4 ve-
§ unos breves instantes entre una frase y la siguiente, como si hu-
era querido que los alumnos la saborearan y se posesionaran bien
su sentido. Sus movimientos no eran exagerados ni afectados,
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sino que llevaban un sello de absoluta naturalidad; se conocia que
entregado 4 los nifios por completo, habia hecho abstraccion, y hasta
olvidadose, de la presencia de un extrafio en la clase. Los nifios le
escuchaban absortos y no le perdian movimiento; y de mi puedo de-
cir, que estaba bajo la influencia de un encanto parecido al que obra-
ba sobre ellos.

Tal vez alguno juzgard exagerada y aun ridicula aquella mimica,
tal cual la he descrito; yo no sé si para un auditorio compuesto de
hombres ya formados lo sera, porque nada entiendo de declamacion
ni gestos oratorios; pero de lo que si no tengo duda es de que aque-
llas lecciones eran deliciosas y de que el infantil auditorio las escu-
chaba embelesado. [Ojald me fuera dado revivir esas clases, y tras-
ladar al lector incrédulo al recinto en que se daban, para que su
propia experiencia le persuadiera de la verdad de lo que afirmo.—
(Noviembre 5 de 1887).

123.—DESCARTAR LO INUTIL.

ANALISIS DE UN FRAGMENTO DE LA HISTORIA DE MEXICO POR PAYNO,

Tomo al caso el siguiente fragmento del compendio de historia
nacional escrito por el expresado autor, para demostrar, en un caso
concreto, cun lastimosamente se recarga la memoria de los nifios en
las escuelas, confizndole hechos que carecen de interés. Trascribiré
la leccién 4 que me refiero, intercalando las observaciones que me
parezcan oportunas.

«—¢Quién fué el primer virrey que gobernd la Nueva Espafia?

—Como hemos ya indicado, fué D. Antonio de Mendoza, conde de
Tendilla.»

El 'nombre de la persona que encabezd la serie de virreyes que ri-
gieron la colonia de la Nueva Espafia, merece tomarse de memoria;
pero yo suprimiria el titulo, conde de Zendilla. Un nombre propio me-
nos, siempre es algo. ,

«—¢Qué clase de gobernante fué? t

—TUno de los de mas talento que hubo en la época de la domina-

1 Compendio de la Historia de¢ Mexico, pdg. §o.
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cibn espaiiola, y ;h gobierno fué tanto méas importante, cuando que él
formé realmente la ciudad de México, y dictd muchas y sabias or-
denanzas.»

Yo dejaria a los nifios que calificaran por sf mismos, si el gobierno
fué mucho 6 poco importante, y el virrey hombre de grande 6 esca-
so talento, en vista de los actos de su administracion y del cotejo que
establecieran entre éstos y los de sus sucesores: asi se ejercitaria su
juicio. Quien dijo que & los niflos ha de decirse lo menos posible, para
que ellos descubran lo mds que sea posible, estableci6 una regla de oro, que
nunca debia olvidarse en la escuela.

«—;Cuanto tiempo durd su gobierno?

—Cosa de diez y seis afios.»

Es de advertir que al principio del capitulo 4 que pertenece el frag-
mento que voy analizando, anoté el autor la fecha en que entrd 4
gobernar Mendoza, y en que dejé el puesto a su sucesor. Yo no veo
‘gran inconveniente en que el alumno sacara una pequefia cuenta de
restar, y quizas, quizas se acostumbraria un poco 4 sacar consecuen-
ias de lo que lee.

«(Cudles fueron los acontecimientos més notables de esta época?
—ZEn 1536 se imprimié en México el primer libro, y se acufié por
‘primera vez moneda de plata y cobre.»

A esta fecha siguen la friolera de otras nueve, como veri el lector,
0 que proporciona al nifio el grato placer de estudiarlas por es-
pacio de una hora, y después el mas grato de olvidarlas en el espa-
o de un mes. Al mes se repetira la operacidn: es un ejercicio ame-
de tejer y de destejer.

«—En 1537 fué reducido 4 prisién en la carcel ptblica, Nufio de
zman, el asesino del rey de Michoacéan.»

Suceso que estaria muy en su lugar en la biografia de este perso-
je, porque debe haber sido uno de los que le dejaron largo y dolo-
recuerdo, pero que en el conjunto de la historia de México, con
ayor razon cuando se ve compendiosamente como en un manual es
1, se pierde por completo.

«—En 1540, Cortés sali6 para Espafia con su hijo. Los indios ob-
quiaron al virrey con una gran caceria en el llano que hoy se llama
Cazadero. Se fundé el Colegio de Nifias por el padre Gante.
0s cronistas de la edad media solian narrar con todos sus puntos
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y sefiales sucesos de tan poca monta, como el estreno de una cam-
pana 6 el convite dado 4 algtin gran sefior, mientras que no decian
una sola palabra de acontecimientos que conmovian el mundo en la
época misma en que escribian. De analoga manera, el Sr. Payno pa-
sa en silencio los capitales hechos acaecidos durante el gobierno del
primer virrey; pero eso si, abrid su libro, y hallaréis:— Gobierno de
D. Anlonio de Mendoza.— Ajio de 1540.—Gran caceria en un llano por
el Excelentisimo sefior Virrey.—[Magnificol Para cronista de la edad
media, vale el Sr. Payno un Potosi.
En cuanto 4 la salida de Cortés, es un detalle meramente biografico.
«En Marzo de 1541 muere Pedro de Alvarado en Nochistlan, 4 con-
secuencia de la caida que dié en la Sierra, al atacar 4 los indigenas
sublevados. En Septiembre del mismo aifio, Dofia Beatriz de la Cue-
va, esposa de Alvarado, que residia en Guatemala, muere ahogada
en unién de su hijo, en una capilla en donde se refugié en los mo-
mentos de la terrible erupcién del volcdn. En el mismo afio, los in-
dios de México echaron 4 la laguna toda la moneda de cobre.»
Noticias todas de escaso interés, sobre todo, contadas tan sumaria-
mente.
<Los afios de 1541 y 1542, fueron notables porque se fundaron dos
grandes poblaciones, que hoy son capitales de dos poderosos Esta-
dos. Estas dos ciudades fueron Guadalajara, donde se instalé desde
luego un Ayuntamiento, y Valladolid, cuyo nombre se le puso en ho-
nor de D. Antonio de Mendoza. Después se le ha llamado Morelia,
en memoria de Morelos, el valiente caudillo de la independencia.»
La fundacién de estas dos ciudades quizas merece consignarse en
un compendio de historia; pero sin agregar circunstancias insignifi-
cantes. (No valdria mas que el mismo nifio dijera si esas ciudades
son 6 no de importancia; si son capitales y de qué Estado; y si esos
Estados son poderosos? Seria un ligero repaso de Geografia, en con-
-sonancia con el principio susodicho: Decir al niio lo menos que se pue-
da; dejarle que averigiie cuanto sea posible. La instalacién del Ayunta-
miento en una ciudad, y la razén del nombre de la otra, bien hubie-
ran podido omitirse. ;Entendera el alumno, sin otro dato, qué relacién
tenga el virrey con el nombre de la ciudad? ;Entenderd lo relativo
4 Morelos, cuando aun nada sabe de este caudillo ni de la Indepen-
dencia?
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«En 1545 hace €l volcan de Orizaba una erupciém, y en el afio si-
guiente se descubren las ricas minas de Zacatecas.» :
 Pienso que la historia ha de ser la narraci6n de los hechos que eje-
cuta la libertad humana, y que sélo merecen mencionarse en el cur-
" so de ella, aquellos fendmenos naturales que hayan ejercido influjo
notable en el sesgo que los primeros han tomado. No creo que la
erupcién del volcan se halle en esta clase. ’
El descubrimiento de las minas de Zacatecas si lo narraria.
«En 1546 se declara una terrible peste entre los indios, y mueren
 méas de ochocientos mil.»
Dudoso me parece que pueda fijarse el nimero de muertos. Supri-
~ miria yo la noticia. 5 : ,
_ «Fn 1548 muere D. Juan de Zumdrraga, primer obispo de México, y a lst
 pocos dias el volcan del Popocalepetl hace una terrible erupcion. FEn este mis-
mo aio Baltasar Tremino de Bajiuelos, Cristdbal de Onate y Diego de lba-
sra se establecen en Zacatecas, y son sus primeros pobladores. Por
este tiempo se descubrié en Guanajuato una mina muy rica, y segun
parece, fué la que se llamd la Luzy did hace pocos azios una bananza' fa.bzflosa.)
Con cursiva va escrito lo que del parrafo anterior suprimiria por
inconducente. Para fundar esta supresion, remito al lector 4 lo dicho
anteriormente. En cuanto 4 los nombres y apellidos de los primeros
pobladores de Zacatecas, ;es de algtin interés que el nifio los’ conoz-
ca? ;El mismo Sr. Payno, si en este instante se los preguntaramos,
nos los podria decir?

«En 1540 hubo una conspiracién contra las autoridades, y los au-

tores principales fueron ahorcados. En ese mismo aflo se establecie-

ron fabricas de pafios y sayales, y se mandaron traer carneros me-
rinos de Espafla.» . i

El establecimiento de las fibricas y la importacién de los carne-
ros, sime parecen noticias dignas de figurar en un compendlo de his-
toria: son un paso en la senda del progreso.

«Tales fueron los sucesos principales de esos afios; y en lo general
e puede decir que prosperé el comercio, la mineria y las artes, bien
ue por otra parte los indios estuvieron gprimldos.»

. Estas generalidades no sirven para nada. Para esas gracias la his-

toria universal puede resumirse concisamente en los siguientes tér-
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minos: Zn general se puede decir que el linaje humano ha progresado desde
Su aparicion sobre la tierra, aunque @ costa’ de muchos sufrimientos.

Hechas las supresiones indicadas, la leccidn queda reducida 4 las
siguientes lineas:

<El primer virrey de Nueva Espafia fué D. Antonio de Mendoza,
Durante su gobierno se imprimié en México el primer libro, y se acu-
116 la primera moneda de plata y cobre; establecié el padre Gante el
Colegio de Nifias; se fundaron las poblaciones de Guadalajara y Va- H
ladolid (hoy Morelia); se descubrieron las minas de Zacatecas, y se
comenzé 4 poblar este lugar. También se descubrié otra mina muy
rica en Guanajuato, se establecieron en el pais fabricas de pafios y
sayales, y se mandaron traer carneros merinos de Espaiia.»

¢La leccién asi abreviada, ofrece un tipo que deje mi gusto satis-
fecho? No; una vez eliminado lo superfluo, faltaria agregar lo verda-
deramente esencial, que el autor callé; presentarlo todo en la forma
més adecuada para los nifios; afiadir los ejercicios convenientes para
desarrollar las potencias mentales de éstos; y quizés atin alguna otra
cosa, que ni de momento me ocurre, ni merece que me detenga 4 re-
cordarla.—(Septiembre 16 de 1836.)

124,—REPARAR LAS OMISIONES.

HECHOS NOTABLES OMITIDOS POR PAYNO EN SU COMPENDIO.

Ya que en articulo anterior recorri la historia del virrey Mendoza
tal cual Payno la refiere, con objeto de ir sefialando aquellos sucesos
que por su escaso interés, hubiera sido conveniente omitir, no estara
por demas apuntar ahora algunos de importancia capital, ocurridos
en el mismo periodo, de los que no hace mencién alguna Payno. Asi
resaltardn mas los defectos de que adolece su compendio histérico.

'Empecemos.

Desde luego, merecian una palabra las expediciones emprendidas
por los territorios que lindaban al Norte con la parte entonces cono-
cida de la Nueva Espaiia. En los primeros dias del gobierno del vi-
rrey, llegé & México Cabeza de Vaca, quien habia atravesado de
Oriente 4 Occidente aquella regién inexplorada; y la fabulosa rela-
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cién que de su vi;je y aventura hizo, movié & D. Antonio de Mendo-
za & enviar nueva expedicién 4 reconocer aquellas tierras. Comisiond
para tal fin 4 Fray Marcos de Niza, quien la llevé 4 cabo, trayendo
. relacién no menos fabulosa que su antecesor. Tercera expedicion
- emprendidse por Vazquez Coronado; y aunque no produjo el fruto de
someter al dominio espaiiol el territorio reconocido, abrié el camino
‘4 su conquista y pacificacién que posteriormente se verificaron. Ta-
les sucesos, que ocuparon el espacio de varios afios, que excitaron
- grandisimo interés entre los espafioles residentes en la colonia, que
~ dieron origen a leyendas fabulosas, que empeiiaron al virrey en muy
crecidos gastos, y finalmente, que dieron més tarde el resultado de
~que se llevaran a cabo dilatadas conquistas que ensancharon cons’i-
derablemente los limites de la Nueva Espafia, son, & mi juicio, mas
importantes y dignos de mencién que la muerte de Dofia Beatriz de
la Cueva 6 la prisién de Nuiio de Guzman. {Por qué, pues, Payno,
que narra estos tltimos, no dice una palabra del primero?

También durante el gobierno de Mendoza, acaecié la sublevacién
de los indios en la Nueva Galicia. Esta insurreccién que alcanzd tan
. grandes proporciones, que puso a Guadalajara al borde de su ruina;
contra la que se estrell6 el valor y pericia probados de Alvarado; que
~ocasiond tan terrible matanza 4 los indios, cuando Ofiate los derroté,
forzandolos 4 levantar el cerco; y que obligd al mismo virrey a tras-
Tladarse a la Nueva Galicia, para ponerse personalmente al frente de
la campaiia; esta insurreccién, digo, /no merecia que se dijera una
 palabra de ella? ¢Es dar muestra de tino en la eleccién de los sucesos
ue se narran, relatar como hecho principal la muerte de Alvarado;
y sélo mencionar incidentalmente, relegandola & segundo término, la
sublevacion? ¢Es digno de aplauso hacer su historia en estas dos pa-
:;labras:_ los indigenas sublevados?

Acontecimiento también de importancia para la colonia, fué la con-
‘quista y pacificacién de Yucatén, que se verific6 durante los afios que
Mendoza llevé las riendas del Gobierno. Penetran los Montejo & la
‘peninsula, vencen 4 unos indigenas, acogen 4 otros que se dan de
az, fundan las ciudades de Mérida y Valladolid, reparten encomien-
as; y todo esto pasa desapercibido para Payno. ;Qué, a sus ojos
jerceria mayor influencia en el porvenir de la colonia, la caceria da-
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da por los indios al virrey, que la conquista y poblacién de Yucatan?
:Ser, en su sentir, de mas magnitud aquella que ésta?

~Pero todavia son estos hechos de escasa importancia, si se com-
paran con los triunfos que obtuvo por aquel entonces la opinién tan
discutida entre los doctos, y que tan divididos traia todos los ani-
mos, sobre los derechos de la raza conquistada. En 1537 expidic';'r}’el
Pontifice Paulo IIT la famosa bula en que declara: que los indios en
ninguna manera han de ser privados de su libertad y del dominio de sus bie-
nes, que en ningin modo se deben hacer esclavos; y que si lo contrario suce-
diese, sea de ningdin valor y fuerza. Cinco afios mas tarde, en 1542, reu-
nia el emperador Carlos V una Junta, para oir su opinién acerca de
la misma cuestién y otras que con ella tenian intimo roce; y ella con-
sult6 al Emperador una serie de disposiciones en extremo favorables
4 los indios, entre otras las siguientes: «que por ninguna causa se
les pudiera hacer esclavos en lo suicesivo; que se diera libertad 4 los
que ya lo fueran, si los poseedores no mostraban titulo legitimo; que
no se obligara a los indios & cargar contra su voluntad y sin retribu-
cién; que no fueran llevados a la pesca de perlas; que 4 los oficiales
reales se quitasen las encomiendas que tuvieran; y que a nadie se
agraciara con nuevas en lo sucesivo. La expedicién de la bula cita-
da, las medidas consultadas por la Junta, la aprobacién que éstas tl-
timas merecieron del monarca, la venida 4 la Nueva Espafia de Te-
llo de Sandoval, encargado de llevarlas a cabo, las dificultades con
que éste tropezd en el desempefio de su comisién, las Juntas de los
Obispos y prelados de las érdenes religiosas habidas en esta ocasién
en la ciudad de México, y los resultados que ellas produjeron, son,
sin duda, sucesos que merecen un lugar preferente en la historia; y
es muy de sentirse que Payno no les haya dedicado la atencién que
con tanta justicia merecen, dando la preferencia en su compendio 4
otros de escaso 0 de ningtn valor.

Antes de concluir, permitaseme apuntar dos breves observaciones.
Al citar los hechos anteriores, no ha sido mi animo insinuar que se
relaten al nifio con la suma brevedad que los recuerdo yo; si conven-
dria referirlos mas pormenorizadamente, 6 por el contrario, exponer-
los de una manera aun mas sucinta, es cuestion que ni siquiera toco.
Tampoco me he propuesto hacer la enumeracién completa de los
sucesos que por su importancia deben hallar cabida en un compendio
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destinado 4 las escuelas, sino inicamente apuntar unos dos 6 tres, que
conocidamente me parecen mas dignos de figurar en los libros de
ese género, que los que Payno cuenta.—(Octubre 1% de 1886).

125.— UN CUADRO QUE NO EXISTE Y QUE SE NECESITA.*

LECCIONES DE HISTORIA DE MEXICO DADAS POR MEDIO DE EL.

I

Armas defensivasy ofenstvas de los Mexicanos.

Maestro.—Aqui tienen ustedes un cuadro que representa el ejérci-
to de los antiguos mexicanos. Esta el ejército en medio de un campo;
iqué ird 4 hacer?—A combatir.—En ese caso debe haber otro ejér-
. cito enemigo; ¢lo ven ustedes en el cuadro?—Si, sefior, alld 4 lo lejos
se divisa.

Para combatir se necesitan armas; ;cudles conocen ustedes?—Fusi-
les, sables, cafiones, pistolas. .....—;Tienen algunas de esas armas
os soldados del ejército que se ve mas cerca?—(Los alumnos exami-
nan el cuadro).—No.—Efectivamente, los mexicanos no las conocian.
- —Guillermo, mire usted este soldado con cuidado (serialdndolo); iqué
leva en la mano?—Un arco.—;Para qué le sirve?—Para disparar fle-
| chas. (\Si kay nifios pequeiios que no conozcan los arcos y el uso que se hace
de ellos, el maestro les mostrard uno pequeno que lendra preparado de ante-
mano, y aun disparard con €l pequenias flechas). Maestro.—L.os arcos de
‘los mexicanos no eran pequefios como éste; algunos habia tan gran-
.des, que la cuerda media vara y media de largo. Enrique, sefialame
en la pared el largo de esos arcos. (Lo kace). La cuerda que los ten-
dia no era un cordel delgado; sino un grueso nervio de animal, como
éste que tengo en la mano. Las flechas eran fabricadas de otate 6 de
madera; pero en la punta, para que mejor hirieran se les ponia. . ..
Qué se les pondria, Enrique?— Una punta de hierro.—No, porque
0s mexicanos no conocian el hierro; les ponian una piedra.— Zodos
Una piedral—Si; pero no crean ustedes que una piedra grande ni
donda, sino una pequefia, puntiaguda, que cortaba como una nava-
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ja afilada, como ésta que les voy & ensefiar (¢/ maestro loma de sumesa
un fragmento de itztli que los nifios examinan pasandolo de mano en mano).
.Los indios sabian tirar muy bien con la flecha, porque desde nifios
los acostumbraban.

Ahora bien, dime Luis, jcuando un soldado disparaba su flecha, se
quedaba desarmado? —No; llevaria cada uno varias ﬂechas.-—}(iira el
cuadro y dime dénde las llevaba. (£l nifio no acierta).—Las tenia guar-
dadas en esta caja que lleva 4 la espalda y que se llama carcax.— Un
alumno. Detrés de ese soldado se ven varios que llevan las flechas en

v la mano.—Es verdad; pero no tienen arco para dispararlas; icon qué
las arrojaran?—Con la mano.—Precisamente: esas armas no son fle-
chas; son dardos que se lanzan con la mano. Cuando estos soldados
lleguen cerca de las huestes enemigas, levantaran su brazo (¢/ maes-
tro ejecuta el movimiento) y arrojaran los dardos sobre ellas.

Algunos jefes mexicanos llevaban un instrumento para lanzar los
dardos, el cual les comunicaba tanta fuerza que atravesaban al contra-
rio de parte 4 parte.

Los soldados armados de dardos llevan también otro objeto en la
mano; ;qué es, Julio?—Es una cosa redonda que no conozco, sefior.—
Aqui la tienes pintada de mayor tamafio en el margen del cuadro.
Es una rueda de cuero afianzada 4 un armazén que sirve al soldado
para cubrirse el cuerpo y rostro, y protegerlo de las flechas ene-
migas; se llama escudo. Otros escudos se hacian de varitas de otate
entrelazadas con algodén. Los de los capitanes, como éste que ves
aqui pintado, estaban cubiertos de plumas y adornados con laminas
de plata y oro. ;Los soldados armados de escudos no llevan otra ar-
ma en la mano derecha?—Si, sefior, un palo colgado dela mufieca —
Ese palo es la macana, que esta atado 4 la mufieca para que no se les
escape. Vamos 4 examinarla en la pintura del margen, en donde esta
representada en mayor escala, teniendo la tercera parte de su tama-
fio verdadero.—;Qué dimensiones tiene la macana del cuadro? Como
una tercia.—De modo que la macana real tendria. . .. ..—Una vara
de largo.—Poco més. De ancho tenia como cuatro dedos.—Qué tie-
ne ese palo en ambos lomos? (Z! nifio calla).—Pedazos de dtz1k, de la
misma piedra cortante que hace unos instantes les ensefié a ustedes-
Como ves, esos fragmentos de #z#/i son cuadrados (rectangulares);
estan bien incrustados en la madera y adheridos 4 ella con un pega
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mento muy séliday Por el borde exterior tienen un filo muy agudo.
La macana es, pues, como una espada de dos filos, s6lo que éstos no
" son continuos, porque, ¢omo notas, entre dos fragmentos de 20l
gueda siempre un hueco. Asi que los soldados que ves en el cuadro
estén junto al enemigo, después de haber lanzado sobre él sus dar-
dos A cierta distancia, empufiaran su macana y con ella le atacaran.

Era arma tan cortante, que 4 veces, de un tajo dado con ella, se
separaba la cabeza de un caballo del tronco; desgraciadamente muy
pronto se embotaba su filo.

"Ya han visto ustedes dos clases de soldados: los unos son fleche-
ros, y los otros van armados con dardos y macanas y llevan un escu-
do para defenderse. Examinen detenidamente el cuadro, y diganme
si no observan soldados que lleven otra especie de armas.— Uz nifo.
Si, sefior, aqui hay uno que tiene una lanza muy larga.—No, esa no
es lanza, sino una bandera; aunque muy distinta de las usadas en
nuestros ejércitos. Después hablaremos de ella.-— Otro nifio. Aqui
veo otro que tiene realmente una lanza.—Esa si lo es; ya ven uste-
des que es menos elevada que el asta del estandarte, poco mas alta
que un hombre. Tiene la punta armada de cobre; otras la tienen de
itztli. Pero el que la lleva no es un soldado. Fijense ustedes en que
no va con el cuerpo desnudo como estos soldados (los sefiala), que s6-
lo lleva una angosta cintura, sino que tiene una manta roja, un pe-
nacho de plumas y su escudo cubierto de plumas y adornado con
laminas de oro. Este es un jefe. Mas tarde aprenderan ustedes a
* conocer los distintivos de los jefes. Yo les preguntaba por las armas
de los soldados. Ustedes no se han fijado en éste (/o seiala), que tie-
ne un cordel en la mano derecha.—Pero qué, jese cordel es una arma?
__Si, es una honda.—;Conocen ustedes las hondas?— Unos. Si. Oftros.
' No.—Pues bien, figtirense ustedes un cordel como éste (toma unoy lo
 dobla por la milad, sujetando ambos extremos con la mano); pero mas grue-
' so y fuerte, que se va ensanchando hacia su parte media. Aqui se
coloca la piedra que se quiere arrojar, y en seguida, haciendo este
movimiento (ef maestro lo ejecuta) se lanza. Las piedras disparadas por
‘medio de una honda llevan mucha mas fuerza que las que se arrojan
~ simplemente con la mano. ;Por qué, Antonio?—Porque han tomado
ya mas vuelo.—Precisamente. Ahora vamos 4 resumir en breves pa-
labras nuestra leccion.
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Los soldados mexicanos no conocian las armas que nosotros usa-
mos. La mayor parte de ellos iban armados con macanas y dardos,
y llevaban escudos para defenderse de las flechas enemigas. Otros,

‘en menor nimero que iban a la vanguardia del ejército, llevaban
hondas para lanzar piedras 6 flechas y arcos para dispararlas. Cuando
llegaban cerca de las tropas enemigas, los flecheros y honderos dis-
paraban sus armas, después los soldados del grueso del ejército lan-
zaban sus dardos con la mano cuando estaban 4 menor distancia, y
por fin, empufiando su macana, se arrojaban sobre sus contrarios.

II
Insignias de los oficiales.

Maestro.— Ahora vamos 4 ver cémo se vestian los oficiales del ejér-
cito. Aqui tienen ustedes el militar que me sefialaba Enrique hace
poco, diciéndome que estaba armado con una lanza. ;Recuerdan us-
tedes lo que le dije que era?>—Una bandera.—Exactamente; pues el
que la lleva no es soldado, sino oficial. —;Ven ustedes algunos otros
oficiales en el cuadro?—Si, sefior. ( Varios ninos senalan algunos).— Cada
uno de estos oficiales tenia 4 sus érdenes 20 hombres. Observen us-
tedes éste que queda por delante, para que vean cémo lleva el estan-
darte.—Lo lleva atado al cuerpo.—Si, el asta esta atada 4 la espalda,
{por qué no la llevara en la mano?—Porque le estorbaria para com-
batir.—;Son muy altas las astas de los estandartes?—Si, son més
altas que las lanzas.—;Y cémo terminan por la parte de arriba? Vean
ustedes ésta que esta pintada en el margen, de mayor tamafio.—Esa
tiene un pajaro en la punta.—Es una garza. Cada estandarte lleva en
su parte superior una insignia distinta: unos una aguila, otros una
red, etc. De esta manera los soldados de cada compaiiia podian co-
nocer su estandarte y seguirlo.

Cémo va vestido el porta—estandarte? —Tiene como un saco.—;Y

de qué parece estar hecho ese saco; examinalo bien.—Parece estar

hecho de plumas, sefior.—Esta cubierto, en efecto, de plumas. Esta
vestidura la llamaban los espafioles escaupil, y era un ropén corto for-
mado de un colchén de algodén que tenia dos pulgadas de grueso y
cubierto de plumas de diversos colores. Servia para poner 4 cubier-
to a los oficiales, de las flechas enemigas, que no podian traspasar
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~ aquella colcha degalgodén. Las plumas que cubrian al escaupil eran
de distintos colores para cada escuadra.’ ;Los soldados llevan escau-
piles cubiertos de plumas?—No, parece que llevan el cuerpo desnudo.
~_To llevan desnudo, en efecto; pero esta pintado de colores que imi-
tan el traje del oficial que los manda.—¢Y el rostro de qué color lo
llevan embadurnado?—De rojo.

¢Qué llevan en la cabeza algunos oficiales?—Parecen cabezas de
tigres 6 de 4guilas.—Si, nada mas que son hechas de madera y cu-
biertas con pieles de tigre 6 de le6n 6 con plumas de aguila, segln
16 que representan.—Estas piezas de madera que protegen el rostro
y la cabeza, de las heridas de las flechas y dardos enemigos, se lla-
man cascos. Como ustedes ven, el rostro del oficial queda metido den-
tro del casco, como si el lebn 6 el tigre lo estuviera devorando. {Qué
llevan encima de los cascos? — Penachosde pluma.--¢No estan adorna-
dos los cascos con alguna otra cosa?—Si, sefior, con pedazos de oro.
¢Ven ustedes este instrumento que estd pintado al margen del
cuadro?—Si, sefior,—Es una tambora; ;se parece a las que ustedes co-
nocen?—No, es mas alta.—Si, tiene doble alto que ancho, y alin
més. Es de madera, y hueco interiormente.—;Las tamboras que us-
tedes conocen son igualmente gruesas en toda su altura? —Si.—Y
ésta que esta aqui pintada?—Esta es mas gruesa en su parte me-
dia.—;Con qué se tocan las tamboras que ustedes han visto?—Con
los bolillos.--Esta se tocaba simplemente con los dedos. Cuando de-
bia comenzar el ataque, un soldado que llevaba una de estas tambo-
ras y que estaba cerca del general, con su instrumento daba un to-
que, que era repetido por otros muchos soldados que iban entre el
"; ejército y llevaban tambores semejantes y por otros muchos que
llevaban bocinas y caracoles. (£/ maestro, interrumpiendo su narracion,
 puede mostrar en el cuadro soldados con bocinas). Al oir esta sefal repetida
por cien mstrumentos, todos los soldados lanzando salvajes alaridos,
se precipitaban sobre las huestes enemigas, despidiendo sus flechas,
anzando sus dardos y esgrimiendo su terrible macana, llevando el
 pavor 4 ellas con el siniestro aspecto que les daban sus cuerpos em-
~ badurnados de colores chillones, sus rostros pintados de rojo, sus
cascos semejando animales feroces, sus plumeros flotantes, y sobre
sus espantables alaridos.— (Diciembre 26 de 1887).

1 La escuadra constaba de 20 hombres,
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126.— ALGO DE HISTORIA NACIONAL,

UN GRANO DE FILOSOFIA DE LA HISTORTA EN LAS ESCUELAS,

v Yo no sé quién era Acamapitzin, ni Huitzilihuitl, ni Chimalpopo-
ca; no sé en qué afio nacieron, ni qué hazaiias llevaron & cabo, ni
cudndo, ni cémo, ni en dénde fallecieron. Si me sentara en los ban-
cos de una clase, iria 4 parar problamente al tltimo lugar con gran
contento y picaresca risa de todos los alumnos.

Y, sin embargo, yo sé algo que ignoran los alumnos, algo mas sus-
tancial y mas fructuoso, algo que es mas historia que las luengas lis-
tas de nombres y de fechas que guardan ellos con admirable fideli-
dad en su memoria.

Y como noes justo que guarde como un avaro mi tesoro, he tomado
la pluma para convidar de él 4 los pequefios escolares, que creen
que la historia se reduce 4 la ingrata labor de retener enrevesados
nombres y cifras que huyen del espiritu con asombrosa rapidez.

Si, mis queridos nifios, vosotros no conocéis de la historia mas que
el lado adusto y el sabor amargo. Y yo quiero probaros que tiene
también su faz risuefia y llena de atractivos, que su estudio ofrece
algo grato y dulce 4 la razén.

Vosotros sabéis muy bien quién era Moctezuma, sabéis que tenia
por vasallos gran niimero de pueblos, sabéis que todos éstos le pa-
gaban cuantiosos tributos; y no obstante, estoy seguro de que no com-
prendéis nios habéis fijado jamés que ese Moctezuma Y sus guerreros
eran grandes y terribles ladrones, que comian y vestian y se ador-
naban y construian palacios con lo que robaban 4 miserables & infe-
lices indios de todos los pueblos 4 quienes habian vencido en guerra.

Venid conmigo, mis queridos nifios, voy & llevaros de la mano 4
la ciudad de México, para que veais las injusticias de ese gran mo-
narca, 4 quien quizas tenéis carifio. '

iMirad! ¢No veis entrar por las puertas de la gran ciudad cuadri-
llas de centenares de indios, que traen pesadas cargas? Acercdos a
preguntarles lo que llevan, y os dirdn que son millares de sacos de
cal y de cargas de otate que traen 4 Moctezuma y sus glerreros.—
¢Desde donde las traen?— Vienen desde muy lejos, han hecho mu-
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- chas jornadas de ¢amino y recorrido centenares de leguasde distancia.

—¢Cuanto les dan por su trabajo?—Nada.—;Quiénes cocieron esa

cal y quiénes cortaron esas cafas?—Otra multitud de indios que vi-

ven en los lugares de donde ellos vienen, y que han gastado en esa

faena muchos dias. En esos dias nada han ganado; han estado traba-

~ jando de balde para Moctezuma y sus guerreros. Sus familias han

comido menos 6 no han tenido que comer; sus familias estdn desnu-

das y padecen frio; ellos no pueden componer la pobre choza en la

_que se guarecen; pero, jqué importa, si Moctezuma y sus guerreros

tienen otate y cal en abundancia para sus casas, para sus templos y
‘ palacios, que seran el ornato de Tenochtitlan?

~ Venid ahora por esta otra parte. Alli veis otra cuadrilla numerosa
- de indios que vienen de otro rumbo; esos caminan cargados con in-
numerables ropas de algodén. Sus mujeres estan cansadas de hilar
: y de tejer, y ellos han visto pasar dias y mas dias labrando sus cam-
pos y cultivando con afin sus plantas; y sin embargo, ellos y sus mu-
eres y sus hijos apenas tienen un harapo para cubrir su desnudez.
—:Cémo es eso? me preguntaréis.—Eso es, queridos nifios, porque
es0s pobres indios han estado trabajando para fabricar esas telas finas
que ahora traen, no para vestirse ellos, sino para que Moctezuma y
s guerreros se vistan y se adornen.

Y como estas cuadrillas que ahora veis llegar, llegaron otras ayer,
otras en la semana que pasé, y otras, y otras, y otras en el mes an-
rior. Y de la misma manera llegaran mafana, y llegaran la sema-
y el mes y el afio venidero, de todos los rumbos, de todos los pue-
' s, de todas las distancias, trayendo todos los productos industriales
ateriales del pais.

Unos traeran cacao para que beban chocolate sus sefiores, mien-
s ellos se hallan reducidos 4 beber atole.

Dtros traeran el oro. Sus sefiores usan collares y braceletes de oro
dornan con oro sus escudos, y es preciso que ellos bajen 4 las en-
as de la tierra 4 buscar ese oro que sus sefiores necesitan.

tos vendran cargados de manojos de plumas. Han pasado los
cazando aves de vario y vistosisimo plumaje en los bosques de
erra caliente en donde habitan, porque es preciso que Moctezu-
sus guerreros tengan colchas de delicada pluma en que envol-

¥ penachos que adornen sus cabezas el dia de la batalla; es
=27
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preciso que sus escudos vayan cubiertos de plumas de espléndidos
colores y variadisimos matices.

Estos traeran pieles de tigre, 6 sacos de cochinilla, 6 botes de li-
quidambar, 6 pendientes de 4mbar.

Aquéllos vendran cargados de piedra, lefia y vigas para las cons-

trucciones.
Los de més all traeran el oro 4 el aromatico copal; los pliegos de

papel 6 las esteras; las hachas de cobre 6 las cafias que se necesitan

para hacer los dardos.

Ninguno de estos indios, como bien cornprendels, recibe ningtn
salario por su improbo trabajo.

Pero, entonces—me preguntaréis—quién los obliga a trabajar de
esa manera?

jAh! queridos nifios, la respuesta es facil: Moctezuma tiene un ejér-
cito temible, y el dia que estos indios infelices no le traigan el tri-
buto que les ha sefialado, ese dia jpobres de ellos! ird con su ejército
y los vencera y les impondra doble tributo.

Es exactamente como si uno de vosotros, que tuviera mucho ma-
yores fuerzas que sus compafieros, le dijera a éste: 7# me has de traer
el papel que necesito; y a aquél: 7w me has de traer las plumas; y al otro:
74 me proveerds de tinta; y al de més alld: 74, de pizarrines y de lipr-
ces. Y si alguno se negara & obedecer sus érdenes, le maltratara y le
golpeara. ;No es verdad que todos le obedecerian por temor a sus
fuerzas?

Todos los pueblos tributarios de Moctezuma estaban descontentos, |

porque es natural que a nadie le guste trabajar para otro.

Por eso muy frecuentemente, abrumados por la carga excesiva de
los tributos que pesaban sobre ellos, se coligaban entre si y se rebe-
laban contra su sefior, quien se veia obligado 4 hacerles la guerra
para reducirlos al yugo nuevamente. Los mexicanos estaban, pues,
casi perpetuamente en guerra, ya con unos pueblos, ya con otros.

Vosotros, nifios, no comprendéis ni podéis comprender todavia
bien los innumerables males que acarrea la guerra; pero procuraré
hacéroslos entrever refiriéndome 4 la de los mexicanos.

Salian 4 la guerra una gran multitud de hombres. Todos éstos hu-
bieran podido ocuparse en labrar la tierra, en hacer telas, en fabri-
car utensilios para las artes y oficios, en trabajar en las minas 6 en

[ nalqulera industrfp; cada uno de ellos se hubiera hecho de este mo-
lo mas rico, todas las familias hubieran disfrutado de mayor bienes-

ultura, arte é industrias hubieran alcanzado grandes progresos. En

e guerra, al contrario, muchos emplean su tiempo y su trabajo en

_ madtarse unos a otros.

Hay todavia mas. En tiempo de paz cada uno con su trabajo se

mantiene 4 si mismo y tiene un sobrante para dar 4 su familia; en

iempo de guerra los soldados tienen que mantenerse, y como no tra-
bajan, es claro que otros tendran que trabajar para ellos. Las muje-

" res, los nifios y los viejos que no van 4 combatir, tendran que traba-
~ jar mas horas 6 que comer menos y vestirse mas mal. ‘

No es esto sélo todavia. Los soldados no sélo necesitan viveres

| para mantenerse, sino armas para combatir. Si los mexicanos hubie-

an vivido casi siempre en paz, no habrian tenido necesidad de tan-
as flechas, tantos arcos, tantas macanas, tantos escudos, tantos es-

Aun en los periodos brevisimos de paz, los mexicanos y todos los
~ pueblos que les pagaban tributo estaban preparandose para la gue:

* rra: fabricando armas, ejercitindose en ejercicios militares, etc., etc.,

Ya veis, queridos nifios, cudntos males causaban & todos, Mocte-
‘zuma y sus guerreros, por querer que otros trabajaran para que ellos
alimentaran, vistieran, adornaran y gozaran lo mas que pudieran,

" en vez de trabajar ellos mismos, que era lo debido.

Pues ademas, Moctezuma y sus guerreros estaban en continuo
' "iesgo de perder su dominio, verse subyugados y obligados 4 pagar
tributo al pueblo que lograra vencerlos. Si alguna vez hubieran sido
derrotados los mexicanos por sus enemigos, éstos les hubieran im-
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ar, la nacién entera hubiera gozado mayor prosperidad, y la agri-
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puesto tributos probablemente enormes y aquéllos habrian tenido que

pagarlos.

No olvidéis, ninos, estas dos verdades:

1odo pucblo que quiere vivir de la rapina, obligando @ otros a pagarie tri-
buto, se hace un mal d si mismo, porque tiene que estar en estado de guerra
perpetua; y esto le impide trabajar y enriquecerse;

La dominacion de ese pucblo es debil y precaria, porque estd expuesto a
ser vencido d cada paso por sus enemigos.

Y es que la injusticia, en las naciones como en los individuos, lle-
va siempre en si misma el germen del castigo. Sélo la justicia eleva
y engrandece a las naciones.-—(Marzo 5 de 1888.)

127.—-MOCTEZUMA.

UNA VISITA A SU CORTE CON LA IMAGINACION.

Mirad, nifios, esta gran casa que queda enfrente del Zeocalli: es
el palacio del rey Moctezuma. ;Veis toda esta gente que se agolpa
4 la puerta? Son los criados, la servidumbre de los nobles que estan
adentro de palacio. Vamos & penetrar por en medio de ellos para que
lo conozcais interiormente.

I.—EL PALACIO DEL REY

Mirad: también los anchos patiosestan henchidos de gente: son tam-
bién criados que han venido 4 acompafiar a sus sefiores. No pueden
penetrar a las estancias, ni a los corredores, porque el rey Moctezu-
ma lo ha prohibido. Abramonos paso por entre la apifiada muche-
dumbre para llegar 4 los corredores y asomarnos a la puerta de al-
gunos de los aposentos que desde aqui se ven.

Sus puertas no son como las nuestras: se reducen a un hueco en la
pared, que se cierra bajando una cortina.

Hay piezas pequefias y extensos salones. Comencemos nuestro
examen por uno de estos tltimos. No estan alfombrados como entre
nosotros las salas de las personas ricas, no tienen mas que una sim-
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le estera (pelate) pero tocad qué fina, ved qué primorosas las labo-
Tes con que esta adornada.
Las paredes estan cubiertas de finas telas de algodén con borda-
dos de colores vivos y brillantes, que 4 vosotros os pareceran hechos
con seda. Pero no, niflos, los mexicanos no conocian la seda: estan
hechos con pelo de conejo. Con telas de esta misma clase esta tapi-
A zado el piso de otras salas y piezas del palacio.
- Las vigas que sostienen el techo son de cedro, y como veis, estan
lladas. '
Lo que echaréis de menos en este amplio salén y lo que le da un
pecto desmantelado y triste, es la falta de muebles. No tiene sillas,
ni sillones, ni mesas, ni consolas, ni confidentes como los que vos-
otros conocéis; las paredes estin desnudas de espejos y de cuadros; no
‘uelgan del techo lamparas que iluminen de noche su recinto. Tan
sélo all en el fondo veis un asiento incémodo, muy poco levantado
lel suelo, que parece sillén por su respaldo. Como ese son los asien-
s que usan las personas mas acaudaladas.
Entremos ahora 4 una de las piezas pequefias. Nada nuevo nos lla-
ma la atenci6n en ella, si no es esa multitud de esteras y mantas so-
repuestas que quedan cerca de uno de los angulos. (A que no os
rais para qué sirven?—Es el lecho en que se acostar4 uno de los
bles que viven aqui con Moctezuma. Porque habéis de saber que
mexicanos no conocieron el uso de las camas, de los catres, de
almohadas, ni de los colchones,que entre nosotros gastan hasta
5 pobres artesanos. Sus camas las formaban sobreponiendo varias
teras, como veis, y encima de ellas, mantas de algodén pard que
tuviera bien mullido el lecho. Pero, en cambio, jobservad qué rico
'rtorl Estoy seguro que ninguno de vosotros ha usado uno seme-
e ni lo ha visto jamés. Pasad sobre él la mano para que sintdis
suavidad. [Ved qué colores tan brillantes, tan inimitables! [Mirad
labores ostenta tan preciosas de variadisimos matices! Es una
ha de plumas, mis queridos nifios; ya tendréis ocasién de ver
s pren-das de vestido hechas de la misma materia.
O es necesario que visitemos otras salas ni exploremos otras pie-
equefias: todas nos presentarian el mismo cuadro con leves di-
cias. Ademas, todas estan ocupadas con la servidumbre de ne
que rodea al monarca y tiene habitacién en el palario, y con
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otros que diariamente acuden para hacerle la corte. Sélo os diré que
hay mds de cien piezas pequeifias, sin contar las salas.

I1.—MOCTEZUMA A LA MESA.

Antes de dejar el palacio, venid conmigo todavia unos instantes;
quiero llevaros & la puerta de la sala en que se encuentra el rey,
Tenemos que cruzar esa pieza atestada de nobles. ;No observais
cuanto silencio reina en ella, y cémo todos hablan entre si en voz
baja? Es porque esta contigua 4 la sala ocupada por el rey, y este
no quiere ser molestado por el bullicio de los cortesanos. Alzad esa
cortina ricamente bordada y decidme qué veis.—Es Moctezuma el
que tenéis delante; estd comiendo. Ya veis, no tiene mesa tan co-
moda como la que usais- vosotros a la hora de vuestras comidas, si-
no que se sirve de un gran almohadén. Tampoco tiene vasos, ni bo-
tellas de cristal, ni platos de blanca porcelana como los que vosotros
conocéis; su vajilla,es de humilde barro, aunque muy fina. No tiene
tenedores, cucharas ni cuchillos; mirad, toma los alimentos con la
mano. En vez de vasos, se sirve para beber los liquidos de hermo-
sas conchas como esa en que le trae ahora el mayordomo el pulque,
6 de jicaras de oro como la que tiene aquella india en la mano.

Fijad vuestra atencidén en que no come uno de los alimentos que
4 vosotros es mas familiar: el pan. jAcaso no sera de su gusto? No,
mis queridos amiguitos: no lo ceme porque el trigo no se cultiva ni
conoce en los vastos dominios que ha sometido 4 su yugo Moctezu-
ma. En vez de pan, hace uso de tortillas algo diferentes de las que
vosotros conocéis, porque estan amasadas con huevo. Mirad esa in-
dia que se le acerca trayéndole una, humeante todavia, que acaba
de sacar del comalli. Si vosotros pudierais sentaros 4 la mesa con el
rey, veriais que tampoco bebe leche, ni come lacticinio alguno: la
vaca es un animal que no se encuentra en sus dominios. Tampoco
puede saborear, por consiguiente, esas lonjas de carne de vaca 6 de
ternera que constituyen vuestro alimento principal.

No creais, sin embargo, que es reducido el nimero de platﬂlos
que se sirven al rey, ya veis cuantos tiene por delante, de aves, de
pescados, de legumbres condimentados de mil modos. Y no es nada
eso qué’ areis ahi; antes de que se sentara 4 comer, entraron a esta
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a en ordenada¥-vistosa procesidn 300 jévenes, trayendo cada cual

un plato distinto para su sefior. De esos manjares, Moctezuma eltglo
los que queria comer; los demas se quitaron para distribuirlos en-
e los nobles que le sirven.

Esto os admira, jno es verdad? Pues voy a contaros otra cosa que

-

" Moctezuma no le volveran 4 servir segunda vez, se los repartira a

los nobles. ;Comprendéis el enorme gasto que tal costumbre le oca-
ona? ;Y comprendéis sobre quiénes pesa gasto tan crecido?
Ahora, mientras termina su comida el rey, echad una ojeada por

Alla en el fondo veis un.grupo de indios que tienen en la mano
versos instrumentos: son musicos. Moctezuma gusta de deleitar-
, oyendo las piezas que ejecutan durante las comidas.

. Observad también el grupo de indias que sirve la comida al rey.
ensaréis, quizds, que son sus criadas. No, por cierto; mirad qué
ndas fisonomias tienen las seis, qué finas son las ropas que usan,
i
A una lleva sobrepuestos. Las criadas no llevarian mas que uno, de
a ordinaria y sin bordados; las seis son esposas del rey.—;Cémo
e preguntaréis—tenia tantas esposas Moctezuma?—Los reyes y
grandes seflores de aquel tiempo solian tener muchas mujeres;
tezuma tenia un palacio lleno de ellas; los mas nobles sefiores le
ian & porfia sus mas hermosas hijas; él escogia para si las de ma-
elleza y daba las otras a sus cortesanos y principales servidores.
se otro grupo de indios que se ven no lejos de la mesa son mi-
tros del rey; permanecen en pie y guardan absoluto silencio, a
nos de que les dirija la palabra su amo.

lientras tanto, ya el rey acabd de comer; mirad, va a comenzar la
iencia. Ya traspasa el dintel de la puerta un noble que se dirige
blarle. Observad cuan profunda reverencia le hace desde lejos,
§ndole, Sertor; adelanta unos pasos y repite: Seior mio reverendo,
iendo mas profunda inclinacién; da en fin, algunos pasos mas hasta
a corta distancia del monarca, y haciendo esta vez una reve-
a profundisima, dice con clara voz: Sefior augusto. Ya empieza &
ner su peticién; pero apenas se escucha lo que dice: habla en voz
baja con la cabeza inclinada y los ojos puestos en el suelo en sefial

b

né vistosamente bordados de colores estén los cuatro Auepilli que ca-
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de humildad. Moctezuma no se digna siquiera contestarle; cuando e-
solicitante ha acabado de exponer su peticién, él da la respuesta que
estima conveniente & su secretario para que la trasmita al peticicbal
rio. Observad ahora cémo se retira éste de la presencia del monar,
ca, caminando hacia atrds para no darle la espalda. Asi continuara
la audiencia, mas como para nosotros ya careceria de novedad, apro-
vecharemos el tiempo que dure para ir 4 visitar otros palacios.

ITI.—ET1, PALACIO DE LAS FIERAS.

Comenzaremos por el palacio de las fieras. Penetremos desde luego
al ancho patio. (No notais qué raro aspecto ofrece el suelo? A trechos
enlosado, & trechos revestido de una celosia de madera de labores
mas 6 menos variadas. Forma como un grande tablero de ajedrez-
cortado por calles que lo cruzan en encontradas direcciones.

¢No ois ese confuso ruido que llena todos los dmbitos del patio?
Se compone de gritos estridentes, rugidos, ahullidos, alaridos que se
confunden en un solo rumor indefinible y pavoroso. ;De dénde pro-
vienen esos mil ruidos que amedrentan? En toda la extensién del
patio no se descubren méas que algunos indios que cruzan sus calles
en silencio, cargado éste 6 aquel con un canasto 4 las espaldas. Ade-
mas, el ruido parece brotar del seno de la tierra.

Para saber cudl causa lo produce, acercios 4 uno de los enrejados

que mas cerca nos quedan, y tratad de penetrar con la vista por en- .

tre los huecos de la celosia. Ya veis: las blancas losas y el enrejado
de madera no descansan sobre el suelo, sino que forman como el te-
cho de una pieza excavada en la tierra. Mirad en su interior esa
aguila; clava sus garras en el caddver de una liebre y hunde en su
vientre su pico ensangrentado. Los rayos del sol, penetrando porla’
celosia, caen sobre su plumaje formando fantasticos dibujos. Mirad
aquella otra que se esconde en la sombra y estd gravemente posada
sobre una de las estacas clavadas en los costados de esta jaula sub-
terranea. Ahora ya comprendéis el origen de ese rumor confuso, de
esa sorda algarabia de gritos que se escucha al acercarse al patio.
Todo él se compone de una multitud de departamentos subterra-
neos, que sirven de encierro a fieras 6 aves de rapifia. Alli estan
aprisionados leones, lobos, tigres, jabalies, 4guilas, halcones. . . . en
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" fin, todos los animales feroces que habitan en los dominios mexica
j f;os. Todos gritan, ahullan, rugen, maullan, formando ese concierto

j:orrisono que sale de las entrafias de la tierra. ]
: A todos ellos se les suministra el alimento necesario; los indios

recisamente en sus canastas la carne que se les ha de distribuir, a
saber: liebres, pavos, conejos y hasta ciervos, que se han matado ex-

ﬁresamente para ellos. Sélo de pavos se hace un consumo diario de

00, para saciar la voracidad de las aves de presa. Sl

Calculad, queridos nifios, el niimero de personas que se necesitara
para atender y dar de comer 4 tantos animales; calculad lo que se
| gasta en su mantenimiento, reflexionad sobre quiénes pesan todos
ésos gastos, y decid si es feliz un pueblo a quien se abfuma con one-
' #osas cargas para halagar la vanidad y mantener el lujo del déspota

ue lo gobierna.

1V.—EL PALACIO DE LAS AVES.

. Abandonemos este sitio para dirigirnos al palacio <'ie las.aves.

Mirad qué bellos corredores. [C6mo se prolongan a lo lejos hasta
ﬁue al parecer se juntan sus paredes y se unf: el t-echo (fon el sue]lo[
.yiQué brisa tan fresca se respiral [Cémo va difundiendo a su paso 'os
. dulces aromas que 4 las flores robal Aqui si no se escuchan los as-
eros estridentes y desacordes gritos que infundian pavor en el pala-
io que acabamos de dejar. Muy lejos de eso, de todas 'partes nos
rae el viento suaves y modulados trinos que recrean el oido blanda-

ente.
Bajemos al patio, y atravesando por entre’esos cua

ue se columpian y se doblan produciendo apacible susurro,
imonos 4 esos grupos de arboles que nos convidan con su frescura

dros de flores
encami-

: bra.

;Z?r:; :zrr;ste claro que entre ellos han dejado un hermoso estan-
ue. Mirad qué multitud de aves lo pueblan. Por aca .boga blanco
luciendo el cuello airoso y ahue-
por alld se descubre parvada d?
da a

isne que se adelanta lentamente,
ndo las alas en voluptuosa curva;
lliciosos patos entre los cuales llama la atencién la mac"lre que P
us polluelos que acaban de dejar el nido la primera ‘lecmﬁén de n; a-
6n; aculld se miran las zancudas garzas, con su vestido blanco ador-
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nado de vivos azules 6 encarnados que se mantienen inmdéviles sobre

una de sus piernas en acecho de la presa que llenara su estémago]
Mirad aquella cémo lanza de pronto con movimiento rapido su largo
‘pico al fondo del estanque, y lo saca llevando en él el pececillo que

pasé a su alcance.

Pero dejemos este sitio, con su himeda brisa y con su amiga som-
bra, digamos adiés al viejo encino que nos cobija bajo sus ramas y
demos vuelta hacia la izquierda, cruzando por entre estos arboles,
que aun tengo que ensefiaros otras aves.

Hemos llegado, mirad este otro estanque. También esta poblado
de ellas; pero todas os son desconocidas. Mirad: aguellas aves blan-
cas que vuelan y se zabullen en el agua en el otro extremo del estan-
que son gaviotas, Este que os queda cerca es un pelicano, con su gran
pico y el buche de que ya os he hablado, que le sirve de despensa
en donde almacena su alimento. Aquellos son alciones; éste es un
martinete.

No conocéis ninguno de estos animales porque son marinos y vos-
otros nunca habéis vivido 4 orillas de la mar. Vosotros ya sabéis
que el agua de éste es salobre, y si tomdis en el hueco de vuestra
mano un poco de agua de este estanque y la probais, notaréis que es
salado al gusto como aquella.

Estas aves, lo mismo que muchas de las otras que antes habéis
visto, se alimentan de peces. ;Como podran encontrar en este estan-
que su alimento?—Moctezuma tiene cuidado de proporcionarselo.
Diariamente se consumen diez grandes canastas de pescado que arro-
jan los criados 4 los estanques para sustento de sus moradores. No
08 parezca excesiva esta cantidad, queridos nifios, pues, ademas de
los dos estanques que hemos visto, hay otros ocho llenos igualmen-
te de aves acuaticas de todas las especies que se conocen en el reino.

Mag tiempo es ya que dejemos este sitio para dar una rapida ojea-
da al resto del palacio. Fijaos, cuando lleguemos a los corredores
nuevamente, en las columnas en que se apoya el techo: son de mérmol
y de una sola pieza.

{Notais ahora en los corredores, desiertos no hace mucho tiempo,
inusitado movimiento? ;No veis indios que van y vienen en todas
direcciones? Todos van cargados y parecen en extremo atareados.
Si nos acercaramos a ver lo que cada cual lleva dentro del cesto que
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elga de su brazo 6 que corona su cabeza, observariamos que unos
stos estan llenos de frutillas, como guindas, capulines, tejocotes,
oras y otra variedad incontable de bayas silvestres; otros de semi-

* ;Qué van 4 hacer con tan extrafia carga? Seguidlos con lavistay
os veréis atravesar los corredores, penetrar & las estancias y dete-
nerse delante de las jaulas en que estdn aprisionados los ruisefiores,
. los cenzontles, las calandrias y otra infinita multitud de pajaros de
8 todas las especies. Unos se dirigen 4 unas jaulas, otros a otras, segun
7:, el alimento que en el cesto llevan, para distribuir 4 cada especie

acostumbrada. Cuando todas las jaulas estdn provistas conveniente-
mente, aun continta la tarea de estos indios, y van a departamentos
en que estan los faisanes, las palomas, las tértolas y otras aves seme-
jantes, para repartirles, como 4 las anteriores, el alimento necesario.

ver la innumerable multitud de p4jaros que se han reunido en el
palacio. Los hay de todos los colores, de todos los tamafios, de todos
los climas; unos vestidos con su traje sombrio, otros ataviados con

que deleitan el oido con sus suaves y armoniosos trinos.

Estas aves tienen un ejército de servidores que las cuide. Ademas
de los que veis ocupados en distribuirles el sustento, hay otros que
salen todas las maifianas 4 buscarlo por campos y por montes; otros
que cuidan de sus huevos; otros que las despojan de sus plumas en
la época oportuna para hacer con ellas primorosos trabajos de mosdai-
© co; y otros, en fin, destinados 4 curarlas en sus enfermedades. Sin
~ contar estos tltimos, los demas ascienden a trescientos.

j Pensad, queridos nifios; en las sumas que ha invertido Moctezuma
; . en la construccién de este palacio, en las que invierte en el manteni-
. miento de la servidumbre aqui alojada; pensad que este es un gasto
de pura ostentacién, y decid si hace bien en oprimir & los puebles con
tributos, para halagar su vanidad 6 procurarse un frivolo placer.—

(Marzo 26 de 1888).

de aves el sustento especial 4 que en el estado de libertad estaba,

SigAmoslos nosotros por todas partes donde vayan, y asi podréis

~ brillantisimo plumaje; unos de voz apagada y aun desapacible, otros




DIBUJO.

128.—EL DIBUJO AL DICTADO.

Uno de los ejercicios usuales en las escuelas en que se han acep-
tado métodos nuevos para la ensefianza de los diversos ramos en ellas
cursados es el dibujo al dictado, expresion que hasta rara suena & nues-
tros oidos, porque, fuera del dictado de palabras y frases, no comno-
cemos otro. \

Indicaremos, pues, cémo se ejecuta el dictado & que aludimos.
Todos los alumnos se sientan 4 sus respectivas mesas, lapiz en mano
¥ papel por delante, sin tener muestra ninguna a la vista; y el maes-
tro puesto al frente de la clase, va ordenando en alta voz que se tra-
cen tales 6 cuales lineas, con éstas 6 aquellas condiciones; y 4 cada
frase que pronuncia, los alumnos ejecutan simultidneamente lo que se
les ordena.

Los dos ejemplos siguientes aclarardn nuestra explicacidn.

I
(La hoja de papel de cada alumno es de Jfigura cuadrada.)

Sefialen Udes. un punto en el centro del papel.—Sefialen otro pun-
to que quede precisamente sobre el primero, 4 media pulgada del
borde superior del papel.—Otro abajo, 4 media pulgada del borde in-
ferior. Otro a la izquierda, 4 media pulgada de la orilla del papel.—
Otro 4 la derecha, 4 media pulgada de la orilla.—Sefialen un punto
en mitad de la distancia del centro al punto superior.—Otro, en mi-
tad de la distancia del.centro al punto inferior.—Otros dos, en mitad
de las distancias del centro 4 los puntos de la izquierda y de la de-
recha.

(AL llegar d esta parte del dictado, los cuadernos de los alumnos estan se-
nalados como lo indica la figura siguiente. Las lineas Puntuadas representan
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los bordes del papel. Hemos anadido d cada punto una letra, para que se dis-

tinga mds facilmente, pero los cuadernos de los alumnos no las tienen.)

F

H

I

; ‘Junten por medio de otra recta el punto superior con el intermedio
de la derecha.—Junten el punto inferior con los intermedios de la de-
recha y de la izquierda, de modo que se obtenga la figura de un rom-

bo.—Junten con una recta el punto extremo de la izquierda, con el

1 ‘punto intermedio entre el superior y el central. Junten el mismo.pun-

izquierdo con el intermedio inferior.—Junten el punto extremo de
_derecha con los dos mas préximos al centro por la parte de arriba

y la de abajo.
(Una wvez hecho esto, estd acabada de dibujar la figura, tal cual se repre-

la arriba.)
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II
(Las hojas de papel son de figura rectangular.)

Tracen Udes. un cuadrado en su hoja de papel con lineas puntua-
das.—Dividan el lado superior en cinco partes iguales por medio de
puntos. — Hagan lo mismo con el inferior.—Unan cada uno de los
puntos superiores con el correspondiente de abajo, por medio de li-
neas verticales puntuadas.— Dividan en cinco partes iguales el lado
vertical de la derecha por medio de puntos. — Dividan de la misma
manera el de la izquierda.—Unan cada uno de los puntos del lado de-
recho con los correspondientes del izquierdo, por medio de lineas ho-
rizontales puntuadas. 5

(Hecho esto, el dibujo de los alumnos queda como lo vepresenta la Jigura
adjunta.)

- Ahora, valiéndonos de la cuadricula que ha resultado, vamos a di-

bujar una cruz griega con lineas continuas. (£/ maestro explicard a sus
alumnos, si-no lo saben, que cruz griega se llama a la que liene sus cuatro
brazos iguales.) El ancho y el largo de cada brazo han de ser iguales
al de una de las divisiones que hemos hecho, y el centro de la cruz
debe ocupar el cuadro del centro de la cuadricula. Tracen Udes. el
borde izquierdo del brazo superior, por medio de una linea continua
que cubra la puntuada.— El borde derecho del mismo.—El borde iz-
quierdo del pie.—X1 borde derecho del mismo.— El borde superior de

los brazos derecho é izquierdo.—El borde inferior de los mismos.

Ahora, en el extremo de cada brazo, vamos a dibujar un travesafio

—El borde inferior del travesafio de abajo. (As?se continuard hasta
el dibujo esté concluido.)— Ahora, borren Udes. las lineas puntuadas.
vez ejecutada esta dltima orden por los alumnaos, el dibujo presentard el

de la figura siguiente.)

gido para ejemplo, fueron ejecutados por toda una clase de una
ela de Sanduski (Ohio, Estados Unidos), formada de alumnos de
afios y medio de edad, por término medio, y sin auxilio de nin-
Iinstrumento; y esto no es caso excepcional, sino muy corriente
escuelas norte-americanas.—(/ulio 1° de 1886.)



CANTO.

129.—CANTAR Y HABLAR.—UN CONSEJO A LAS MADRES. .

Do, re, mi, fa, sol, la, si, do. JPor qué ensefan los maestros de mu-
sica 4 cantar asi?—Porque seria muy vulgar, altamente prosaico, em-
pezar, por ejemplo, por Los Pastores. Quédese esa vulgaridad para las
madres, que no estin imbuidas en los altos principios cientificos de
la Eutrapelia Musical. i

Lo que es la ignorancia. ;Pues no han dado también las madres en
la herejia filarménica de que las armonias divinas de la misica han
de dejarlas caer en los oidos de sus pequefiuelos? Estais en un error,
sofioras, las armonias en donde deben destilarse es en los ojos, y pa:
ra eso cabalmente sirven las semibreves, y las minimas, y las cor-
cheas, y las semicorcheas, y los sostenidos, y los bemoles, y los cal-
derones, y las llaves, y toda esa multitud de inventos desconocidos
de vosotras.

Pero, divago. Yo no queria hablar de masica a las madres. Uni-
camente deseaba aconsejarles que ensayaran un método nuevo para
ensefiar 4 sus hijos 4 hablar, un método semejante al que emplean
los maestros de musica para ensefiar este arte a sus discipulos. Por-
que, en fin, la mésica es una lengua, como lo es la espafiola, nada mas
que infinitamente mas armoniosa que ella. Es la lengua del senti-
miento, la lengua de los dioses, como decia Platon; pero, lo repito,
es una lengua. El método mejor para ensefiarla debe ser general,
debe ser el mejor para ensefiar todos los idiomas de la tierra.

I.a musica tiene su alfabeto: do, 7e, mi, fa, etc.; el castellano tiene -

el suyo: a, 6, ¢, d, ¢, /, etc. Con las letras se forman frases en caste-
llano; en la musica también se forman: cantad Los Pastores con laletra
de la estrofa con las notas, vocalizadlos & tarareadlos, de todos modos
encontraréis frases musicales. El espaiiol se escribe; también la mu-
sica se escribe. El espafiol se lee; también la musica.

By
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- madres que adormecéis en el regazo 4 vuestros tiernos hijos; no les
ensefiéis palabras y frases, empezad por las letras, por el a, 4, ¢; no
- desconfieis del método, que seguis pisadas cientificas. Otra reforma
- mas, no les ensefiéis 4 hablar, ensefiadles 4 leer primero, que ya el

lo entienden, comienzan por ensefiar 4 leer las notas en el papel? ;No
veis que eso de aprender de oido, es privilegio de los ya muy ade-
lantados 6 sacrilegio de los profanos?

Yo abandono estas reflexiones a las madres y 4 los maestros de
musica; porque, en fin, é unas @ otros estdn en un error, unas 1 otros
llevan mal camino. O las madres hacen un disparate enseflando 4 sus.
hijos 4 hablar antes que 4 leer, y palabras y frases antes que letras,
- 0 los maestros de musica cometen un desatino pedagdgico, ensefian-
do musicalmente y no al oido, en los principios, y empezando por las
‘notas aisladas y la escala, en vez de principiar por canciones faciles

ferible el mctodo analitico 6 el sintético para ensefiar la masica. —(Abril
* de 1886.)

I1,—23

- e
Ensefiemos, pifes, ambas lenguas de la misma manera. Los profe-

lo que es lo mismo, antes la escala que Los Pasfores. Imitadlos, pues,

hablar vendra con el tiempo; ¢no veis que los maestros de musica, que

Fuy

Hrumg



GIMNASIA.
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130, —GIMNASIA ESCOLAR.

ENUMERACION DE SUS VENTAJAS PRINCIPALES.

1. Lo que entendemos por gimnasia.—Para la generalidad de las per-
sonas, la palabra gimnasia suscita desde luego la idea de paralelas
y trapecios, de trampolin y argollas, y de un sinntimero de suertes
tan extrafias como peligrosas y tan peligrosas como inttiles, ejecu-
tadas en esos y otros aparatos. Debemos declarar que esa gimnasia
de equilibristas y cirqueros que se complace en torturar el cuerpo
para hacerle tomar las posiciones mas absurdas y que tiene 4 gala
desafiar el peligro neciamente, no tiene nada de comtn con la gimna-
sia que para la escuela recomendamos y pedimos. Esta ultima gim-
nasia, basada en la constitucién anatémica y en las leyes fisiologicas
del cuerpo humano, tiene por objeto el desarrollo progresivo y armoé-
nico de las fuerzas fisicas por medio de ejercicios de todos los miem-
bros. La parte esencial de ella la forman los ejercicios libres 6 "sin
aparatos; y el uso de éstos ni Jo reclama la ensefianza indispensable-
mente, ni lo admite, en general, sino con nifios mayores de doce
afios, ni lo adopta en todo caso sino sistematica y cientificamente.
Quien no sepa de esta gimnasia y quiera formarse idea de ella, lo
lograra leyendo la obrita de Paz.*

II. Primeraventajadela Gimnasia: dar robustez, vigor y agilidad al cuer-
; po.—Sér vigoroso, significa, por regla general, vivir méds largo tiem-
po, porque el vigor fisico exime de muchas enfermedades y presta
resistencia contra aquellas que llegan a atacar al organismo. Pregun-
tar, pues, si debe hacerse gimnasia en las escuelas, es preguntar si se
pueden cercenar unos afios de la vida de los niflos que concurren a

1 Curso de Gimnasia de Saldn sin aparatos, por Eugenio Paz, traducida por el Dr.
Manuel Peredo,
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ellas, 6 si hay t;)ligacién de conservar esa porcién de vida cuando
son conocidos los medios de lograrlo. Y a esta pregunta la respuesta
es clara, porque nadie puede asumir el barbaro derecho de abreviar
un minuto el término de la vida humana.

Constitucién vigorosa, significa también bajo otro aspecto mayor
suma de vida. Entre dos hombres que han vivido igual nimero de
afios, 50 por ejemplo, que el uno ha pasado disfrutando de salud com-
pleta, mientras para el otro han corrido llenos de enfermedades y do-
lencias, el primero ha vivido, sin disputa, mucho mas que el segun-

do. La vida no es un fin, es un medio; su duracion no se computa por

el nimero de instantes de que estd compuesta, sino por la suma de
ellos que se han aprovechado; los periodos de enfermedad, con mas
razon que las horas de sueiio, deben descontarse de la vida de cada
individuo cuando se quiere averiguar el valor real de ésta. La utili-
dad de una maquina se calcula por los instantes que trabaja, no por
los instantes que se estd enmoheciendo.

El cuerpo es, ademas, el servidor del alma, y servidor que tendra
por cierto que desempefiar en la vida rudisima faena, é importa que un
servidor sea vigoroso. Si yo busco un esclavo para labrar un campo,
no lo compraré enclenque y raquitico, sino fornido y de robusta com-
plexién. La cantidad de trabajo intelectual que un individuo es capaz
de ejecutar depende en mucha parte de su vigor fisico: un hombre
sano y robusto puede estudiar mayor nimero de horas que otro en-
fermizo y débil, puede prolongar ese estudio sin recibir dafio durante
més largo nimero de afios, y probablemente, aun en igualdad de

- tiempo, recoge mas fruto de su labor porque puede consagrarse a ella

con mas intensidad. Estas son verdades que todos tienen ocasién de
comprobar diariamente por su propia experiencia 6 por la observa-

~ cién de las personas que les rodean, y por otra parte pueden ser de-

mostradas cientificamente. Del trabajo material nada digo, porque

_es evidente que estad en proporcion directa con el vigor fisico del in-

dividuo.

Por consiguiente, robustecer el cuerpo por medio de ejercicios gim-
nasticos; no sélo es prolongar la vida del hombre, no sélo ponerle &
cubierto de las enfermedades y darle armas contra ellas, sino darle

~ al alma un instrumento mas poderoso y mas perfecto para alcanzar los

fines de la vida. No debe olvidarse esta tltima consideracién. El
8
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hombre es un animal dotado de razén. Demasiadas veces, preocupados
exclusivamente con la razdn, descuidamos al animal enteramente; ha-
cemos mal: la primera condicion de la prosperidad nacional—ha dicho un
pensador vigoroso con enérgica frase—es que la nacion esté compuesta

de animales robustos. Una gran parte de la superioridad de los pueblos

germanicos sobre los latinos, depende probablemente de esa circuns-
tancia: los Estados Unidos, como la Inglaterra y la Alemania, son’
pueblos formados de animales mas vigorosos que nosotros.—( Octubre 19.
de 1887).
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LABORES FEMENILES.

131. —LA ENSENANZA DE LA COSTURA,

Casi en todas las escuelas de nifias la ensefianza de la costura y
otras labores femeniles adolecen de defectos, que pasan inadvertidos
sélo por efecto del hébito que ya se tiene de verla organizada en to-
das partes de la misma manera. En este articulo queremos indicar
los principales, y sometemos nuestras reflexiones a las directoras de
establecimientos de este género.

Examinando con atenci6én una clase de costura, lo primero que se
advierte es que cada nifia estd dedicada 4 distinto trabajo: éstas ha-

_cen labores en cafiamazo, aquellas dobladillan un paiiuelo, las de mas
 alld bordan; quiénes estén tejiendo, quiénes fabrican flores, quiénes

haciendo mil curiosos objetos con canutillo y lentejuela, con cuen-
tas y abalorios. Ya se deja entender que en aquella clase, no es po-
sible dar una leccién comtn 4 todas las alumnas; que es iniitil pensat
en dar direcciones generales que aprovechen todas para la ejeducién
de sus labores: alli es necesario que cada una de las nifias reciba una
leccién distinta, que cada una acuda & la maestra, para que ésta le
haga las indicaciones especiales que requiere el trabajo & que esta

YR

dedicada; y en efecto, se observan cémo se van acercando 4 ella su=

cesivamente, una por una, y cémo las alecciona individualmente. De
suerte que en la ensefianza de la costura se emplea aun, por efecto

de una costumbre tradicional y afieja, el sistema individual, ese siste-

ma primitivo, pertenece al periodo de infancia de la escuela, que ha
caido hace tanto tiempo, en el completo olvido que merece, y que estd
condenado definitivamente por la ciencia.

Si esto sorprende & quien se para 4 pensar un rato en ello, crece

su sorpresa cuando reflexiona que tal sistema lo ponen en practica

aquellas mismas personas que lo han abandonado enteramente en -
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otros ramos de ensefianza. Penetrad al aula de esa misma escuela
en donde habéis asistido a la clase de costura tal cual la hemos des-
crito, en momentos en que se consagren las nifias al estudio de la
gramatica 6 la geografia, y se ofrece 4 vuestra vista un cuadro que
contrasta con lo primero de una manera singular: ahora el profesor
da en alta voz explicaciones comunes & todos los alumnos, todos prac-
tican los mismos ejercicios, todos aprovechan la misma leccién. Po-
quisimas serian las maestras que se avendrian 4 poner en manos de
sus alumnas textos diferentes de Gramadtica, de Historia 6 de Geo-
grafia, 4 sefialar 4 cada una distinto parrafo para que lo estudiara, &
tomar a cada una por separado su leccién, 4 hacer 4 cada cual expli-
caciones individuales; digo mal, no habria ninguna que quisiera re-
trogradar asi dos siglos. Pero es tanta la fuerza del hébito, que tan
vicioso y rudimentario método parece la cosa mas natural del mundo
cuando se aplica 4 la costura, y hasta hay personas que ni siquiera
conciben que pueda adoptarse otro distinto, y tienen por quimérica
ilusion, la idea de equiparar este ramo 4 todos los demas, empleando
en él un método que en los otros producen tan buenos resultados.

Pero tal idea es la verdadera, y no debe de cesar de inculcarse,
aguardando confiadamente que germine 4 su tiempo, porque la semilla
de la verdad no muere nunca. Asi, pues, diremos breve y claramente
¢6mo han de organizarse los trabajos manuales en la escuela: las ni-
fias deben distribuirse en tres & cuatro grupos para este aprendi-
zaje, todas las que forman un grupo deben precisamente ocuparse en
unos mismos ejercicios, de suerte que si a una se pone 4 hacer un
dobladillo 6 un pespunte, todas deben aplicarse al mismo trabajo si-
multaneamente, y por fin, las direcciones que dé la maestra acerca
de la manera de ejecutar la labor que se estudia, deben ser dadas en
alta voz y 4 todo el grupo en comun.

Ademis del defecto sefialado, se observa en esta clase, y en casi

‘todas las escuelas, la propensién muy sefialada de dar preferencia 4

las labores de ornato 6 de lujo, posponiendo las de verdadera utili-
dad: la tendencia de anteponer 4 lo 1itil y aun 4 lo necesario, lo agra-
dable, Se enseila a las nifias & fabricar flores de mano, 4 bordar en
oro, 4 hacer primorosas relojeras 6 vistosos cestillos, y no se las adies-
tra en cortar sus prendas de ropa, en zurcir, en remendar, en coser
en blanco, en tejer calceta. Ciertamente que es de deplorar tal ten-
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dencia, porque l;*escuela no tiene el frivolo objeto de halagfxr las
miradas de los espectadores de un examen, exponiendo trabajos de
artistico gusto; el fin de la escuela es preparar 4 la nifia para la vida
préctica futura, y en ella deben ejercitarse en aquellos que més tarde
tendran necesidad de hacer. ;Y quiénes pueblan nuestras escuelas
municipales, para los cuales escribo especialmente? :No es verdad
que su poblacién, se compone en su mayor parte, de los hijos de nues-
tras clases trabajadoras, de nuestros artesanos, de nuestros campe-
sinos, de nuestros servidores domésticos? {No es verdad que las ne-
cesidades futuras de esta nifiez son las que deben tenerse en cuenta
para normar por ellas los trabajos escolares? (Y se cree que las
madres de familia de nuestra clase laboriosa se ocuparan mas tarde
en hacer cuadros en cafiamazo 6 bordados en oro, y pagaran quien
corte y cosa la ropa de sus hijos? ;Y si no secree, si se conviene en
que no puede suceder tal cosa, por qué se malgastan los afios p:.'e-
ciosos de la infancia, obligando 4 la nifia 4 aprender lenta y trabajo-
samente lo que con tanta presteza y tanta facilidad le hara olvidar la
carrera del tiempo? Reconozcamos sinceramente que también via-r.ta
desde este punto es defectuosa la organizacién actual de los traba:|os
manuales en la escuela, y persuadidos de que seguimos en camino
torcido, procuremos con empefio enderezar su rumbo, porque tal n:nu-
danza redundari en incremento del bienestar econdémico de la mujer
y la familia.—(Mayo de 1884).

132.—TRES REFORMAS NECESARIAS EN LA ENSENANZA DE LA COSTURA.

12 Reforma.—En muchas escuelas de nifias consagran diariamente
toda la tarde a la costura, y las maestras que menos la favorecen, no
le dan menos de doce horas semanarias. Si se reflexiona que 4 otras
asignaturas no se les dedica sino una 6 media hora diaria, y tal vef
menos, parecerd injusta la preferencia desmedida que se otorga a
aqueélla. ’ :

No pensamos que & todos los estudios escolares debe darseles }gual
tiempo, sino que creemos que éste debe graduarse en propo?fnén a
la importanciaque tenga la materia estudiada; juzgamos tambien que
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es de sumo interés que las nifias apréndan a coser bien, porque que-
remos que con el tiempo sean hacendosas madres de familia que se-
pan coser con esmero la ropa de sus hijos; pero, para lograr tal fin,
no es necesario sacrificar los demas estudios al de la costura. Muy
bueno es educar la mano; pero no lo es menos, antes mucho maés, edu-
car la inteligencia y el corazén; y el corazén y la inteligencia no se
educan cosiendo.

Cuatro horas semanarias bien aprovechadas bastan, como la expe-
riencia lo ha acreditado en otros paises, para que las nifias lleguen &
coser bien. Nuestras lectoras pueden ver en el reglamento francés
que en el presente niimero publicamos, que en Francia sélo emplean
en coser tres horas 4 la semana; y en nlimeros sucesivos verin ‘que
en otras naciones sucede cosa muy parecida. Y sin embargo, las ni-
flas adquieren en ellas habilidad en ese arte. {Por qué no ha de su-
ceder lo mismo entre nosotros? ;Qué tienen menos nuestras nifias
que las extranjeras?

La primera reforma que se necesita, es, pues, disminuir notable-
mente el tiempo destinado 4 la ensefianza de la costura. Escuela no
es sindnimo de taller. 2

2% Reforma.—Urge también dar alguna organizacion a las clases
de costura. Hoy cada nifia se ejercita en ellas en hacer trabajo dis-
tinto: unas cosen, otras tejen, otras hacen dechados, otras bordan; y
la maestra, que tiene que dirigir los mil trabajos de la clase, consu-
me en tan improba tarea mucho tiempo y mucho trabajo con escaso
fruto. Necesario es que cese tal desorden: las nifias deben distribuirse
en varios grupos, atendiendo 4 sus conocimientos y edad; 4 cada grupo
deben designérsele las diversas clases de costura que debe aprender
durante el afio; todas las nifias comprendidas en un mismo grupo de-
ben ejecutar simultineamente el mismo punto de costura y la misma
costura, con igualdad tan rigurosa, que cuando una esté pespuntean-
do el cuello de una camisa, supongamos, todas deben estar pespun-
teando también el cuello de la suya; y finalmente, la maestra dara en
alta voz explicaciones y direcciones generales 4 todo el grupo que
esta 4 su cuidado, cesando la costumbre de ir llamando & las nifias
una por una sucesivamente, para ponerles la labor que deben hacer
y decirles como se ejecuta. Mas brevemente dicho: en las clases de-
be adoptarse el modo simultaneo.
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Dificil sera qu;é. nadie le ocurra poner en tela de juicio las inne-
- gables ventajas de este modo, empleado casi universalmente para la
_ensefianza de todas las demds materias; pero cosa posible y hasta
‘-probable nos parece, que muchas lé juzguen inaplicable 4 la costura.
{Tan hondas raices ha echado en nuestras costumbres el método ac-
" tuall [Tan dificil es sacudir una preocupacién afiejal
" Y no sin fundamento presumimos que algunas de nuestras lecto-
~ ras hallardn hasta descabellado el proyecto de organizar una clase
 de costura con sujeéién al modo simultineo. Mas de una vez, en
conferencias de maestros, hemos sostenido la necesidad de adoptar
~ enlas clases de costura la organizacién que hoy proponemos; y siem-
‘, pre las maestras, con acuerdo unanime, han impugnado nuestras opi-
~ niones, apoyandose en la imposibilidad de realizar el plan que caluro-
. samente defendiamos.
= Al ver sostenido éste 4 nuestros ojos evidente error, con la mejor
buena fe y las mas inquebrantable persuasion, procuramos conseguir
. algunos programas extranjeros. Logramos hacernos de varios; y
. ellos son argumento incontestable de que se puede ensefiar la cos-
tura, segtn el modo simultdneo.
¢Qué prueba mas clara, en efecto, puede aducirse en pro de la po-

sibilidad de una cosa cualquiera, que decir: «mirad; tan es posible,
Que se practica en tales partes?»

E: 3% Reforma.—Como postrera innovacién, nos cumple sefialar la de
- reducir la ensefianza de labores femeniles 4 la costura en blanco y
corte de prendas de ropa de la calidad y hechura de las que usan or-
dinariamente las familias de la clase pobre.

‘ ~ Conviene advertir, antes de discutir sumarisimamente esta refor-
" ma, que nuestras palabras se enderezan solamente 4 las escuelas mu-
ﬁicipales, a las escuelas populares, como las llamariamos de buena
gana, trasladando 4 nuestro idioma la hermosa y significativa de-
&iﬁminacién que en Alemania llevan: Volksschule.
‘ Que en la escuela del rico las nifias desperdicien é aprovechen el
. tiempo en ejecutar labores de ornato & de lujo, en buena hora, estdn
su derecho; pero que en la escuela del agricultor y el artesano,
la escuela de esa clase que es la savia de un pueblo y el funda-
nto en que estriba el porvenir de una nacién, se malgaste el tiem-
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po precioso de sus hijas ensefiandoles frivolidades sin utilidad y sin
objeto, digo que esta mal hecho; y me contengo, para no decir mas.
~ Si, me contengo, porque esta cuestién estd subordinads 4 otra ca-
pitalisima que involuntariamente acude 4 mi memoria, cuestién que
no quiero, que me propuse desde un principio no tocar: esa educa-
cién que en muchas partes se da 4 la clase pobre hoy dia, y que abo-
ca a las jovenes al vicio. *

Serenando nuestro 4nimo conturbado por esa cuestién de que nos
alejamos, y cifiéndonos exclusivamente a la costura, que es asunto
unico del articulo que estamos escribiendo, diremos que el objeto de
la escuela es preparar al nifio 6 nifia para las ocupaciones de su vida
futura, y que, en tal virtud, deben limitarse los maestros 4 ensefiar-
le aquello que tendra necesidad de hacer mas tarde.

Fuera de duda nos parece que hijas de pobres labriegos 6 humil-
des artesanos no tendran necesidad, en la modesta esfera en que las
colocé la Providencia, de hacer esos mil objetos, mas 6 mgnos lujo-
508, mas 6 menos caros, que con el nombre de curiosidades, se acos-
tumbra ensefiar en la escuela; y dada la verdad de la premisa que
arriba sentamos, fluye de ella, como consecuencia natural, que en un
plan racional de educacién, tales labores deben desaparecer de los
programas escolares.

Que no pierdan las nifias el tiempo aprendiendo lo que nunca ten-
dran necesidad de hacer; lo que no pueden aprender, sin despertar
en su pecho gustos y aficiones que las llevardn quizds mas lejos de
lo que piensan sus maestras; lo que no pueden aprender, sin que sus
madres sacrifiquen el preciso sustento de uno 6 varios dias, parala
compra de los materiales que sus hijas piden;lo que no pueden apren-
der, sin que germine en sus corazones la semilla del odio contra el
rico, al ver que éste puede con holgura, lo que ellas no alcanzan, aun
con esfuerzo y sacrificio sumo. jOjal4 que nuestras palabras, que dic-
tan el amor 4 la nifiez y el interés y afecto que profesamos a las cla-
ses laboriosas, fueran meditadas por las maestras que aman de veras
4 sus educandas; y que, encontrando un eco en su alma, trajeran un

1 Recuérdense las palabras de Antonio Plaza, hablando de la ensefianza superior:

Para los ricos sobrarén queridas,
Para los pobres faltardn esposas,

CARLOS A. CARRILLO

(Enero 1> de 1886.)

133.—LAS PLANAS DE COSTURA.

LA ENSENANZA SIMULTANEA, CONCILIADA CON LA ECONOMIA.,

Una sefiorita, 4 quien debo el doble favor de que haya leido con
atencién las observaciones que alguna vez he hecho, con respecto a
la ensefianza de la costura, y de que haya querido ponerlas en prac-
tica, me hacia juiciosas observaciones hace algunos dias, sobre las
dificultades con que tropiezan las maestras para dar las clases de
costura, segun el modo simultaneo.

Cuando pide una & una nifia, me decia, una camisa, trae un pafiue-
lo, y cuando solicita una un paiiuelo, le presentan unas enaguas, y
como el modo simultianeo exige que todas las nifias hagan una mis-
ma costura, no es posible emplearlo.

Comprendo que asi suceda, y hasta me parece justificada la con-
.~ ducta de las familias. Si se pone 4 las nifias & coser una camisa de
~ la hechura y corte que las usa una persona acomodada, jpodréa ser-
virle 4 un pobre jornalero la que haga su hija? Y si no le es 1til, ¢no
tiene razon en negarse a hacer un gasto superfiuo? Aun suponiendo
que la prenda de ropa que cosen las nifias, se acomode por su hechu-
ra al uso de todas las jerarquias sociales, una familia puede tener de
sobra las prendas de ropa que la maestra quiere que hagan las ni-
fias, y carecer precisamente de aquéllas que la maestra se niega a
ponerles. ;No hace bien una mujer pobre y hacendosa en negarse
4 erogar un gasto intil, privindose por ello de lo que hace falta &
la familia que gobierna?

{Significa esto que el modo simultdneo, aunque bueno, es inapli-
cable en las clases de costura? No lo pienso asi: el origen del mal,
e parece estar en otra parte. Proviene de que las familias se han
costumbrado & considerar la escuela como un taller en que se confec-
ionan, en totalidad 6 en parte, las prendas de ropa interior que ne-
esitan para su uso, y tal creencia es un error fatal: ni la escuela es
n taller de costura, ni las nifias son costureras, ni mucho menos.

. » - - -
ambio que es mas importante y necesario de lo que se piensal— .
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{Qué pensariais, maestros, si un dia vierais llegar 4 vuestra escue-
la al hijo del notario con una escritura bajo el brazo, diciento: papa
quiere que en Ja clase de escritura pase esto en limpio? ;Y si tras de

él, vierais ir llegando al hijo del abogado, con un alegato, y al del
comerciante con unas cuentas, y al del ingeniero con el presupuesto
de un edificio, y al del periodista con un editorial, todos con la mis-
ma singular pretensién de aprovechar la hora de escritura para des-
empefiar el trabajo que tenian encomendado por sus padres, qué les
diriais?

Tal vez vosotros callariais; pero permitidme que me ponga en vues-
tro lugar unos momentos, en la hora y en el instante mismo en que
entran por la puerta del salén de la escuela estos solicitantes de nue-
va especie.

Sin aguardar que hubiera entrado el tltimo, tomaria mi sombrero
y mi bastén, é iria en derechura & casa de sus padres & deciles es-
tas 6 parecidas razones, quién sabe si con no muy templado lenguaje:

«Seflores de todo mi aprecio, vosotros no debéis saber lo que es
escuela, y os lo quiero explicar. La escuela no es una especie de es-
critorio ptblico, & donde enviais & vuestros hijos 4 desempeniar tales
6 cuales trabajos que tenéis & bien encomendarles; alli van los nifios
a aprender, nada mds que aprender; mientras estdn alli, no hay que
pensar en utilizar sus servicios, como dependientes 6 ayudantes.»

Si, la escuela no es un taller establecido en beneficio de los padres,
sino un lugar de educacién y aprendizaje instituido en provecho de
los nifios. Este principio sencillo no debe olvidarse en la organiza-
cién de ninguna de las clases, de ninguna, entiéndase bien, inclusa
la costura.

Asi como en las clases de escritura los nifios hacen planas (todos
una misma), que si 4 los padres no les sirven de nada, 4 ellos si les
sirven de mucho, asi también en las clases de costura es necesario
que las niflas hagan planas. Planas de costura, si es licito expresarme
asi, Cortad un pedazo de calic6 6 de madapoldn de una sesma en
cuadro, y ese sera el papel en que se escriba, en vez de pluma con
aguja. (Calculdis, maestras, cudntos renglones de dobladillo, de pes-
punte y de sobrecostura se pueden escribir en este papel de nuevo
género? ;Creeis que las familias se negarian 4 hacer el pequeiiisimo
gasto que requeriria con este procedimiento la clase de costura? ;Se

CARLOS A. CARRILLO

niegan, acaso, a cor;i.prar plumas y papel para sus hijos? jno es cier-
~ to que el modo simultdneo, puede plantearse con la mayor facilidad,
v‘ gracias a este expediente?

jAh! qué bien se conoce, ya me parece que 0s oigo decir, que quien
escribe estas lineas, no ha tomado nunca una aguja en sus manos,
Permitidme, sefioras, que para esquivar tal critica, interponga, como
un escudo entre vosotras y mi persona, el nombre autorizado de la
Sra. Cocheris, cuya competencia en trabajos de aguja, no se podra
negar, y que recomienda el medio de que he hecho mencion.—(Agos-

{0 16 de 1886.)

134.—LA SUPRESION DE LAS ALMOHADILLAS.

En todas las escuelas de nifias usan las almohadillas en clase de
costura para dos fines, que son: guardar en ellas la costura’y los en-
seres que para hacerla se necesitan, y sujetar ésta mientras se estad
cosiendo; pero como ambos objetos pueden llenarse de distinto mo-
do, y el uso de aquel mueble ofrece inconvenientes, resulta que debe
prescindirse de él.

Enumeraremos, ante todo, los inconvenientes, que después vere-
 mos cémo puede suplirse el mueble. Helos aqui:

1° Las nifias tienen que inclinarse mucho hacia adelante, pues la

altura de la almohadilla no es suficiente para que mantengan el cuer-
po en posicién recta: el uso de la almohadilla exige, pues, una pos-
. tura incomoda y perjudicial 4 la salud.
. 2° Las nifias necesitan otros asientos ademas de los que usan para
" todas las otras clases, ya porque éstos tltimos estan unidos 4 las me-
sas, que les estorbarian para la costura, ya por ser demasiado altos;
.y este aumento de mobiliario escolar es embarazoso.

3° Se requiere, igualmente, local especial para la clase de costura,
pues el destinado & las otras clases, ocupado con las bancas y asien-
' tos de las nifias, no puede utilizarse para tal objeto.

: 4" Como las nifias, 4 la hora de la clase de costura, tienen necesi-
‘dad de pasar 4 otro local, de acomodarse en sus nuevos asientos y de
repartirse las almohadillas; y como nuestras escuelas no brillan mu-
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cho por su tactica y disciplina, tal cambio es muy ocasionado al des-
orden y bullicio.

5° Las mismas almohadillas constituyen un estorbo de que facil-
‘mente se puede prescindir.

{Cémo? Adoptando para las escuelas de nifias mesas y bancas de
la forma que describimos en otra parte de este periédico, y afiadién-
doles el sencillisimo mecanismo de que vamos 4 hablar, y que se usa
en las escuelas francesas.

Sentimos no poder ofrecer una lamina que lo represente, porque
de esta manera se formarian nuestras lectoras idea mas clara de él,
pero 4 falta de lJamina, daremos su descripcién: en la parte posterior
de la mesa corrida que queda delante de las dos nifias, 6 de las car-
petas, como se les suele llamar en nuestras escuelas, hay una varilla
horizontal que puede girar sobre si misma, y es de longitud igual &
la mesa; y fijos en ella hay dos carretes. (Suponiendo que la varilla
esta representada por la linea de la figura adjunta, los carretes vie-
nen a quedar en; 4 B). A éstos esta sujeta por un extre-

%g@ 'uerte, la cual puede arrollarse en
1 sujetarse por el extremo libre
ga eta. Generalmente estd enrollada la
'.ﬁr'hﬁra de la clase de costura, las nifias, que
estan sentadas delante de su mesa 6 ca»pefa, desenrollan las dos tiras,
las abrochan por delante, sujetan en ellas su costura, y se ponen &
coser sin moverse de sus asientos. Una vez terminada la clase, se
desprenden las costuras, se desengancha la tira, se da vuelta 4 la va-
rilla de los carretes por medio de un pequefio manubrio, para que se
vuelva 4 enrollar aquella, y contintian las demds clases.

Como comprenderan nuestros lectores, hemos suprimido algunos
detalles por simplificar la descripcién. Inttil es afiadir que las tije-
ras, dedal, etc., se colocan en el entrepafio que la mesa tiene, guar-
dadas en un pequefio cesto, caja 6 cosa parecida.— (Febrero 16 de
1886).
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