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INTRODUCCION

Lo que podria ser una historia completa de
12 educacién. — Al escribir una historia elemental de la
pedagogia, no tratame=—<@ hacer una historia de la educa-
cion. Pedagogia y educacion, como légica y ciencias, como
reiérica y elocuencia, son cosas distintas aunque analogas.

; Cuél no seria la extension de una historia completa de
la edueacion ? Deberia abarcar en sus vastos desarrollos el
cuadro entero de la cultura intelectual y de la cultura moral
de los hombres en todas las épocas y en todos los paises;
seria el resumen de la via de la humanidad en sus diversas
manifeseciones, literari cientificas, politicas y religiosas;
y determinaria las causas tngg_numerosas y variadas que
obran sobre el ecardcter de los'Wombres y que, al modificar
un fondo comiin, producen seres tan diferentes como el con-
tempghineo de Pericles y el Europeo moderno, como el
francés de la Edad media y el francés posterior 4 la Revo-
lucién.

En efecto, no s6lo existe la educacion propiamente dicha,
la que se daen las escuelas y que proviene de la accion
directa de los pedagogos ; sino que hay una educacion natu-
ral, que se recibe sin saberlo ni quererlo, por la influencia
del medio social en que se vive. Hay lo que un filésofo
contemporineo llamé ingeniosamente los colaboradores ocul-
jg_dem_@lén - el clima, la raza, las costumbres, la
condicion social, las instituciones politicas y las creedcias
religiosas. Si un hombre del siglo XIx se parece poco i uno
del siglo xvi1, no €s Gnicamente porque éste haya sido edu-
cado en un liceo de la Universidad y. aquél en un colegio de
la Compafiia de Jests, sino también porgue en el aire
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ambiente que envolvié 4 uno y 4 otro, contrajeron, insensi-
blemente, costumbres distintas de espiritu y de corazén;
porque crecieron bajo otras leyes, bajo otro régimen social
y politico y porque fueron alimentados con diferente filoso-
fia, con diferente religion. En ese compuesto delicado y
heterogéneo que se¢ llama alma humana, imprimen su sello
multitud de fuerzas que ni siquiera se sospechan y j 4 cudn-
tos origenes.sordos v latentes no obedecen nuestras cuali-
dades 6 nuestros defectos ! La accion consciente y meditada
del maestro de escuela no es quizd la més poderosa: 4 su
lado, trabajan obscura, pero eficazmente, agentes innumera-
bles, sin tgner en cuenta el esfuerzo personal y 1o que por
si misma froduce la energia original del individuo.

Ya se comprende, pues, 1o que podria ser una historia de
la educacion : algo asi como una filosofia de la historia,
para la cual nada seria extrafio y que investigaria la vida
moral de la humanidad, tanto en sus causas mas variadas y
pequefias, como en sus origenes més profundos.

Lo que debe ser una historia elemental de la
pedagogia. — M#y distinto es el objeto limitado y
modesto lde una historiayde « t1;(3%::\30;;5:1,lque solo .pretlende

ner las doctrinas glos métodos de los maestros de la
gﬁggacién ropiamente dicha. En ese sentidmﬁmitado,
1a educacion se reduce 4 la accion premeditada que la volun-
tad de un hombre ejerce sobre otros para instruirfos y para
formarlos y es la auxiliar consciente del desarrollo natural
del alma humana. A lo que puede la naturaleza, ™o que
pueden las ciegas y fatales influencias que burlan el humano
destino, 1a educacion afiade el concurso del arte, es decir,
de la razon reflexiva y duefia de si misma que aplica
voluntaria y escientemente 4 la formacién del alma ﬁellos
principios cuya verdad ha reconocido y aquellos métodos
cuyo poder ha experimentado.

Aun reducida 4 ésto, la historia de la pedagogia ofrece
todayvia un vasto campo de exploracién para las investiga-
ciones. Y esto depende de que pocos asuntos han provocado,
como la educacion, el esfuerzo del pensamiento humano.
Dirijase una ojeada sobre el catdlogo de las obras de educa-
cion publicadas en nuestra lengua, tal como lo formd
M. Buisson tltimamente (1). Atin incompleto, ese inventario
no comprende menos de dos mil nimeros. En Alemania, la
fecundidad pedagdgica ha sido llevada tal vez més lejos que

(1) Véase el Diccionario de Pedagogia de M. Buisson. Articulo
Biblivgrafia.
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en Francia. Débese esto, en primer lugar, & que la

tiones de educacién, que con cada geng:acidnqse rens;xgtl:::.
ejercen sobre los espiritus una atraceién irresistible y sin
cesar renaciente. Depende también de que basta ser padre
para sentir aficiones 4 la pedagogia y, lo que no siempre
conslituye un bicn, para presumir de alguna competencia
en ella; y depende, por Wltimo, del cardcter mismo de las
soluciones pedagogicas que no se deducen, 4 modo de con-
clusiones matemdticas, por razonamienio abstracto & inde-
pendiente; pero que relaciondndose con la naturaleza y eon
el destino del hombre, cambian y varian con las fluctua-
ciones de las docetrinas psicoldgicas y morales, de las cuales
son inmediata consecuencia. A psicologias diferentes corres-
ponden dnferent‘cs pedagogias. Un idealista como Malebran-
che no razonaré sobre la educacién del mismo modo que un
sensualista como Locke. De igual manera, todo sistema de
moral contiene en germen una pedagogia propia y original
un mistico, como. Gerson, no atribuird nunca 4 la" educacidn
el mismo fin que le daria un hombre prictico v positivo
como M. Herbert Spencer. De esto resulta una diversidad
muy grande en los sistemas, 6 por lo menos, una variedad
infinita en los colores de las opiniones pedagogicas.

La actividad pedagdgica puede, ademés, manifestarse ya
sea por doctrinas y teorias, ya sea por métodos é institucio-
nes pricticas. El historiador de la pedagogia no sélo tiene
que dar 4 conocer las concepciones generales que los filéso~
fos de la educacién han sometido sucesivamente 4 la apro-
bacién de los hombres, y si quiere ser completo, debe detallae
10s hechos consumados y estudiar en su realidad los estable-
cimientos escolares instituidos en diversas épocas por los
orgL:;mz::ideres)de la instruccion.

1 pedagogia es cosa complexa y
eseribir su historia, Una erPtrc ofr:.'l?yc'r?":ﬁhﬁién ?::)m;:f gg
pensado lo bastante y que no seria, seguramente, ni la
menos interesante ni la menos fructuosa, consistfria en
estudiar, no & los grandes pedagogos y sus doetrinas, & 165
grandes .profeso_res Y sus meétodos, sino 4 los mismns'diqci—
pulos. Si suponiendo que la historia nos proporcionara qn}lre
este punto los datos necesarios, pudiera referirse detallada~
mente la' manera con que habia sido educado tal grande
hombre 6 tal hombre de bien; si pudieran analizarse las
influencias diversas que obraron sobre la formacién del
talento ¢ el desarrollo de la virtud en individuos notables :
si fuera posible, en una palabra, reconstituir por medio de
biografias precisas ¢ intimas el trabajo, la lenla elaboracion
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de donde procedieron en diversas épocas los caracteres
firmes, las voluntades rectas ¢ los espiritus juiciosos, se
haria una obra util ¥ eminentemente préctica; algo analogo
& lo que seria una historia de la logica en que se expusieran
10 Jas reglas abstractas y las leyes formales de Ia investiga-
¢ién de la verdad, sino las experiencias afortunadas, los
descubrimientos brillantes que han constituido poco 4 poco
el patrimonio de la ciencia. Esta seria quizds la mejor
16gica, una logica real y en accion; también seria la mejor
de las pedagogias puesto que en ella se aprenderian no ver-
dades gegerales, de empleo 4 veees dificil y de una utilidad
que queda por demostrar, sino medios practicos, métodos
wivos, cuya aplicacién eficaz y provechosa se comprenderia
inmediatamente.

Mis que el cuadro exacto de la serie de lecciones que
'comf?p este cuadro, 1o que hemos bosquejado es el plan
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ima dhario de una historia de la pedagogia. Sin embargo,

. 1os hemos acercado 4 ese ideal hasta donde ha sido posible,
haciendo esfuerzos por agrupar en torno de las principales
ideas filosdficas y morales, # los pedagogos que ingpiraron ;
dando, despu¢s de fiipilos esbozos, retratos estudiados y
profundos; mezelando sin cesar la exposicién de las doctri-
nas y el andlisis de las obras impoftantes con erestudio de
1os métodos pricticos y el examen de las instituciones
veales; penetrando, en fin, en el pensamiento de los grandes
educadores para preguntarles como llegaron cllos mismos
# ser pedagogos ¢ imitdndoles cuando han unido la expe-
viencia 4 la teoria, en las educaciones particulares que
dirigieron con éxito (1).

Divisién de la historia de la pedagogia. —
La abundancia y variedad de las cuestiones pedagdgicas, el
gran niamero de pensadores que han tratado de la educacion
¥, en una palabra, la complexidad del asunto, podria inspi-
var al historiador de la pedagogia la idea de dividifsu tra-
bajo y de distribuir sus estudios en varias series. Por
ejemplo, seria posible escribir aparte la historia de la edu-
cacion en general y en seguida la de la instruceion _gue no
es més que un elemento de aquélla. Comprendiendo la
educacién tres partes : la educacidn fisica, la intelectual y
la moral, podrian formarse tres series de estudios distintos

(1) El libro que publicamos fué profesado antes de ser eserito.
Nacid de las conferencias que lenemos #& nuestro cargo desde hace
tres afios, sea en la Escuela Normal superior de Fontenay-aux-Roses,
sea en los cursos normales para profesores en Sevres y en Saint-Cloud.

v
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gobre esos temas; pero estas divisiones ofrecerian grandes
inconvenientes. En general, las opiniones de un pedagogo
no se separan : hay conexién entre su manera de ver en.
materia de instruccion y entre la solucion que da a las cues-
tiones de educacién propiamente dicha. Un mismo espiritu
anima sus teorias O su practica tratdndose de disciplina
moral, v sus ideas en materia de educacion intelectual. Pre-
ciso es, por lo tanto, considerar los diversos sistemas peda-
gdgicos, en conjunto.

Quizas seria mejor aquel orden de division que sin tomar
en cuenta el tiempo, distinguiera todas las doctrinas y todas
las aplicaciones pedagogicas en cierto nimero de escuelas y
relacionase 4 todos los educadores con algunas tendencias
generales: la tendencia ascética, verbigracia, la de los
Padres de la Iglesia y la de la Edad Media ; la tendencia uti-
litaria, como la de Locke y de muchos modernos; el pesi-
mismo de Port-Royal, el optimismo de Fénelon; la escuela
literaria de los humanistas del Renacimiento, la escuela
cientifica de Diderot y Condorcet. Semejante trabajo tendria
su importancia, porque en las manifestaciones, tan variadas
en apariencia, del pensamiento pedagdgico, haria destacarse
claramente algunos principios, siempre los mismos, que
aparecen en todas las épocas de la historia; pero esto seria
mas bien una filosofia de la historia de la educacion que una
simple historia de la pedagogia.

Asi pues, 1o mds conveniente es seguir el orden cronold-
gico y estudiar sucesivamente los pedagogos de la antigiie-
dad, los de la Edad Media, del Renacimiento y de los tiem-
pos modernos. Lo mejor es interrogar & las grandes figuras
de la ensefianza y de la educacion, preguntando & cada maes-
tro como ha resuelto por cuenta propia, las diversas partes
de los problemas pedagdgicos; pues ademis de ser este
orden el més sencillo y natural tiene la ventaja de mostrar-
nos el progreso de la pedagogia que se eleva poco & poco
del instinto 4 la reflexion, de la naturaleza al arte y que &
través de largas vacilaciones y después de numerosas etapas

‘%e levanta desde sus humildes principios 4 una organizacion
ompleta y defigitiva; de revelarnos ese hermoso espectd-
culo de una humanidad que crece.sin cesar y en cuyo ori-
gen, la instruccién aleanza no més 4 reducido nimero de
objetos 4 la vez que s6lo una parte escogidisima disfruta de
la educacion; pero en la que poco 4 poco se extienden el
dominio de los conocimientos que es preciso adquirir y de
las cualidades que exige la lucha por la existencia, y el
namero de hombres llamados 4 instruirse y elevarse, siendo
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el ideal, segtn la frase de Comenio, que todos aprendany

que se enserie todo.

Utilidad de la historia de la pedagogia. — e
hoy en adelante, la historia de la pedagogia forma pt_ll",e‘del
programa de las escuelas normales primarias. Ha sido ins-
crita en el reglamento de estudios del tercer afio, bajo este
titulo : Historia de la pedagogia: — Principales pedagogos
y sus doctrinas. — Anilisis de las obras mds amportantes.

No es necesario insistir en querer justificar la parte que
se ha concedido 4 ese estudio. 1a historia de la pedagogia
ofrece desde luego el gran interés de que se relaciona inti-

~mamente con la historia general del pensamiento y tambicn
con la explicacién filosofica de las_acciones humanas. Las
doetrinas pedagdgicas no son, en efecto, ni opiniones fortui-
tas ni acontecimientos sin alcance. Por una parte, tienen sus
causas y sus principios : las creencias morales, religiosas y
liticas, de las cuales son fiel imagen; y por otra contri-
uven & modelar los espiritus, 4 establecer las cgstumbres.
Tras el Ratio estudiorum de la Compafiia de Jesis, tras el
Emilio de Rousseau aparece distintamente toda una religion,
toda una filosofia. En los estudios clasicos organizados por
los humanistas del Renacimiento se vé despuntar el gran
brillo literario del siglo de Luis XIV; del mismo modo que
en los estudios cientificos, predicados por Diderot y Condor-
cet hace cien afios, preparabase el espiritu positivo de nues-
tra época. La educacion del pueblo es 4 lavez la consecuen-
cia de todo lo que cree y la fuente de todo lo que serd.

Pero hay atin otras razones que recomiendan el estudio
de los pedagogos y la lectura de sus obras. La historia de
la pedagogia es la_introduceién necesaria de la pedagogia
misma. Debe estudiarse, no por espiritu de erudicion y de
vana curiosidad, sino con intencién més prictica, 4 fin de
buscar en ella las verdades que son los elementos esenciales
de una teoria definitiva de la educacién. El esfuerzo que
debe desearse actualmente no es quizés tanto el de buscar
ideas nuevas, sino el de comprender bien las que ya estin
en circulacion, hacer una eleccién entre ellas y, una vez
hecha esa eleccion, consagrarse resucltamente & ponerlas en
prictica. Cuando se examina con imparcialidad tqdo lo que
se hat concebido 6 practicado antes del siglo XIX, se vé &
las claras lo que nuestros predecesores mos dejaron por
hacer en cuanto 4 consecuencias que deducir, 4 bosquejos
incompletos W oscuros que generalizar ¢ esclarecer v, sobre
todo, 4 tendencias diversas que conciliar; ¥ se pregunta uno
lo que nos dejaron realmente por invenlar.

;
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Hasta el estudio de las quimeras y de los errores pedagd-
gicos de nuestros antepasados, es provechoso. Son, en
efecto, otras tantas experiencias qyg contribuyen al adelanto
de nuestros métodos y nos sefialan¥os escollos que conviene
evitar. Un detenido anilisis de las paradojas de Rousseau,
de las consecuencias absurdas 4 que conduce el abuso del
principio de la naturaleza, puede ser tan instructivo como la
meditacion de los preceptos mas sabios de Montaigne 6 de .
Port-Royal.

A decir verdad, la pedagogia esti casi hecha para quien
conoce 4 fondo 4 los grandes pedagogos de los siglos pasa-
dos y no queda_mds que coordinar las verdades dispersas
recogidas en sus obras, apropiindoselas por la reflexion per-
sonal y fecundindolas por la {é moral y por el andlisis psi-
cologico.

Y nétese que estudiados en los hombres que por primera/ .
vez los concibieron 6 practicaron, los métodos pedagdgicos
se presentan 4 nuestro examen con sorprendente relieve. Lo
novadores dan 4 lo que inventan un acento particular,
infindenle vida excesiva 4 veces, pero que, precisamente
por eso, permite comprender mejor su pensamiento y penes
trar mas completamente sus cualidades 6 sus defectos.

Ademés, lo que hace recomendable 4 la historia de la
pedagogia, no tan sélo es el provecho intelectual sino tam-
bién la excitacion moral que de ella se obtenga. ; Greeriase,
acaso, indtil para impulsar los esfuerzos de nuestros maes-
tros y de nuestras maestras, presentarles .esos hermosos
modelos de virtudes pedagdgicas que se llaman Comenio,
Rollin y Pestalozzi ? El maestro que emprende todos los dias
su pesada tarea ;no se sentird quizds alentado y entrard
mejor y con més fuerza 4 su clase, en donde le esperan tan-
tas dificultades y tantos trabajos, si su imaginacion esté
llena con el recuerdo preciso de aquellos que en lo pasado
le abrieron camino y le sirvieron de ejemplo ? Si gracias 4
los prodigios de la electricidad se ha logrado transportar la
fuerza material y miecinica 4 través del espacio y no obs-
tante la distancia, por medio de la lectura y de la meditacion
podemos hacer algo muy semejanf® en el mundo moral :
podemos, 4 través del tiempo, tomar un poco de la energia
moral que inflamaba 4 los antiguos y hacer revivir en nues-
tros corazones algunas de sus virtudes de abnegacion y de fé.
Una historia sumaria de la pedagogia ne podria, sin duda,
reemplazar, desde ese punto de vista, la lectura de los
aﬁl.orcs mismos, pero la prepara y despierta el gusto por
ella.
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Podemos, pues, decir que la utilidad de la historia de la
pedagogia se confunde con la de la pedagogia misma y ya
no necesitamos recurrir hoy 4 esta segunda demostracion.
La pedagogia, despreciada durante mucho tiempo, hasta en
nuestro pais, ha recobrado crédito ; mis ain, estd de moda.
Francia pedagogiza — deefa iltimamente uno de los hom-
bres que en nuestra ¢poca han contribuido 4 excitar mas y
también 4 reglamentar la aficion & los estudios pedagdgi-
cos (1). Las palabras pedagogo, pedagogia han corrido grandes
peligros en la historia de nuestra lengua. Littré nos dice que
la palabra pedagogo « se toma casi siempre en mala parte. »
Por otro lado, si se consulta su diccionario, es facil conven-
cerse de que hace varios afios no se habia fijado aun el sen-
{ido de la palabra pedagogia, puesto que la define « la edu-
cacion moral de los ninos. » En la actualidad, no sélo en el
idioma, sino en los hechos y en las instituciones, estd per-
fectamente determinado el destino de la pedagogia. Claro es
que no hay que abusar de ella ni atribuirle una virtud
soberana y todopoderosa que no tiene, y bien podriamos
decir de la pedagogia lo que de la l6gica decia Sainte-Beuve :
« La mejor es la que no quiere imponerse, que no estd ena-
morada de si misma y que reconoce modestamente los limi-
tes de su poder. La mejor es la que se hace uno 4 si mismo,
no la que se aprende en los libros. »

La ensefianza de la pedagogia esti destinada & prestar
grandes servicios @ la.edueacion y ésta, fijémonos bien en
ello, estd en vias de adquirir mds y mds importancia : desde
luego, porque bajo un gobierno liberal y en una sociedad
republicana, es mds y mas necesario que los ciudadanos
sean instruidos ¢ ilustrados. La libertad es peligrosa cuando
no tiene 4 la instruceion por contrapeso ; y ademds, preciso
es reconocer que en nuestra época, de esos colaboradores
oculios que citamos y que en todo tiempo agregan su aceién
4 la de la educacion propiamente dicha, unos han perdido
su influencia y otros, lejos de colaborar en la obra educa-
dora, la contrarian y comprometen. Por una parte, la reli-
gion ha visto debilitarse su accién ; no es ya, como antes,
la potencia tutelar 4 cuya sombra crecian tranquilamente las
generaciones jovenes, y es necesario que por medio de los
progresos de la razén y del desarrollo de la moralidad, la
educacion compense el decaimiento de la influencia religiosa.

Por otra parte, las condiciones sociales, el progreso

) Véase el artieulo de M. Pécaut en la Revue pédagogique, 1882,
n. 2 :
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mismo de Ia libertad civil y de la libertad politica, la mayor
independencia otorgada al nifio en el seno de la familia, la
multiplicacion de los libros, malos y buenos, todos esos
agentes, en fin, colaterales de la educacion, no son siempre
sus auxiliares complacientes y utiles, y se convertirian més
bicn en complices de una decadencia moral si los eduea-
dores no hicieran vigoroso esfuerzo para obrar, tanto en las
voluntades v en los corazones, como en los pensamientos ¥
para fundar las buenas costumbres y asegurar el levanta-
miento de nuestro pais.
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LA EDUCACION EN LA ANTIGUEDAD

Consideraciones preliminares. — La educacion entre los Indos. —
Politica de casta y panteismo religioso. — Consecuencias pedagd-
gicas. — Reforma budica. — Conversacién entre Buda y Purna. —
Pricticas pedagigicas. — La educacion entre los Israelitas. — Lda-
des primitivas : educacidn religiosa y nacional. — Adelantos de la
instruccién popular. — Organizacién de las escuelas. — Respeto 4
los maestros. — Métodos y disciplina. — Espiritu exelusivo y
envidioso. — La educacion entre los Chinos : espiritu formalista.

¢ — Lao-ts¢ y Cong-tsé (Confucio). — La educacién en los otros
pueblos de Oriente : los Egipcios y los Persas.

Consideraciones preliminares. — Un historiador
alemén de la filosofia empieza su trabajo, haciendo esta pre-

- gunta : « jFué filésofo Adin? » De igual mancra, algunos
historiadores de la pedagogia dan principio & su tarea con
sabias investigaciones sobre la pedagogia de los salvajes.
No llevaremos las nuestras 4 ese extremo. Es indudable que

- desde el dia en que vivié una familia humana, en que un
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padre y una madre amaron 4 sus hijos, existio la edx{caclén;
pero poco es el interés préctico que ofrece el estudiar esos
obscuros principios de la pedagogia y sélo pueden ser
asunto de erudicion y curiosidad, pues ademds de que es
muy dificil recoger los débiles vestigios de lg educacion
primitiva, obtendriase poco provecho en seguir, penosa-
mente, las largas vacilaciones de los primeros hombres. La
historia de la pedagogia no data, en realidad, m4s que d_esde
la época, relativamente reciente, en que el pensamm!llo
humano sustituyo en la educacion, el instinto con la reflexién
Y la ciega naturaleza con el arte. Por lo tant(_), nos apresu-
raremos en abordar el estudio de la pedagogia en los'pue-
blos clasicos, entre los Griegos y los Roma{xOS, despu_n:s de
dirigir una rdpida ojeada sobre algunas socxgdades orienta-
les, consideradas sea en su cuna y en sus lejanos origenes,
sca en su desarrollo més moderno. '

La pedagogia de los Indos. — No podria ser cues-
tién, en estos momentos, de entrar en detalles sobre una
civilizacion tan extrana 4 la nuestra, como la de los lnqos;
pero no debemos olvidar que somos en parte los descendien-
tes de ese pueblo, que pertenecemos al mismo grupo étnico
y que las lenguas europeas derivan de la suya. :

Politica de casta y pa.nteisxqo rell_gioso. —E
espiritu de ecasta, desde el punto de vista social, y el pan-
teismo, desde el punto de vista religioso, tleea:; son las carac-
teristicas de la sociedad inda. Las castas indias cqnstxtuwn
clases hereditarias en que el rango socla! yel destninyo de. la
vida estaban determinados, no por la lnbre. eleccion, sino
por el nacimiento. De aqui resultaba una r_utma eterna y el
ningin cuidado. gi de la individualidad, ni de los t'alemo_s
personales, ni de las inclinaciones de los_ nifios y la imposi-
bilidad de elevarse por el esfuerzo propio. Por otra parte,
las ideas religiosas venian 4 limitar ain mis, en _los cuadros
en que ya estaba aprisionada, la actm@aq del joven lndq.
Dias estd presente en todas partes; manifiéstase en los fend-
menos del cielo y de la tierra, en el sol y en los astros; en
el Himalaya y en el Ganges; todo lo anima y lo pt_ancl.ra; la.s

cosus sensibles no son més que ¢l ropaje cambiapte y cfi-
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mero del ser inmutable. « Con esta concepeidn panteistica
del mundo y de la vida, el pensamiento y la voluntad del
Indo se extinguian en la mistica contemplacién del alma,
Dominar sus inclinaciones, abandonar todo pensamiento
terrestre, confundirse ¥ aniquilarse desde esta vida en la
naturaleza divina y prepararse por medio de maceraciones y
penitencias & la submersicn total en el principio primitivo
de todo ser, constituye la sabiduria més alta, la verdadera
felicidad del Indo y el ideal de toda educacion seria. (1) »

Consecuencias pedagégicas. — Va se adiving

lo que podia ser la educacién bajo el yugo de esas dobles
cadenas sociales y religiosas. Mientras que en nuestras socie-
dades modernas el ideal es independer al hombre y crear la
persona humana libre y consciente de si misma, ¢l esfuerzo
de los brahmanes indos tendia sobre todo 4 borrar toda
espontaneidad y 4 abolir las disposiciones individuales,
predicando la doctrina del renunciamiento absoluto de sj
mismo, del servilismo voluntario y del desprecio de la vida,
Entonces nacia el hombre doblemente esclavo tanto por su
condicion social, que lo predestinaba al rutinario aprendizaje
del estado de sus antepasados, como por su dependencia
misteriosa con el ser divino, que absorbia en ¢ toda activi-
dad real y no dejaba para los seres humanos mis que la
engafiosa y frigil apariencia,

Reforma biidica. —1I.4 reforma bidica, que sobrevino
en el seno del brahmanismo hacia el siglo décimosexto
antes de Jesuscristo, no modificé sensiblemente, desde el
punto de vista de 13 educacion, las ideas de los Indos. Tam-
bién Buda ensefig que la causa del mal reside en las pasio-
nes humanas y quepara aleanzar la paz moral no podia
emplearse mas medio que el de I abdieacién de si mismo y
el renunciamiento 4 todo egoismo y 4 toda personalidad.

Conversacign entre Buda y Purna. —.lUna de
las tradiciones que nos permiten apreciar mejor el cardeter
original, 4 la vez céndido y conmovedor del pensamiento

(1) Dittes, Histoire
Redolfi, 1880, p. 38.
261

de Uéducation et de Uinstruction, traducida por
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!)ndio, es la platica de Buda con su discipulo Purna, acerca
de un viaje que este ltimo iba d em_pr.e‘nder al pais de los
bérbaros para ensefiarles la nueva religion :

« Son, le dice Buda, hombres irritables, crueles, coléricos, furiosos,
insolentes y ;qué pensards si te lanzan al rostro palabras malas ¢
groseras 6 si se encolerizan conira ti? —Si me l.anzan al rostro
palabras insolentes y groseras, he aqui lo que pensare : ?‘.sos hombres
que me dicen palabras malas, pero queé no me pegan ni con la mano
ni con piedras, son cierlamente hombres buenos. — Pero si le pegan
con la mano y con piedras ; qué pensaris de ellos ? — Pensaré que
son hombrés buenos, hombres dulces, aquello_s. que me pegan. con la
mano y con piedras, pero queé no me pegan ni con el palo ni con la
espada. — 4 Y si le pegaran con el palo y con la espada? — Son
hombres buenos, son hombres dulces los que me pegan con el.palo y
con la espada; pero que no me privan completamente de la vida. —
4 Y si te privaran completamente de la vida? — Son hombres buenos,
son hombres dulees, los que me libran con t_an poco dolor Qe este
cuerpo lleno de manchas. — j Bien, Purna, bien ! Pue.des habitar en
el pais de esos barbaros. Vé 4 él, Burna : libertado, liberta ; conso-
lado, consuela: llegado al completo nirvana, haz que los demds

leguen 4 él ! (1) »

Cuanto tiene de admirable semejante moral por 19 extraﬁa:,
1o debe disimularnos los vicios de las consecuencias pré-ctl-
cas que de ella resultaban : abuso de la resxgnagnén pasiva,
ausencia completa de la idea de derecho y de la idea de jus-

ici i irtud activa.

hcggﬁ.l::ﬁ:u:z vl;:sdagdglcas. — Poco conoc;idas son las
précticas pedagdgicas de los Indos. Digamos, sin embargo',
que los brahmanes, los sacerdotes, eran Io§ dueiios exclusi-
vos de la educacién. La mujer, que depe;_ldm abs_olutamente
del hombre, permanecia alejada de toda.mstruccldn. :
" En cuanto 4 los nifios, parece (ue siempre hubo eu“ a
India escuelas primarias para su uso; escue‘las que se tenian
en pleno campo, al abrigo de los 4rboles 6 de teja.do's,'(lzp
caso de mal tiempo. La ensefianza mutua se prgctlco a ;
desde la més remota antigiiedad y en la India fué donde e

(4) Burnouf, Introduction & Uhistoive du Bouddhisme, pag. 252.

la tradicidn de ese modo de ensefianza. Los ejercicios de
escritura se eiecutaban primero sobre la arena con un palo;
luego sobre hojas de valmera con estiletes de fierro, y por
ultimo sobre hojas secas de platano, con tinta. La disciplina
no excluia los castigos corporales y, ademis de la flagelacién,
el maestro empleaba otros medios originales : verbigracia el
de arrojar agua fria sobre el culpable. Por lo demds, el
maestro d?ﬂrutaba de religioso respeto y el nifio debia vene-
rarlo como al mismo Buda.

Los estudios elevados se reservaban para la casta de los
sacerdotes que mucho tiempo antes de la era cristiana cul-
tivaron con éxito la retdrica y la Idgica, la astronomia y las
matemiticas.

La educacién entre los Israelitas. — « Si algin

_pueblo ha demostrado el poder de la educacion, ese pueblo
es, sin duda, el israelita. (1) » ; Qué especticulo tan singular
nos ofrece, en efecto, esa nacion que desposeida desde hace
mil ochocientos afios de su territorio, se ha dispersado entre
los pueblos sin confundirse con ellos y que continda subsis-
tiendo sin patria, sin gobierno y sin jefe y conservando con
vivaz energia, sus habitos, sus costumbres y su {6 ! Sin negar
lo que en esa vitalidad extraordinaria del pueblo judio,
corresponde 4 los dones naturales de la raza, 4 su tempera-
mento tenaz y 4 su prodigiosa actividad de espiritu, justo es
atribuir una parte de la misma 4 la profunda educacién, 4 la
vez religiosa y nacional, cuya tradicién transmitieron los pri-
meros hebreos 4 sus descendientes.

Edades primitivas, educacién religiosa y
nacional — Lo que en los tiempos remotos caracterizaba
en primer lugar la educacién de los Hebreos, era su natura-
leza esencialmente doméstica. Durante todo el periodo biblico
no se encuentran vestigios de escuelas publicas, 4 lo menos
para los nifios, y la vida de familia es el principio #e esa
sociedad primitiva en que era casi desconocida la nocidn del
Estado y en que Dios era el verdadero rey.

(1) Dittes, obra citada, pag. 1.
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El nifio debe convertirse en fiel servidor de !ehm'zﬁ ¥ para
ello no es preciso que adquiera grandes conqmm:en!os.
$6lo importa que aprenda, por la palabra y el ejemplo ulm-
tructivo de sus padres, las reglas morales y las creenm]as
religiosas. Con mucha razon se ha dicho (1) 3¢ En todﬁs gs
naciones, 1a direccién que se da 4 la educacion, depenEet e
la idea que aquéllas se forman del hombre perfecto. En re
16s Romanos, es el soldado valiente, dm.‘o para el cansancio
y ddcil 4 la disciplina; entre los Atenienses es el hombrie
que reune la feliz armonia de la perfeccion moral y de la
perfeceion fisica; entre los Hebreos, el hombre perflec.;o e]s
el hombre piadoso, virtuoso y capaz de alecanzar el i e:'} ”
trazado por Dios en estos términos : « Sed santos, como yo,

soy santo (2). » i
4 IE{:ESir: g}a l:); discipl(in)a, como diversos pasajfzs de la BLl_)}ﬂl
lo demuestran: « Quien detiene la vara odia & su hijo,
dicen los Proverbios; mas el que %e ama lo corrige con
empefio (3). » — « No le niegues :'11 nifio la correccion, pu?s
si le castigas con la vara, fio morird. — pastxgale y hbr:araa:,
su alma del sepulero (4). » Y lo que es aun mas eXpresivo :
« Castiga 4 tu hijo mientras haya esperanza; pero no te
dejes arrastrar hasta matarle (5). » ’ £

Segiin parece, solamente los nifios apn:endlan a let?r vi
escribir. En cuanto 4 las jovenes, enseidbanlas 4 hnlar,. i
tejer, 4 preparar las comidas, “('l vigilar las labores domeés-
ticas y también & cantar y 4 bailar.

En resumen, la cultura intelectual no era mds que un
accesorio en la educacion primitiva de los Hebrgo_s; lo
importante, para ellos, era la ensefianza moral ydrehgmsa Y
también la educacion patrictica. Los padres en§en§1ban 4 sus
hijos la historia nacional, los grandes aco_ntecxmnentos_ que
habian mareado el destino del pueblo de Dios, y la serie de

(1) L'éducation et I'instruction ches les anciens Juifs, por J. Simon,
pag. 16. .

(2) Levit., XIX, 2.

(3) Prov., XIlI, 24.

(%) Ibid., XXIII, 13 y 14.

() Ibid., XIX, 18.
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tales sucesos que se celebraban con suntuosas fiestas, repe-
tidas 4 menudo y en las cuales tomaban parte los nifios,
llenaban sus corazones  la vez de gratitud hacia Dios y de
amar 4 la patria.

Progresos de la instruceidn popular. — No es
facil suponer hasta qué punto se desarrollé entre los anti-
guos judios el cuidado por la instruccion, en los afios que
sigéfleron al advenimiento ‘del cristianismo, De domestica,
como hasta entonces habia sido, la educacion judia se con-
vierte en publica. Ademés, ya no se contentan con inculear
en los nifios buenos principios y sanas costumbres morales
$ino que se quiere también instruirlos. Desde los primeros
siglos de la era cristiana, los Israelitas, en lo que concierne
4 la obligacion y 4 la universalidad de la instruccion, se
acercaban 4 nuestro ideal moderno. Como todos los pueblos
vencidos pero fuertes, cuya energia sobrevive 4 la derrota;
como los Prusianos después de Iena, como los Franceses
después de 1870, los Judios procuraron por medio de un
gran esfuerzo intelectual, defenderse contra la conquista y
preparar el desquite por el desarrollo de la instruecion.

Organizacién de las escuelas. — El afio de 64 el
gran sacerdote Josué Ben Gamala impuso & cada ciudad,
bajo pena de excomunién, la obligacién de sostener una
escuela y si la poblacidn estaba dividida por un rio y no
habia puente sélido para cruzarlo, debia crearse otra escuela
en los arrabales. Atn en la actualidad estamos muy lejos de
haber realizado, en lo que concierne al niimero de escuelas
¥ de maestros, esta regla sefialada por el Talmud : « Si el
nimero de nifios no pasa de veinticinco, la escuela serd
dirigida por un solo maestro; pusan'do de veinticinco, la
ciudad pagard un adjuntoes®® el nimero excede de cuarenta
serdn necesarios dos directores. »

Respeto 4 los maestros. —  Qué idea tan noble y
clevada se tenia desde entonces de los maestros, de « esos
verdaderos protectores del pueblo! » i Qué exigentes se
manifestaban ya para con ellos;. pero en cambio como se
estimaban y respetaban ! Los rabinos exigian que el maestro
de escuela fuese casado : desconfiaban de los profesores que
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no eran 4 la vez padres de familia. ; Acaso pueden hacerse
valer mas delicadamente las ventajas de la madurez y de la
experiencia, que en el siguiente encantador lenguaje ? « El
que aprende algo de un maestro joven, se asemeja al hombre
que eome uvas verdes y que bebe el vino que acaba de salir
de las cubas del mosto; pero el que tienc un maestro de
cumplida edad se parece al hombre que come uvas maduras
¥ exquisitas y bebe vino afiejo. » La dulzura, la paciencia y
el desinterés, eran recomendados como las virtudes princi-
pales del institutor : « Si vuestro maestro y vuestro padre,
dice el Talmud, necesitan de vuestra ayuda, socorred 4 vues-
tro maestro antes que 4 vuestro padre : éste no os ha dado
més que la vida de este mundo, en tanto que aquél os ha
procurado la vida del mundo venidero. »

Métodos y diseiplina. — El nifio entraba 4 la escuela
4 la edad de seis afios. « Si se lleva 4 tu escuela 4 un nifio
menor de seis afios, no hay que recibirlo, » dice el Talmud;
y para indiear que desde esa edad conviene recobrar el
tiempo perdido, el Talmud agrega: « Después de los seis
afios, recibelo y edrgalo como un buey. » Otros doctores de
la misma época, m4s juiciosos y entendidos, recomiendan,
por el contrario, la moderacién en el trabajo y dicen que
hay que tratar « 4 los pequefios segin sus fuerzasy segiin
sus fuerzas 4 los grandes. »

Lo que se ensefiaba en esas escuelas judias era, con la
lectura y la escritura (1), algo de historia natural y mucho
de geometria y de astronomia. Naturalmente, la Biblia era el
primer libro que se ponia en manos de los nifios. El maes-
tro mezelaba sin cesar lecciones morales con la ensefianza
de la lectura, procuraba, con especial cuidado, obtener una
pronunciacion correcta y multiplicaba sus explicaciones
4 fin de que le comprendieran bien, repitiendo su comen-
tario hasta cuatrocientas veces si era preciso.

(1) ¢ Qué métodos se seguian para la lectura y la escritara ?
M. Renan, en su Vida de Jestis, nos dice : « Jesiis aprendid 4 leer # 4
escribir, sin duda segin el método de Oriente, que consiste en poner
en manos del nifio un libro que repite 4 compés con sus pequerios
camaradas, hasta que lo sabe de memoria. »
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Segin parece, los métodos eran sugestivos y atractivos y
la disciplina relativamente suave. Ya no se resentia de la
durcza proverbial de las primeras épocas. « Los nifios, dice
el Talmud, deben ser castigados con una mano y acariciados
con las dos. » El espiritu cristiano, el espiritu del que habia
dicho : « Dejad que los nifios se acerquen 4 mi », habia
penetrado hasta en los mismos judios. Sin embargo, tolerd-
banse los castigos corporales en cierto grado y, cosa extrafia,
sélo para los nifios mayores de once afios ; desde esta edad,
podia priyarse de pan al nifio inddcil y ain pegarle con una
correa de talzado.

Espiritu exclusivo y envidioso. — Los elogios
qque la educacién judia merece, tienen sin embargo sus reser-
vas. El espiritu de los judios era limitado, mezquino y mal-
queriente para el resto del género humano. Algo ha quedado
de esas tendencias envidiosas y exclusivas, aun en los israe-
litas de nuestra época. A principios de la era cristiana, todo
lo que venia de fuera, todo lo que no pertenecia 4 la tradi-
eién nacional, era proscrito por los judios con patriotismo
dspero y desdeiioso; nada de la cultura griega 6 romana
penetraba en aquel mundo cerrado y los doctores palestinos
envolvian con igual desprecio « al que eria puercos y al que
enseiia 4 su hijo la ciencia griega. »

La educacién entre los chinos — Hemos procu-
rado poner de relieve las costumbres pedagdgicas de los dos
pueblos orientales con los: que la civilizacion de Occidente
tiene méis puntos de contacto. Algunas palabras bastardn
para las otras sociedades primitivas cuya historia es dema-
siadamente poco conocida y la civilizacién demasiado alejada
de la nuestra para que su pedagogia no sea sino asunto de
mera curiosidad.

~ La China estuvo civilizada desde tiempo inmemorial y en
todas las épocas de su larga historia, aleméjase 4 si misma.
Una absoluta uniformidad &z=eteriza desde hace mas de tres
mil afios 4 ese pueblo inmdvil; todo se rige en él por la
tradicién; la instruccion es alli maquinal y formal; los
maestros se preocupan exclusivamente en hacer adquirie
una habilidad mecénica, una rutina regular y segura, y se
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cuidan mas de las apariencias y de la manera de obrar con-
veniente, que de la moralidad intima y profunda. La vida no
es mis que ceremonial minuciosamente determinado y pun-
tualmente seguido : no hay libertad ninguna, no hay el
menor impulso de espontaneidad; en el arte, un no sé
qué refinada y mezquinamente bonito : nada grande ni ele-
vado. Por su formalismo, los pedagogos chinos son los
jesuitas del oriente.

Lao-tsé y Cong-tsé. — Hacia el siglo décimosexto
antes de Jesucristo, aparecieron en China dos reformadores :
Lao-tsé y Cong-tsé. El primero representaba el espiritu de
emancipacion, de progreso, de investigacion y de protesta
contra la rutina, y fracasd. El segundo, que se hizo célebre
con el nombre de Confucio y 4 quien la tradicién atribuye
mis de tres mil discipulos inmediatos, hizo, por el contrario,
triunfar sus ideas de moralidad practica y utilitaria, fundada
tanto en la autoridad del Estado y de la familia, como en el
interés del individuo.

Una cita de Lao-tsé probard que desde el siglo XVI, el
pensamiento humano habia tomado en China un vuelo ele-
vado :

« Si creyéramos 4 cierlos malos soberanos, serfa preciso dejar
vacios el corazén y el espiritu del hombre, llenando, en cambio, su
vientre ; seria necesario fortalecerle los huesos mds que la fuerza de
voluntad y aspirar siempre & que el pueblo permaneciera en la igno-
rancia ; pues entonces no pide mucho... Es dificil, dicen también,
gobernar un pueblo que sabe demasiado... Estas doctrinas se oponen
directamente 4 lo que se debe 4 la humanidad. Es preciso que los
gobernantes se dirijan al pueblo con la palabra y con la doctrina y que
en lugar de oprimirlo y tratarlo servilmente, le hagan el bien de
cuantas maneras puedan. »

0 en otros términos, sélo ilustrando al pueblo y consa-
grindose con bondad 4 sus intereses, se merece gobernarlo.
Si los Chinos no han retenido por completo esos consejos
sabios y elevados, parece, 4 1o menos, que en todo tiempo
han hecho esfuerzos por difundir la instruccién. « La Ghina
es seguramente 6l pais en donde la instruceién primaria
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estd mas difundida, » decia osadamente M. Hue, misionero
en esa nacion. También un escritor alemdn afirma que no
hay en China pueblo ni aldea, por miserables y modestos
que sean, que no estén provistos de una escuela cual-
quiera (1). En un pais de tradicién, como lo es el de que
hablamos, puede deducirse de lo que existe ahora lo que
existia antes. Sélo que esa instruccién tan difundida, es
completamente superficial y no tiende sino & la cultura
externa. Como lo dice M. Dittes, el método pedagdgico de
- los Chinos consiste, no en desarrollar, sino en comunicar (2).

La educacién entre los otros pueblos de
Oriente. — De todas las sociedades orientales, el Egipto
es aquella en que parece haberse elevado 4 mayor altura la
cultura intelectual, pero solo en algunos individuos privile-
giados. Alli, como en la India, la casta de los sacerdotes se
_reservaba el privilegio de la ciencia y conservaba celosa-

-mente el depdsito de conocimientos misteriosos que no
~ comunicaba mds que 4 los reyes. El pueblo, dividido en

clases de obreros, sujetos, de padre 4 hijo, al mismo estado
social, apenas aprendia lo que se necesitaba para ejercer los
tradicionales oficios é iniciarse en las creencias religiosas.

En la sociedad, mas literaria y mucho menos teocratica,
del pueblo persa, hiciéronse, por el contrario, esfuerzos en
favor de una educacién general. El dualismo religioso que
distinguia el principio del bien, Ormuz, del prineipio del
mal, Ahriman, y que prometia al primero la vietoria, impo-
nia, en cada hombre el deber de cooperar 4 ese triunfo defi-
nitivo, practicando é1 mismo el bien ; de lo cual resultaban
nobles tentativas por alcanzar la perfeccion fisica y la per-
feceién moral. La educacion frugal y sobria de los Persas
ha despertado la admiracién de ciertos escritores griegos,
especialmente de Jenofonte, y se volverd 4 encontrar en la
Ciropedia €l cuadro conmovedor de las costumbres esforza-
das y virtuosas de los primeros Persas.

(1) Véase en el Diccionario de Pedagogia de M. Buisson, en el arti-
culo China, una serie de interesantes documentos sobre el estado
actual de la educacién en China.

(2) Dittes, obra cit.; pag. 32. .
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Resupiendo: 1a historia de la pedagogia entre los pue-
blos ona.m!es nos ofrece pocos ejemplos que imitar. Lo
que en diversos grados, caracteriza la educacion primitiva,
es que constituye el privilegio de determinadas clases ; que
casi siempre estd excluida de ella la mujer; que para el
pueblo solo es cuestién de aprendizaje de un oficio 6 del
arte de la guerra ¢ de preparacién para la vida futura ; que
no se hace ningtin llamamiento 4 la libre energia de los
m_dw;duo_s v que las grandes masas populares de la anti-
giiedad vivian generalmente bajo la abrumadora opresion

de las.idcas religiosas, de las tradiciones inmoviles y del
despotismo politico.

LECCION II

LA EDUCACION ENTRE LOS GRIEGOS

La pedagogia griega. — La educacién ateniense y 12 educacién espar-‘
ciata. — Las escuelas de Atenas: escuelas de gramatica; escuelas
de gimnastica, las palestras ; escuelas de misica. — Las escuelas
de retérica y de filosofia. — Sécrates ¥ el método soerdtico. —
La irona. — La mayéutica 6 el arte de dar & luz los espiritus. —
Ejemplos de ironia ¥ de mayéutica, tomados de las Memorables de
Jenofonte. — Platén y la Repitblica. — La educacién de los gue-
rreros y de los magistrados. — La misica y la gimnastica. — La
religién y el arte en la educacién : lo bello y el bien” — La alta

educacién intelectual. — Las Leyes : definicién de la educacién ;
preseripeiones de detalle. — Jenofonte. — La Econémica y1a
educacion de la mujer. — La GCiropedia : protestas de Jenofonte

contra las costumbres degeneradas de los Griegos. — Aristoteles.
— Cardcter general de su pedagogia. — Tducacién publica. —
Desarrollo progresivo de la naturaleza humana. — Educacién
fisica, — Educacién intelectual y moral. — Defectos de la pedago~
gia de Aristéleles y en general, de 12 pedagogia griega.

1.a pedagogia griega — Sobre esa tierra privile-
giada de la Grecia, en €sa brillante Atenas, floreciente en
artistas, en poetas, en historiadores y en fildsofos ; en €sa
ruda Esparta, célebre por su disciplina y por sus virtudes
viriles, la educacion fué més bien el fruto espontineo de la
naturaleza, el producto natural de 12 diversidad de costum-
bres, de caracteres y de razas, que el resultado prcmedita&o
de una accion pensada, de la voluntad humana. Grecia tuvo,
sin embargo, su pedagogia’, porque tuvo Sus legi€ladores ¥

‘sus filosokgg: los unos, que reglamentabd, en la préctica,

los detalles @@ la educacion; los otros, que buscaban en sus
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teorias los principios esenciales del desar
é}::::snals. T.z:!nto trati.mdose de la educacidzoég)m(:)cdgliozg:)“ ?;
2 ha, d'z sva‘r ;z 1s]\;';‘:!;er1t1))r _del esp.irilu en los pueblos modernos
- iy 0 bajo la influencia de la antigiiedad
ci:;. eﬁ:eli;cidn ateniense y la educacién espar-
espec(.é'culo uque desde luggo llama la atencion en el
o que. 5\03 ofrece 'l,r_e(.zia, por oposicién con la
ey ylupl 'ad de las prnmmvas sociedades de Oriente
e envo! vnmx'ento mis libre de las facultades humana;
{dnp:bre(;mﬁe;lencm, !a fiiversidad de tendencias y de cos-
o su.bordi asd rep_ubhcas griegas, el individuo estd, sin
o ,t it nado siempre al Estado. Aun en Atenas, se
o crg)ocl:oEcaso de la‘dignidad propia de la pers’ona
e e,s part e 'stado ateniense difiere profundamente del
o d. partano y por lo tanto, la vida se comprende y s
irige de muy dislinta manera en esas dos grandes ciud d .
En Atenas, sin despreciar el cuerpo, oclipanse m lhu -
Zi];;ritu; lg cudltura intelectual se lleva al grado (llj::: c?)r(:\rf]e:l
en refinada y los buenos oradores se aplaud !
punto de que acaban por abusar de la alabp 0 it
miento y por merecer el desacreditad(? i pnenies
En Esparta, sacrificase el espiritu al s o o SO_ﬁSlaS.
p{‘eferidas son la fuerza fisica y la actli?.rlzio; .szs e
piensa en formar atletas y soldﬂdosp uI mlm?r; s
valor, pero también la ignorancia iay % SO_br'!edad T
resultados de esa educacién demasiZdo e)?él?lﬁl\jga ;Iosnotgig}r?g

ha puesto de relieve i
, o sin alguna talt
el contraste de ambas educaciogr':tas g pareielidad por Esparta,

« Iban — dice — i
) pinwresd;c; dSic.’iOlas o:ras lcmdades de Grecia, 4 buscar retdri-
P s ; ¥ legisladores, magi

B e 3 Y , magistrados y emper:

% éjsla :tao;sn L:;)cvedcmor{m; en Atenas se aprendia el hufn S(e]gfs

g rehati'r @ brar bien; alli, 4 defenderse de un argumento sofistico v

4 defendersen;)polslura de !as palabras enlazadas eapciosamente ; aquyl',
€-las tentaciones de la voluntad y 4 rebatir con,gran

(1) Uéase a esle res e S .

: pCClO | excelente estudio i ulado : « Les doc-
: : S intit:

Irines Pﬂillgoglquu des Grecs », por Alexandre Martin,

‘valor las amenazas de la fortuna y de la muerte :

ban en las palabras y ¢stos en las cosas; alli era
¢io de la lengua ; aqui un con

Esta ultima asev
ejercicios de los jévenes Espartanos, el sa
lucha, los juego
Tarse COMO ocupaciones
der 4 hablar, 10s jovenes atenienses aprend
sar y 4 sentir.

Las escuclas de
Atenas, habia colocado en la m
del cuerpo y los del espiritu. Lo
que nada, aprender « 4 nadar y 4 leer. »
educacion del cuerpo fué la primera p
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aquéllos se ocupa=

un continuo ejerci-

tinuo ejercicio del alma (1). »

eracién carece de justicia : los cuotidianos

lto, la carrera, la

s de lanzas y de discos, no podrian conside-
del alma ; y por otra parte, al apren-

jan también 4 pen-

Atenas. — Solon, el legislador de
isma categoria los ejercicios
s nifios, decia, deben antes

Atin parece que la
reocupacion de la

reptblica ateniense. En tanto que se abandonaba la organi-

zacién de las escuelas de gramitica ¥
tiva privada, el Estado intervenia en la

gimnasios y el
anualmente por la asamblea del pueblo

educacion ateniense se convirtié mis y

de musica 4 la inicia-

direccién de los

jefe del gimnasio 6 gimnasiarco, era electo

. Sin embargo, la
mas, sobre todo

hacia el siglo décimosexto antes de Jesueristo, en una edu-

cacion literaria.

El nifio ateniense permanecia hasta los seis 6 sicte afios,

en poder de una nodriza y de una criada
afios, un pedagogo, es d
era casi siempre un esclavo,

. A la edad de siete

ecir un « conductor de nifios » que
quedaba encargado de vigilar

al nifio, y ¢éste, bajo el cuidado &e su pedagogo, frecugntaba

sucesivamente la escuela de gramatica,

la escuela de gim-

nastica 6 palestra (2), ¥ la escuela de musica. El gramdtico,
que 4 veces daba sus lecciones al aire libre, en las calles ¥

en las plazas pablicas, ensefiaba la lectu
mitologia. Homero era €

ra, la escritura y la

1 libro de lectura. La ensefianza de

la gimnasia se daba paralclamente 4 la enseffanza gramatical

(1) Montaigne, Ensayos, 1. I., cap. XXIV.
(2) La palestra era la escuela . de gimni
gimnasio eslaba reservado para los adultos.

stica de los niiios. El
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yempezaba en las palestras para continuar mas tarde en log

g:x;:z:;.;:eiﬁtmccm g:usical sucedia 4 los ejercicios de
_ mnasia. El maestro de musica ¢ citaris
- - . 13 m
;ci:::\lxt:::x tpm(zilero 4 sus discipulos 4 cantar y luego 4 l.oc::
08 de cuerda, 1a lira y la citara. Sabid
que los Atenienses atribuian 4 Ia musica. p oy
musica. Platon y Aristd
estin de acuerdo en pensar i g <
i que el ritmo y la i
miisiea infunden en las alma i
s el amor al orden, la dulz
: : ; Uur
rdzggga:;gggsy €se no se qué aplacador de lz;s pasione:,
5 180 es considerar que la musica d -
[ 8 ¢ esem
}Jen gapel importantisimo en la vida real de los Grieggse nil;:
rei :e;eg i;:)x;c:::;g:l;an f:;l;tando; para cumplir con los debe-
: cesitaba saber cantar y la ed i0
Temistocles se tenia i Mgty
por descuidada, porque no sabia msi
eisia i a musica,
;nl;agogit;% ;gr:fldell'dr 4 los griegos, dice Montesquieu col!c;o
e atletas y de combatientes : ah et
na So ; ora bien
ij:{::;(;:;, l.z;n pr(l)plos para formar gentes,rudﬂs y sal;:jz:s
ilaban templarse con otros que pudier; avi s
costumbres, y para ello, nad AR
sty 5 a tan adecuado c
musica que se posesiona del iri e
R o espiritu por los érganos del
En las p'equeﬁas escuelas de Atenas, por lo menos en su
gzlift:r,l rlf.:u.xab;\ severa diseiplina. Aristofanes, al lamentarse
olicie de su €poca, recuerda en los sigui
S si )8 térmi
nos el hermoso orden de las escuelas de anta%l:)l—jg)tbs e

« Diré cudl era la antigua educacion en los floreci
3 a . , orecientes dias
én Iz?liiiia:; 1'(:: .Ilush?la s quien habla) y en que reinaba la moc?:s?i‘;e
e, 08 n_u’ios de cad? Falle, con la cabeza descubierta y
Lpsig et.osr,dz' juntos se dmginln, 4 pesar de la lluvia y de la
senu;)an P uiio';n més perfecto, 4 la escuela de misica. Allf se
e ap;endiag 5 Sy modes?tos; no se les permitia eruzar las pier-
~qgore oy gu'nas bonitas canciones. .. El maestro les cantaba
ki Y gravemente... Si 4 alguno se le ocurria cantar con
Xione len‘nnadas ¥ rebuscadas, se le azotaba duramente. »

(!) MOI“ES(IUICU, E!p”t des IUIS, lib. IV, cap. VIIL
~ .
("1_' Aristofanes
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Las escuelas de retérica y de filosofia. — La
itica, la gimnasia y la mdsica, en Ja acepeidn propia
de-1a palabra, representaban, pues, 1a instruccion elemental
del joven ateniense; pero esta instruceion estaba reservada
para los ciudadanos acomodados. Los pobres, segin las inten-
ciones de Soldn, no aprendian mas que la lectura, la natacion
y un oficio. El privilegio de la instruccion se hacia ain més
exclusivo, cuando se trataba de las escuelas de retorica y
de filosofia frecuentadas por los adolescentes. ‘
No seria oportuno el decir aqui lo que eran esos cursos
de literatura ni dar & conocer los métodos de esos maest;
de retorica que enseiiaban la elocuencia al primero que
llegaba, en las plazas y en los gimnasios. Los sofistas, pro-
fesores ambulantes que iban de pueblo en pueblo, abriendo
cursos que se hacian pagar 4 allo precio, ensefiando 4 hablar
sobre cualquier tema y & defender el errory la injusticia
tan habilmente como la justicia y la verdad, ilustraron, 4 la

' yez que envilecigron, la ensefianza de la elocuencia. Los

filésofos fueron més dignos de su mision : Socrates, Platén

y Aristételes han sido granded profesores de moral. Sécra-

tes, sin tener escuela, agrup6 en torno suyo 4 jovenes dis-
tinguidos y los inicié en la ciencia y en la virtud. La Acade-
mia de Platén y el Liceo de Aristételes fueron grandes
escuelas de filosofia, verdaderas universidades privadas,
dirigidas cada una por un solo hombre. La ensefianza que
se daba en esas escuelas ha atravesado las edades y subsiste
en libros imperecederos. Ademds, aquellos genios de Grecia
nos transmitieron, ya métodos, ya ideas generales que la
historia de la pedagogia debe recoger religiosamente, como
~ # los primeros esfuerzos serios de la reflexion humana en el
~ arte de la educacion.

Séerates : el método socratico. — Sdcrates con-
sagré su vida 4 la ensefianza y ensefié segin un métode
original que ha conservado su nombre. Tuvo el genio de lg
interrogacién. Preguntar & cuantos encontraba, ya fuera er
el gimnasio, ya en las calles; 4 los sofistas, para convencer
los de sus errores y confundir su arrogancia,  los jovene

presuntuosos para enseffarles la verdad que ignoraban

'
-
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inferrogar 4 grandes y 4 pequefios, 4 los jefes de Estados Y
4 los albafiles; ya 4 Pericles, ya 4 un tendero; preguntar
siempre y en todas partes, tal fué la ocupacion constante de
Sdcrates, tal la pasidn de su existencia. Cuando se ponia 4
sofiar en la vida futura, decia sonriendo que esperaba poder
continuar en los Campos Eliseos las costumbres del dgora
~de Alenas ¢ interrogar todavia 4 las sombras de los grandes
muertos. Con Séerates, la conversacién llegé 4 ser un arle,
y el didlogo. un método. Casi nunca empleaba la forma
didéctica, la ensefianza directa; dirigiase & su interlocutor,
le rogaba que expusiese sus ideas, le hostigaba con pregun-
tas 4 las veces algo sutiles y lo conducia habilmente 4 reco-
nocer la verdad en que él mismo pensaba; ¢ bien le dejaba
extraviarse por un falso camino para descubrirle en seguida
su error y gozar de su confusion; y todo eso, con maravi-
lloso arte de anilisis y con una fineza de razonamiento
llevada casi al exceso, asi como también con gran sencillez
de lenguaje, con ejemplos tomados de la vida familiar, que
bien podrian llamarse ejemplos intuitivos.

La ironia socratica. — Para darse cuenta exacta del
método de Sicrates, hay, desde luego, que nofar en él dos
partes. Socrates seguia una doble senda y buscaba un doble
objeto.

- En el primer caso, queria combatir el error, refutar las
opiniones falsas y entonces recurria 4 lo que se ha llamado
la #ronia socritica (1). Hacia una pregunta, como cualquiera
que tuviese, simplemente, el deseo de instruirse : si le res-
pondian con la afirmacién de un error, no protestaba y aln
fingia compartir las ideas y los sentimientos de su interlo-
cutor ; 'y luego por medio de preguntas hibiles y 4 veces
insidiosas, obligibale 4 desarrollar su opinion, 4 ostentar,
por decirlo asi, toda la extension de su tonteria y llevabale
maliciosamente 4 consecuencias tan absurdas, tan contradic-

(1) La palabra ériega eipwyiw, ironfa, significa pregunta. Sécrates
daba 4 sus preguntas un giro burlesco, irénico, y de aqui que esa

plabra perdiese su primer significado para adquirir el que le damos
actualmente. :

'
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!torias, que el interlocutor acababa por desconcertarse, por
‘embrollarse en su conclusion y por r.,su’em)_;.
La mayéutiea 6 el arte ds ,dﬁ-ﬁ_,'l_qz los ‘egp{-
ritus. — Anilogos procedimientds®onstituyen Ia.otra parte
~del método socritico, el que llgmaba €l mismo la magéutica
6 arte de dar 4 luz los espiritus! _ wfi Y]
Aqui, Socrates, convencido'de que el espiritu ‘lmwggo,
~recto por naturaleza, descubre por si ,gni;smq ciertas verda-
* des, por poco que se sepa conduitlo, y- estimulirls, hacia
~un llamamiento 4 la espontaneidaf@é{%’ ¢
ciativa, y lo encaminaba “dulcemente, par-er 161 _
ciones, & la opinién que queria hacerle admitir. Por Io
demés, no aplicaba su método sino 4 la im'estiga‘cién. de las
~ verdades que pueden, 6 ser sugeridas por las intuicioncs
~del buen semntido y de la razén, ¢ determinadas por una
induccién natural ; es decir, las verdades psicoldgicas, mora-

os de ironia y de mayéutica. — Con

ejemplos, sobre todo, es como puede darse una idea exacta
~ del método socratico ; y esos ejemplos hay que buscarlos en
los escritos de los discipulos de Séeratds : en los Didlogos
~ de Platén, tales como el Gorgias, el Eutidema, etc.; y de
> ;Sre[erencia, en las Memorables de Jenofonde, en que el pen-
~ . samiento del maestro y sus costumbres de ensefianza 'est-.’m

-reproducidos méas fielmente que en las atrev_idas y originales
composiciones de Platdn. Citaremos, sin dejar de reconocer

“lo insuficiente de esos extractos, dos tsozos en que est
~ netamente marcada, sea su critica incisiva, sea su mélodo
sugestivo y fecundo :

Los treinta tiranos habian dado muerte 4 gran nimero de distin-
lﬁdo! ciudadanos y habfan obligado 4 otros & que §ecundaran sus
in;lmlaclas « Causarfame asombro, dijo Sécrates un dfa, q'ue'el guar-
didn de un rebafio que degollara una parte de éste y pusiera mis
flaca 4 1a ofra, no quisiera confesar que era un mal pastor; per;o
seria ain mas extrafio que un hombre que se hallm:a 4 la cabeza de
sus conciudadanos v destruyese una parte, corrompiendo el resto, no
se avergonzara de su conducta y no confesara que era un mal magis-
i s

“
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Tavose conocimiento de este discurso y Critias y Caricles hiciero
comparecer & Sdcrates, le ensedaron la leyy le prohibieron g
tuviera conversaciones con los jévenes.

Preguntdles entonces Sdcrates si le era permitido dirigirles algu-
nas cuestiones sobre 1o que en aquella prohibicién enconiraba de
oscuro, ¥ en cuanto le contestaron afirmativamente : « Estoy dis-
puesto, les dijo, 4 someterme 4 las leyes ; pero 4 fin de no violarlas por
ignorancia, quisiera saber claramente de vosotros mismos, si prohibis
el arle de la palabra porque creéis que esti en el numero de las cosas
buenas ¢ porque esté en el delas malas. En el primer caso, forzoso es,
pues, en lo de adelante, abstenerse de hablar bien ; en el segundo, claro
estd que hay que procurar hablar bien. » Entonces, Caricles, irritado,
le respondi : « Puesto que no nos entiendes, te prohibimos, lo que
es mas facil de comprender, que converses con los jGvenes. — Para
que se vea claramente, dijo Sécrates, si me aparto de lo que se me pres-
cribe, indicadme hasta qué edad estin los hombres en la juventud. —
Estén en ella, mientras no se les permile entrar al senado, porque
no han adquirido todavia la prudencia ; por tanto no hables 4 los
jévenes menores de treinta afios. — Pero si quiero comprar algo 4 un
mercader que tenga menos de treinta afios, podré decirle ¢ cuinto
vale esto ? — Se te permite esa pregunta ; pero tienes costumbre de
hacerlas sobre muchas cosas que sabes perfectamente y esto es lo que
se te prohibe. — Asi pues, no contestaré al joven que me pregunte :
¢ en dénde vive Caricles ? ; en dénde esta Critias ? — Puedes contes-
tar a4 eso, dijo Caricles. — Pero acuérdate siempre, Sécrates,
agrego Critias, de dejar en paz 4 los zapateros, 4 los fabricantes de
metales y 4 otros artesanos ; aunque paréceme que ya estin cansados
de saberse mezelados en todas tus conversaciones. — Sin duda, serd
también preciso, contesté Sécrates, que renuncie_ 4 las conse-
cuencias que obtenia de sus profesiones, relativamente 4 la juslicia,
4 la piedad, 4 todas las virtudes (1). »

En la dltima frase de este picante trozo, el tono se eleva,
el pensamiento se vuelve grave: Sécrates sabia 4 las mil
maravillas, unir el entusiasmo 4 la ironia.

He aqui ahora un pasaje en que Socrates aplica la mayéu-
tica para el establecimiento de una verdad moral, la ereen-
cia en Dios :

(1) Diclos memorables de Socrates, lib. 1.
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« Referiré la plitica que en mi presencia tuvo un dia acerca de la
Divinidad con Aristodemo llamado el Pequefio. Sabia que Aristodemo
no ofrecia nunca sacrificios a los dioses, que no consultaba & 10s ord-
culos y que hasta se burlaba de qdienes observaban esas practicas
religiosas. — Contesta, Aristodemo, le dijo :- jhay algunos hom-
bres cuyo talento admiras? — Sin duda. — Di cudles son, —
Admiro sobre todo 4 Homero en la poesia épica; & Melampides en e}
ditirambo ; 4 Séfocles en la tragedia ; 4 Policleto en la estatuariay &
Zeuxis en la pintura. — Pero ; qué artistas te parecen mis admira-
bles : los que hacen figuras desprovistas de pensamiento y de movi-
miento 6 los que producen seres animados y dotados de la facullad
de pensar y de obrar? — Los que crean seres animados, siempre
(Jue esos seres sean obra de la inteligencia y no de la casualidad. —
De las obras cuyo destino no se reconoce, ¢ de aquellas cuya utilidad
se percibe 4 las claras ; cudles considerards como la creacién de una
inteligencia y cudles como el producto de la [casualidad ? — Es razo-
nable atribuir 4 una inteligencia las obras que tienen un fin de utili-
dad (1)..... »

Y Sderates muestra entonces 4 Aristodemo, cémo los
diferentes organos del cuerpo humano estin admirable-

" mente apropiados para tas funciones de la vida y para utili-

dad del hombre. De ejemplo en ejemplo, de induccién en
induceion, teniendo siempre atento al espiritu de su oyente
por las preguntas que le hace y las respuestas que le
sugiere, y obligindolo 4 colaborar con él y & compartir
todos sus razonamientos, lo conduce al fin que se propone,
cual es el de hacerle reconocer la existencia de Dios.

La Repiblica de Platén. — « ;(Queréis formaros’

una idea de la educacion piblica? decia Juan Jacobo
Rousseau. Leed la Repiblica de Platon. Es el més hermoso
tratado de educacion que se haya escrite. » No hay que par-

tieipar en todo del entusiasmo de Rousseau. La Republica

contiene, sin duda, algunas partes buenas de pedagogia
sabia y préctica , pero, en conjunto, no es méds que una uto-
pia, un compuesto de paradojas y de quimeras. En la socie-
dad sofiada por Platén, el individuo y ain la familia son
sacrificados al Estado. La mujer se asimila al hombre, hasta

(1) Obra citada, lib. I.
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¢l punto de verse sometida 4 los mismos ejercicios gimnds-
ticos : es soldado como él. Los nifios no conocen ya padre
ni madre : desde su nacimiento son entregados 4 nodriz®
comunes, verdaderos funcionarios publicos. En ese hogar
¢omiin « se cuidard de que ninguna madre reconozca 4 su
progenie. » Ya se comprende que al hacer tan pomposo
elogio de la Republica, el paraddjico autor del Emilio pen-
saba en preparar al lector para que acogiera con beneplicito
sus propias quimeras.

La educacion de los guerreros y de los magis-
trados. — Platon, por no sabemos qué recuerdo de la
constitucidn social de los Indos, establece en la sociedad,
tres castas : los labradores y los artesanos, los guerreros y
los magistrados. La educucién de los labradores y de los
artesanos, es nula: para los hombres de esa casta, basta
aprender un oficio. Platon, en politica, es un aristéerata :
desprecia al pueblo, & «ese animal robusto ¢ inddeil. »
Agreguemos, sin embargo, que las barreras que levanta
entre los tres 6rdenes sociales, no son infranqueables. Si un
nifio de la clase inferior da muestras de tener cualidades
excepcionales, debe admitirsele en la clase superior; y de
igual modo si un hijo de guerrero 6 de magistrado es noto-
riamente incapaz ¢ indigno de su clase merecerd la deca-
dencia y se convertird en labrador ¢ en artesano.

En cuanto 4 la educacion que reserva para 4 los guerreros
y los magistrados, Platon determina sus reglas con cuidado
minucioso. La educacion de los guerreros comprende dos
partes: la misica y la gimnastica. La educacién de los
magistrados es una elevada instruccion filosdfica : se les
inicia en todas las ciencias y en la metafisica. Los jefes de
Estado deben ser, no sacerdotes como en Oriente, sino
sabios y filésofos.

La miisica y la gimnasia. — No obstante el con-
ceder gran importancia 4 la gimnasia, Platén prefiere la
misica. Antes de formar el cuerpo, ese idealista quiere for-
mar el alma; porque segln ¢l, el alma es la que por su pro-
pia virtud da al cuerpo toda la perfeccién de que es capaz.
Atin en los ejercicios fisicos, el objeto debe ser el de aumen-
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tar el vigor del alma: « En los cjercicios corporales, nuestros
jovenes se propondran, sobre todo, aumentar la fuerza
moral. » Véase el retrato que hace del hombre que no ejer-
eita mds que su cuerpo : « Consdgrese un hombre 4 la gim-
nasia; ejercilese, coma mucho, y desprecie enteramente la
musica y la filosofia, y su cuerpo adquirird fuerzas desde
luego..... Pero si no hace mas que eso, si no tiene ningtn
comercio con las Musas y si por més instinto de aprender
que tuviera su alma, no la cultivase con ninguna ciencia,
con ninguna investigacion, con ningin discurso, en una
palabra, con ninguna parte de la musica, es decir de la edu-
cacion intelectual, esa alma llegard, insensiblemente, 4 ser
débil, sorda y ciega... A semejanza de la bestia feroz, vivird
en la ignoraneia y la ondinariez, sin gracia ni cortesia. »

No por esto desdefia Platén la salud y la fuerza fisicas;
por el contrario, le reprocharemos el que haya convertido
en ley, para los ciudadanos de su Republica, el estar bueno
y sano, excluyendo de ésta & aquellos 4 quienes sus
enfermedades y la debilidad de su temperamento condenan
4 « arrastrar una vida agonizante. » En la ciudad de Platén,
como en la mayor parte de las sodiedades antiguas, el dere-
cho de vivir no pertenece mis que 4 los hombres sanos de
cuerpo ; & los débiles, 4 los raquitices, 4 todos aquellos cuyo’
temperamento estd mal constituido, no se les matary, —
Platén no llega hasta ese grado, — pero lo que viene 4 ser
casi lo mismo, « se les dejard morir. » El bien del Estado
exige que se sacrifique el hombre impropio, por su
salud, para cumplir los deberes civicos. Doctrina cruel é
implacable que asombra en aquel 4 quien Montaigne llamaba

el divino Platén y que asombra mis todavia cuando vuelve

4 encontrarse en fildsofos contemporineos 4 quienes las
inspiraciones de la caridad cristiana ¢ de la fraternidad
humana habrian debido preservar de fan desapiadada
dureza. j Acaso el mismo Herbert Spencer no censura 4 las
sociedades modernas porque alimentan 4 los incapacitados y
asisten 4 los enfermos ? 7

La religion y el arte en la educacioén. — Platén
se habia formado una elevada idea de la importancia del
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arte en la educacién, 1o que no le impedia ser severo para
algunas de sus formas, principalmente para la comedia y la
tragedia y para la poesia en general. Quiere que se expulse
de la ciudad 4 los poetas y que se les conduzea hasta la fron-
tera, sin dejar, por eso, de rendirles homenage con los per-
fumes que se verterén sobre sus cabezas y con las flores con
que se les corone. No admite mis poesia que la que repgg-
duce las costumbres y los discursos del hombre honrado, 6
celebra las grandes acciones y canta la gloria de los Dioses.
Moralista riguroso y adorador de la bondad divina, condena
4 los poetas de su tiempo, sea porque atribuyen 4 la Divini-
dad los vicios y 1as pasiones de los hombres, sea porque
inspiran cobardes terrores en las imaginaciones, al hablar
del Cocito y de la Estigia, presentandoles un infierno espan-
toso y dioses siempre encarnizados en perseguir al género
humano. Platén dijo en otra parte, en el libro de las Leyes,
cémo entendia la religién. Los libros religiosos que se dan
4 los nifios, dice, deben elegirse con tanto cuidado como la
leche de la nodriza. Dios es una bondad infinita que vela
sobre los hombres y hay que honrarla no con sacrificios y
vanas ceremonias sino con la justicia y con la virtud.

Para moralizar 4 los hombres, Platén confia més en el
arte que en el sentimiento religioso. Amar las letras, man-
tener comercio con las Musas, practicar la musicay el baile,
tal es para los grandes espiritus de Atenas el natural enca-
minamiento hacia la perfeceién moral. En su juicio, la edu-
cacion moral es, sobre todo, una educacion artistica y el
alma se eleva al bien por lo bello. « Bello y bueno »
(rahds xat ayxfos) son dos palabras constantemente asociadas
en la lengua de los Griegos. Atin hoy tendriamos mucho pro-
vecho que sacar, de reflexiones como éstas :

« Es preciso, dice Platén, buscar artistas hibiles y capaces de seguir
fielmente la naturaleza de lo bello y lo gracioso, 4 fin de que los
jovenes, educados entre sus obras como en un aire sano y puro, reci-
ban sin cesar saludables impresiones por la vista y el oido, y con el
objeto de que desde la nifiez todo los guie insensiblemente & amar, 4
imitar la belleza y.4 establecer entre ella y ellos, un acuerdo perfecto.
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2 Acaso 1a misica no es la parte principal de 1a educacion, porque el
nimero y la armonia, al penetrar en el alma, se apoderan de ella y
hacen que tras ellos entre Ja gracia, cuando la educacion s da como
conviene en tanto que todo lo contrario ocurre cuando se la descuida?
Un joven educado en la misica como se debe, percibira con la mayor
perspicacia, todo lo que hay de imperfecto y defectuoso en las obras
del arte ¢ de la naturaleza y se afectard justamente; 4 la vez, ensal=
zard 1o que encuentre hermoso, le dara entrada en su alma, 10 con-
verlird en alimento suyo y asi se formard para la virtud, en tanto
que sentird un desprecio y una aversién naturales hacia lo que
encuentre de vicioso; y esto, desde la mds tierna edad y antes de
que lo iluminen las luces de la razin; pero en cuanto ésta haya lle-
gado, la abrazard como 4 una amiga, para cuyo conocimiento le habrd
preparado la musica .»

La alla educacidén intelectual. — La educacion
intelectual de los guerreros, en la Repuiblica de Platén, es
exclusivamente literarid y artistica; la de los magistrados
es, ademds, cientifica y filoséfica.

Después de recibir hasta los veinte afios la instruceidn
ordinaria, el futuro magistrado sera iniciado en las ciencias
abstractas : matemditicas, geometria y astronomia. A esta
educacién cientifica, qfie durari diez affos, seguird, durante
cinco, el estudio de la dialéctica, es decir de la filosofia, que
desarrolla la facultad més elevada «del hombre, la razén, y
le ensefia 4 descubrir, mas alli de las fugaces apariencias
del mundo sensible, las verdades eternas y la esencia de las
cosas. Pero Platén prolonga ain més la educacién de sus
magistrados. Después de haberlos nutrido de razonamientos
y de intuiciones intelectuales, los vuelve 4 sumir en la vida
préictica, 4 los treinta afios, mandéndolos al cuartel y
haciéndolos pasar por todos los empleos civiles y militares,
hasta que, por fin, 4 los cincuenta afios y ya en posesién de
todas las cualidades que da una experiencia consumada,
unida 4 una ciencia profunda, sean aptos para encargarse
del poder. En la Repiblica de Platén, no se improvisaban
los hombres de Estado.

Y sin embargo, hasta en esa instruccién cumplida, Platén

. deja subsistir dos grandes vacios : por una parte, omite
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absolutamente las ciencias fisicas y naturales, porgue en su.

idealismo, las cosas sensibles, imdgenes vanas y falaces, no
l¢ parecen dignas de ser tomadas en consideracion por el
espiritu ; y por otra, aunque posterior & Herodoto y contem-
poraneo de Tucidides, no habla de la historia, sin duda por
desprecio 4 la tradicion y 4 lo pasado.

- Las Leyes. — En las Leyes, obra que escribid gn su
vejez, Platon desaprobo en parte las quimeras y atenuo las
audacias de la Republica. El filésofo baja de nuevo 4 la tierra
v se digna acomodarse al estado real de la humanidad.
Renuncia 4 la distincion de castas sociales, y sus preceptos,
muy practicos y muy minuciosos, se aplican indistintamente
4 todos los nifios (1).

Citemos desde luego esta hermosa definicion del objeto
de la educacién. « La buena educacidn es la que da al cuerpo
v al alma toda la belleza, toda la perfeccién de que son
capaces. » En cuanto 4 los medios, parece que Platon vacila
entre la doctrina del esfuerzo y la del trabajo atractivo. Por
una parte, en efecto, dird que la educacion es una disciplina
bien entendida y que por via de distraccidn (2), conduce el
alma del nifio 4 amar lo que debe hacerlo cumplido. » Por
otra parte, protesta contra la debilidad de los padres que
procuran evitar todo pesar, fodo disgusto 4 sus hijos. »
Estoy persuadido de que ese cuidado en halagar los gustos
de los nifios es la cosa mds propia para corromperlvs... No
debemos buscar el placer con demasiado apresuramienlo,
puesto que nunca hemos de estar completamente exentos de
dolor, »

Mencionemos también esta definicién de los efectos de
una buena educacion: « Llamo educacion 4 la virtud tal
como se manifiesta en los nifos, cuando los sentimientos de
alegria 6 de tristeza, de amor ¢ de odio que se producen en
su alma estin de acuerdo con el orden. »

(1) Véase, sobre todo, el VII libro de las Leyes.

(2) Véase lambién el siguiente pasaje : « Un espiritu libre no debe
aprender nada como esclavo... La leccidn que se hace entrar por
fuerza-en el glma no permancceria en ella. No gasléis, pues, violencia
con los nifios y haced, mis hien, que se instruyan jugando. »
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- Sentados estos principios, Platon entra en- los detalles :
vocomienda sucesivamente el uso de los pafiales; la costum=
bre de mecer 4 los nifios ; los juegos naturales que el nifio
encuentra por si mismo ; la separacion de los sexos, pasada
l1a edad de seis afios; Ia equitacion, el arco y la jabalina
para los jovenes ; la lucha, que da la fuerza corporal y el
baile, que da la gracia ; la lectura y la escritura, retardadas
hasta los diez afios de edad y que se aprenderian durante
tres afios..... I

Pero seria muy largo seguir hasta el fin al filésofo que
en las reglas que propone se acerca mucho 4 las précticas
seguidas por los Alenienses de su época. La Repuiblica era
una obra de imaginacion pura ; las Leyes no son mas que el
comentario de la realidad ; sélo que en ellas se encuentra
de nuevo lo que fué el alma misma de Platén, el deseo cons-
tante de una moralidad superior.

Jenofonte. — Jenofonte obedecid, como pedagogo, &
dos influencias distintas. Su maestro Sdcrates fué¢ su genio
tutelar. El libro gracioso y encantador, la Econdmica, fué
escrito bajo 1a dulee y templada inspiracién del gran sabio
ateniense ; pero Jepofonte tuvo también su dngel malo : el
inmoderado entusiasmo que sentia por Esparta y por sus
instituciones y leyes. El primer libro de la Ciropedia, en que
expone las reglas de la educacién de los Persas, es una imi-
facién poco afortunada de las feyes de Licurgo.

La Econémica y la educacién de la mujer. —
Hay que leer la Econdmica, delicado bosquejo de la cduch-
cién femenil. De ese librito puede repetirse lo que dijo
M. Renan de los escritos de Plutarco sobre el mismo asunto:
« ; En dénde se hallaria un ideal més encantador de la vida
de familia 7 ; Cuénta placidez ! | Qué dulzura de costumbres !

1 Qué sencillez tan casta y amable ! » Antes del matrimonio -

la joven ateniensc sélo ha aprendido 4 hilar la lz.ma, 4 ser
sobria, 4 no hacer preguntas : virtudes todas negativas. A su
marido es 4 quien Jenofonte confia la misién de formar su
espiritu y de ensefiarle los deberes positivos de la vida de
familia : el orden, la economia, la bondad con los csc}avos
y la ternura con los nifios. En realidad, la mujer aleniense
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estaba reducida todavia 4 un lugar subalterno. Encerrada en
¢l gineceo, 8610 por excepeion aprendia 4 leer y 4 escribie
y era Thuy raro que se 1a iniciase en las artes y en las ciens
cias, La idea de la dignidad humana, del valor de la humana
persona, ain no habia nacido. F1 hombre no valia més que
en razon 4 los servicios que podia prestar al Estado, 4 Ila
cindad, y de ésta no formaba parte la mujer. Jenofemte
tuvo el mérito de elevarse por cima de las preocupaciones
de su tiempo y de acercarse al ideal de la familia moderna,
Jlamando 4 la mujer para que participase mas intimamente de
los asuntos de la casa y de las ocupaciones del hombre (1).

La Ciropedia. — No merece la Ciropedia iguales
elogios. So pretexto de describir la organizacién de la
sociedad persa, Jenofonte trazo, 4 su modo, el plan de una
educacién completamente uniforme y exclusivamente mili-
tar. No hay en ¢l ni educacion doméstica, ni libertad indivi-
dual, ni el menor cuidado de las letras ni las artes. Al joven
persa, se le alista en las filas desde que sale de la infancia y
10 debe ya abandonar la plaza de armas, ni atin en la noche.
La ciudad no es mis que un campamento : la existencia
humana, una perpetua parada militar. Montaigne alaba 4
Jenofonte el haber dicho que los Persas ensefiaban la virtud
4 10s nifios « como las demés naciones hacen las letras » ;
pero es dificil darse cuenta de los métodos que se seguirian
en esas escuelas de justicia y de temperancia y es permitido
dudar de la eficacia de los medios propuestos por Jenofonte,
como, verbigracia, de aquel que consistiria en transformar
las pequefias rencillas de los colegiales en procesos regula-
res que dieran lugar 4 juicios y 4 absoluciones 6 & condena-
ciones. Mejor inspirado se manifiesta el autor de la Ciropedia
cuando acordindose de sus propios estudios, recomienda
que se estudie la historia si se quiere llegar 4 ser justo. En
cufinto 4 la temperancia, quizés la impone mis de lo que la
enseffa 4 sus discipulos : no les da més que pan por alimento,
Dberro como salsa y agud como bebida.

Sean cuales fueran los defectos y extravagancias de la

‘

{4) Véanse sobre todo los capitulos VI y VIIL
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Ciropedia, para disculparlos en parte hay que recordar que
al escribirla y al trazar ¢l cuadro do una vida sencilla, sobria
y valerosa, Jenofonte pensaba, sin duda, en poner un dique
4 los excesos de la vida elegante y refinada de Atenas. Asi
como Rousseau, en el siglo xvmn protestaba contra las licen-
cias y las costumbres artificiales de su época, aconsejando
el quimeérico retorno 4 la naturaleza, asi también Jenofonte,
contemporaneo de los sofistas, oponia { las degeneradas cos-
tumbres de los griegos v 4 los refinamientos de una civili-
zacién avanzada, las virtudes salvajes de los Persas.
Aristoteles : caricter general de su pedago-
gia. — Por su vasta instruccién y sus conocimientos enci-
clopédicos ; por la direccién experimental de sus investiga-
ciones ; por las tendencias ositivas y practicas de su genio,
Aristoteles estaba llamado 4 ver més claro que Platén en los

- asuntos de pedagogia. Agreguemos que tiene, ademés, sobre
€l 1a ventaja de haber conocido y gustado las dulzuras de la
- vida de familia y de haber amado y educado & sus propios
* hijos, de los cuales decia : « Los padres aman 4 sus hijos

como una parte de si mismos. » Agreguemos, en fin, que
habia practicado el arte de 1a educacion, puesto que de 343
4 340 fué preceptor de Alejandro.

Tales condiciones, unidas 4 la fuerza del genio més pode-
roso que haya existido, prometep un pedagogo avisado y
competente. Por desgracia, hase perdido el tratado sobre la
Fducacitn (zeptzadsiag) que compuso Aristoteles segin lo
atestigua Didgenes de Laercio, y para entrever sus ideas
gobre la pedagogia, solo disponemos de algunos esbozos
imperfectos y de algunas partes mutiladas, de sus obras
sobre la moral y la politica.

Guando se trabaja en consolidar la familia y en estrechar
sus lazos, se trabaja también en pro de la educacion. Ya
solo con esto, Aristoteles merecié bien de la pedagogia.
Critico enérgicamente el comunismo de Platon. La amistad,
lo que hoy llamariamos la caridad 6 la fraternidad, la amis-
tad, decia, es la garantia, el principio de la vida social;
ahora bien, el comunismo debilita la amistad desliéndola,
del mismo modo que un poco de miel puesta en gran canti
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dad de agua, pierde todo su sabor... « Dos cosas hay que
contribuyen esencialmente & hacer nacer el inlerés y la
adhesion en el corazon de los hombres : la propiedad y la
amistad. » Esto eru rehabilitar, cn nombre del buen sentido,
¥y contra las quimeras de Platon, ios derechos de la familia
y del individuo (1).

Educacién piblica. — Sin embargo, Aristotel® no
llega, como podrian hacerlo creer esas premisas, al punto
de dejar @ los padres el cuidado de la educacién de sus
hijos. De acuerdo con las tendencias generales de la anti-
gledad, declirase partidario de la educacién piblica y
comin. Aplaude 4 los espartanos porque quisieron que « la
educacién fuese la misma para todos ». — « Como existe,
dice, un objeto tnico, un fin que es ¢l mismo para toda
sociedad civil y que consiste en aprender la virtud, dedicese
que la educacién debe ser una ¢ igual para todos los miem-
bros de la sociedad... Al legislador corresponde reglamentar
ese objeto para todos los ciudadanos. » El Estado interven-
dra, pues, no como queria Platén desde el nacimiento de
los nifios para amamantarlos, sino sélo 4 la edad de siete
anos para instruirlos y educarlos en hibitos virtuosos.

¢ Cudl debia ser, por otra parte, la educacién del nifio, y
4 qué fines dirigia Aristoteles sus estudios ?

Desarrollo progresivo de la naturaleza
humana. — Una distincién esencial ¢ indiscutible sirve
de punto de partida al fil6solo griego. Hay, dice, tres momen-
tos, tres grados en el desarrollo del hombre : primero, la
vida fisica del cuerpo; luego el instinto, la sensibilidad, la
parte irracional del alma, y por Wltimo, la inteligencia ¢ la
razon. Aristételes concluye que debe graduarse, conforme &
esos tres grados de la existencia, la progresién de los ejer-
cicios y de los estudios. « El cuerpo debe ser necesariamente

tes que el alma, objeto de los primeros cuidados; y ense-
guida, la parte del alma donde radican los deseos. » Pero
agrega, lo cual es nuy interesante y refuta 4 Rousseau de
antemano, « que no hay que dejar de atendér 4 la inteligen-

(1) Véase especialmente la Politica, libros IV y V.
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«cia, en los cuidados que se dan & la sensibilidad, ni al alma
en los que se oforgan al cuerpo. »

Educacion fisica. — Hijo de un médico de la corte -
de Macedonia y muy versado también en las ciencias natu-

-rales, Aristdteles trata con sefialada complacencia de la edu-

cacion fisica. Esta empieza antes de que el nifio nazea; aun
antes de que sea concebido ; y de aqui : reglamentacion legal
de los matrimonios; prohibicién de las uniones demasiado
precoces 6 demasiado tardias ; indicacién de las condiciones
climatoldgicas que convienen mds para la época del matri-
monio (el invierno y el viento del Norte) ; sabios consejos
sobre la higiene de la madre durante la gestacion; luego
recomienda el amamantamiento por la madre y los bafios
{rios : tales son lospuntos principales de un régimen que no
desaprobaria un higienista moderno.

Educacidn intelectual y moral. — En cuanto &
la educacién intelectual, Aristételes es de opinién que no debé
‘comenzar antes de la edad de cinco afios ; pero segun el
principio sentado en lineas anteriores, ese periodo de espera
no ha de ser inutil para la inteligencia del nifio, y hasta sus
juegos deben gervir de preparacion para los ejercicios & los
cuales se entregard en edad mds avanzada. Por otra parte,
‘Aristételes insiste mucho en la necesidad de apartar al nifio
de toda clase de influencias perniciosas que provienen de la
compatfiia de los esclavos*6 de los especticulos inmorales.

Aristdteles, como todos sus contempordneos, incluye entre
los elementos de la instruccion, la gramética, la gimnasia y
la musica, y agrega el dibujo; pero da preferencia 4 la
misica, en virtud de la influencia moral que le atribuye.
Participa de la preocupacion que hacia deeir & los Griegos
que para relajar 6 reformar las costumbres de un pueblo,
bastaria agregar ¢ suprimir una euerda en la lira.

La educacién moral preocupé mucho & Aristételes, y como
Platén, insiste en la necesidad de formar .con el mayor cui-
dado, los hébitds morales de la infancia. Ademds, en algu-
nos de sus escritos sobre la Etica, traté de las diversas vir
tudes humanas con un modo de ver prudente y practico, no
falto de elevacion. Nadie celebrd como ¢! la justicia, de la
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que dice : « Ri el astro de la tarde, ni la estrella matutina,
inspiran tanto respeto como la justicia. »

La expresion completa de la pedagogia de Aristdteles no
debe buscarse en las miras tedricas ¢ incompletas que con-
tiene la Politica, sino que es preciso unir 4 ellas el recuerdo
de la admirable ensefianza que di¢ ¢l mismo en el Liceo y
que en su vasto programa, comprendia casi todas las cien-
cias. S6lo excluia de ella las ciencias y las artes que tienen
un cardeter mecénico y utilitario. Subyugado, en este punto,
por las preocupaciones de la antigiiedad, consideraba como
servil, como indigno de un hombre libre, todo lo que tiende
d la utilidad préctica y material. S6lo proponia 4 sus oyentes
los estudios intelectuales, aquellos que no tienen mas objeto
que el de elevar el espiritu y llenarlo de nobles pensamientos.

Defectos de la pedagogia de Aristételes y en
general de la pedagogia griega. —Fucrza es con-
fesarlo para concluir : por mucha admiracion que nos cause la
pedagogia de Aristételes, tiene el defecto, como la de todos
los escritores griegos, de no ser sino una pedagogia aristo-
critica. La educacion sofiada por Platén por Aristdteles solo
se reservaba para una corta minoria ymas atn : noera posible
sino porque de ella estaba excluida la mayoria. Los esclavos,
encargados de alimentar4 sus semejantes y de procurarles los
goces que reclama Aristdteles, tan poco participaban de laedu-
cacidn como de la libertad 6 de la propiedad. No olvidemos
que en el siglo de Pericles, una de las épocas més hermosas
delaRepiiblica ateniense, habia en Atenas més de cuatrocien-
tos mil esclavos para servir 4 veinte mil ciudadanos libres.
Para admirar como se debe la pedagogia griega, tenemos,
pues, que desprenderla de su cuadro y considerarla en si
misma, fuera del reducido plano sobre el que se construian
las ciudades griegas, fuera de ese régimen social que sélo
aseguraba la educacion para unos cuantos perpetuando la
opresign de la mayoria.

LECCION III

LA EDUCACION EN ROMA

Dos perfodos en Ja educacién romana. — Educacién de los primeros

Romanos : educacidn fisica y militar. — Roma en la escucla de
Grecia. — Por qué no tuvieron grandes pedagogos los Romanqs. —
Varr6én. — Cicerén. — Quintiliano. — La Institucién oratoria. —

Pedagogia general. — Primera educacién del nifio. — La lectura
y la escritura. — Educacidn piiblica. — Deberes de los maestros.

~ — La gramética y la retérica. — Estudio simultineo de la§ cien-
~ ¢ias. — Escuelas de filosoffa. — Séneca. — Plutarco. — Vida de

los hombres ilustres. — Tratado de la Educacion de los niios : pro-
{fundo sentimiento de la vida de familia. — Educacién de las muje-
res. — Importancia de la poesia en la educacién. — Ensefianza de
Ja moral. — Marco Aurelio y la educacién personal. — Conclu-

sion.

Dos periodos en la educacién romana. —
Como hemos visto, en Grecia se practicaron _dos snsten_las
opuestos de educacién : en Esparta, una educacion exclusiva
y guerrera, en la cual se descuidaba totalmente la cultur.a
intelectual ; en Atenas, una educacién completa que conci-
liaba armoniosamente el cuidado del cuerpo y el desarrqll_o
del espiritu y por la cual, segiin las expresiones de Tucidi-
des, « se filosofaba sin relajarse. » e

Durante el largo curso de su historia, Roma siguid, suce-
sivamente, ambos sistemas. En la época de la I_{gpubhea,
hasta la conquista de Grecia, prevalecio la'e(;Ucacnon espar-
ciata; y en la de los emperadores, domind la educac:mn
ateniense con muy marcada tendencia 4 poner por encima
de todo la educacidn literaria y oratoria.



i

N

48 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

Educacién de los primeros Romanos. — Las
primeras escuelas no se abrieron en Roma sino 4 fines del
tercer siglo antes de Jesucristo. Hasla entonces, los romanos
no habian tenido por maestros mas que & sus padres y la
naturaleza. La educacidn era casi exclusivamente fisica y
moral, 6 mejor dicho, militar y religiosa. Por una parte los
ejercicios del campo de Marte, y por la otra, la recitacién
de los cantos salios, especie de catecismo que contenia los
nombres de los dioses y las diosas ; y ademés, el estudio de
las Doce Tablas, es decir de la ley romana. De esa educacién
natural salieron los hombres mis robustos, mas valerosos,
més disciplinados y més patriotas que jamés existieron. Roma

_es la gran escuela de las virtudes civicas y militares. Los
Romanos no tratan ya, como los Atenienses, de procurar b
perfeccion del cuerpo y del espiritu de una manera desinte-
resada. Roma trabaja con un fin prictico : no la guian sino
consideraciones de utilidad ; no se cuida del ideal y quiere,
simplemente, formar soldados y ciudadanos obedientes y
abnegados. No conoce al hombre : conoce sélo al ciudadano

~ TOMAano.

Las virtudes de los primeros Romanos, virtudes pricticas

’ que perjudicaban una especie de.insensibilidad hurafia y el

menosprecio de las cosas del espiritu, pueden atribuirse,
_ haciendo excepcion de las circunstancias del medio y de la
. raza, 4 tres 6 cuatro causas principales. En primer lugar, &
- una rigurosa disciplina doméstica : la autoridad del padre
era absoluta y 4 su excesivo poder correspondia ciega obe-
diencia. En seguida, al papel que la madre desempefiaba en
la familfa : en Roma la mujer disfruta de més consideracio-
nes que en Atenas ; llega & ser casi igual al hombre ; es la
guardiana del hogar y educa 4 sus hijos. El nombre de
_matrona impone respeto. Coriolan, rebelde 4 su patria, se
_inclina ante las lagrimas de su madre Veturia. La gran' Cor-
_nelia es la institutriz de sus hijos, los Gracos, 4 quienes
llama « sus joyas mds preciosas. » Ademds, agrégase la
ginfluencia religiosa 4 la accion de la familia. EI Romano
vive rodeado de dioses. Cuando se dcsletaba 4 un nifio, la
leyenda exigia que tina diosa lc cnsefiase & comer y otra &
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beber ; después, cuatro diosas guiaban sus primeros pasos
y le tomaban las manos. Todas esas supersticiones imponian
la regularidad y la correccién en los actos mas comunes de
la vida cotidiana. Respiribase entonees en una atmosfera
divina. Por Gltimo el joven romano aprendia 4 leer en las .
leyes de las Doce Tablas, es decir, en el Codigo ecivil de su
pais, y asi se acostumbraba desde la nifiez 4 considerar la
ley como una cosa natural, inviolable y sagrada.
- Roma en la escuela de Grecia. — No duraron
mucho las costumbres primitivas. Bajo la influencia griega,
alterdse la pureza romana y, como dice Horacio, la Grecia
conquisto & su vez, i su arrogante vencedor. La aficién & las
letras y 4 las artes se introdujo en Roma 4 fines del siglo uz
antes de Jesucristo y transformé 1a educacion austera y ruda
de los primeros tiempos. Enamorironse entonces los roma-
nos [del lenguaje florido, de la dialéctica sutil; abriéronse

~ escuelas; los rectores 'y, los filésofos se convn'tlemn en
 maestros de la educacion 'y ya los padres no se encargaron

de instruir 4 sus hijos. Conforme al método ateniense los
entregaban 4 esclavos sin inquietarse de los defectos y atn
de los vicios de esos vulgares pedagogos :

« Si tienen algunos buenos servidores, dice Plutarco, convierten
4 unos en labraderes de sus tierras, 4 olros en patronos de sus
navios, 4 otros en carteros, 6 en receptores, 6 en banqueros para
manejar y traficar sus dineros; y si alguno hay que sea ebrio, glo-
16n é initil para todo buen servicio, & ese es al que le confiarin &
sus hijos (1) ». ”

Por qué no tuvo Roma grandes pedagogos. —
En el siglo de Augusto, cuando la literatura latina florece

‘con todo su brillo, causa asombro el no encontrar, como en

el siglo de Pericles, algin gran pensador que, 4 ejemplo de
Platon y Aristételes, exponga ideas generales sobre la edu-
cacién y se distinga por alguna obra notable de pedagogia.
Esto depende de que los romanos nunca gustaron de las

(1) Plutarco, de la Educacion de los nifios.
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ciencias desinteresadas, de las investigaciones especulativas
Y sdlo se distinguieron en las ciencias préeticas, verbigracia
en el derecho, en el cual sobresalieron. Ahora bien, aungue
en un sentido, la pedagogia es una ciencia préactica, se
apoya, sin embargo, en principios filosoficos, en el conoci-
miento de la naturaleza humana, en una concepcion tedriea
del destino del hombre : cuestiones que dejan wfrios 4 los
romanos y que el mismo Cicerén apenas toco de paso, después
de Platén, cuyas obras traduce con magnifico lenguaje.

Nétese, ademds, que los romanos no consideraron nunca,
al parecer, la educacidn, como obra nacional, como asunto
dependiente del Estado, La ley de las Doce Tablas nada dice
sobre educacion de los nifios y hasta Quintiliano no hubo en
Roma ni escuelas piiblicas, ni profesores oficiales. En el
siglo de Augusto cada maestro tenia su método. « Nuestros
antepasados, dice Ciceron, no quisieron que hubiera para los
nifios, reglas fijas de educacién, determinadas por las leyes,
promulgadas piiblicamente y uniformes para todos (1) ». ¥
da muestras de no desaprobar esa negligencia, sin%dejar de
reconocer que Polibio vié en ella un importante vacio para
las instituciones romanas.

Cicerén. — No obstante el ser tan considerable la
obra de Cicerdn, apenas se lograria encontrar en ella algu-
nas palabras relativas 4 la edugacion. Y sin embargo, el gran
orador exclamaba : « { Qué servicio mejor ni mis grande
podemos prestar hoy 4 la Reptiblica que el de instruir y for-
mar 4 la juventud (2j! » Pero conformdbase con escribir
para ella hermosos sermones filoséficos, con mas elocuencia
que originalidad.

Varrén. — Un escritor menos célebre, Varrén, parece

, haber tenido algin instinto pedagdgico. Escribié sobre gra-

mitica, sobre retdrica, sobre historia y sobre geometria,
verdaderos libros de educacién que hoy se han perdido en
Su mayor parte, pero que contribuyeron, segiin lo atestiguan
sus contemporéineos, 4 educar varias generaciones,

(1) Cicerén, Repitblica. IV.
(2) Ciceron, de la Divinacion, II.
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Quintiliano (35-95 después de Jesuu:isto). 2
Después del siglo de Augusto, la educacién se hizo m#s_y
més oratoria y pensose, sobre todo, en formar abogados ;
pero entre esos rectores vulgares, preocupados de los arti-
ficios exteriores del estilo, « mercaderes de palabras, »
como decia San Agustin, es preciso distinguir un rector de
orden més elevado y que no separa la retdrica de una cul-
tura general del espiritu, Ese rector es Quintiliano, autor
de la Inmstitucion Oratoria.

A la edad de veintiséis afios, Quintiliano tuvo 4 su cargo
una citedra de elocuencia, la primera que sostuvo el E.Isfado
romano, y llamado més tarde por el emperador Domiciano
para dirigir la educacién de sus nietos, practicé la ense-
flanza pablica y la privada. ]

La Institucién Oratoria. — El libro de Quintiliano,
la Institucion Oratoria, bajo forma de tratado de retdri g‘

n ciertas partes un verdadero tratado de educacion. El
toma, en efecto, al futuro orador desde su cuna; da
consejos 4 la nodriza y « sin avergonzarse de entrar en

“detalles nimios » sigue paso 4 paso la educacién de su

alumno. Agreguemos que en el noble ideal que concibe, no
separandose la elocuencia de la sabiduria, Quintiliano se vio
inducido por su mismo asunto, 4 tratar de la educacion
moral. :

Pedagogia general. — Todo el libro primero es una
pedagogia general, cuyas lecciones pueden aplicarse, indis-
{intamente, 4 todos los nifios, ya se destinen ¢ no al arte
oratoria.

« ; 0s ha nacido un hijo? Concebid de él, desde luego,
las mayores esperanzas. » Asi empieza Quintiliano, que cree

-que nunca podria tenerse demasiada buena opinién de la

naturaleza humana ni atribuirle un objeto demasiado elevado.
Los espiritus rebeldes & toda instruccién son monsiruos ;
casi siempre, la cultura es la que ha hecho falta y no es cul-
pable la naturaleza.

Primera educacion del nifio. — Hay que escoger

- nodrizas prudentes y virtuosas. No quiere Quintiliano que

sean doctag, como lo pedia el estoico Crisipo ; pero exige
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que su lenguaje sca irreprochable. Las primeras impre-
siones del nifio son, en efecto, muy profundas : « Los vasos
nuevos conservan el sabor del primer licor que en ellos se
ha echado y después de tefida 1a lana no recobra nunea su
Plancura primitiva. »

Por ilusion andloga & la de los letrados de los siglos xvi
¥ XvII que quieren que ol pifio francés aprenda primero el
latin, Quintiliano ensefia 4 su discipulo el griego antes de
hacerle estudiar la lengua materna.

Ademds, los estudios deben comenzar desde temprano :
« Aprovechemos la primera edad, con tanta mayor razén
cuanto que los elementos de las letras no exigen mas que
memoria y que ¢sta en los nifios es muy tenaz. »

Creeriase oir @ un pedagogo moderno, cuando Quintiliano
recomienda que se evite todo lo que podria cansar el espi-
ritu del nifio : « Sea el estudio un juego para él : hagémosle
preguntas, démosle alabanzas y que s¢ aplauda & veces por
su corto saber. »

La lectura y la escritura. — Seria preciso copiaV
integro el pasaje relativo 41a lectura. Se hace mal, dice Quin-
tiliano, en ensefar 4 los nifios los nombres de las letras y
sus lugares respectivos antes de que conozcan Sus figuras.
Por otra parte, aprueba el uso de las letras de marfil que el
nifio maneja, vé y nombra con gusto. .

En cuanto 4 la eseritura recomienda Quintiliano, para dar
firmeza 4 la mano del nifio ¢ impedir que se desvie, que se
le ejercite sobre tablillas de madera en donde los signos
estin grabados en hueco. Después, los modelos de escritura
deberan contener « no MAXimas ociosas sino verdades
morales. » El pedagogo latino no quiere que se vaya deprisa
en nada. « No podria creerse, dice, cudnto se atrasa la lectura
cuando quiere uno apresurarse demasiado. »

Educacién piblica. — Quintiliano escribi6 sobre la
educacion publica y sus ventajas un alegato de los més com-
pletos que Rollin reprodujo casi integro (1).

(1) « Quintiliano traté este asunto con mucha cxtensién y elocuen=
cia, etc. » (Tratado de los Estudios, libr. 1V, art, 9.) .

— ——
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No citaremos mas que el siguiente pasaje que prueba
cuén lejos estaban ya los contempordneos de Quintiliano, de
las costumbres viriles de los primeros tiempos, y que liene
una aplicacion siempre verdadera para los padres demasiado
indulgentes : '

« ; Pluguiera & los dioses que no se fuviese que reprocharnos 4
nosotros mismos el echar a perder las costumbres de nuestros hijos!
No bien acaban de nacer cuando los relajamos con toda clase de
delicadezas. Esta educacion afeminada, que disfrazamos con el nom-
bre de indulgencia, destruye lodos los resortes del alma y del
cuerpo... Formamos su paladar antes que su lengua. j Crecen en lite-
ras y si tocan el suelo, ya tienen las manos de dos personas que los
soster‘xgan! i Nos encanta el que digan palabras algo libres y acogemos
con risas y con besos frases que no deberian permitirse ni aun 4 los
bufones ! ; Deberemos asombrarnos de esas  disposiciones ? Nosotres
mismos somos quienes los hemos instruido (1). » ok

Deberes de los maestros. — Desde el primer
siglo antes de Jesucristo, teniase ya en Roma una idea
muy elevada de los deberes del maestro : «Su primer cui-
dado ha de ser de procurar con empefio, conocer 4 fondo
el espiritu y el carécter del nifio. » Juiciosas reflexiones acerca
de 1a memoria, de la facultad de imitacién y de los peligros
de la precocidad de espiritu, ponen de manifiesto la fineza
psicoldgica de Quintiliano. No menos inspirado esta cuando
traza las reglas de la disciplina moral : « El temor contiene
4 unos y enerva 4 otros... Per mi parte, quiero que se me
dé 4 un nifio que sea sensible al elogio, & quien inflame la
gloria y arranque lagrimas la derrota. » :

Quintiliano se rebela enérgicamente contra el empleo del
latigo, « aunque lo autorice el uso, dice, y Crisipo no lo
desapruebe. »

La gramatica y la retérica. — Asicomo sus
contemporéneos, Quintiliano distingue dos grados en los
estudios : la gramética y la retérica. « En cuanto el alumno
sepa leer y escribir, se deberd poner en manos del gramé-

(1) Quintiliano. Inst. Oratoria; 1, 2.

.
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tico. » Dividiase la gramética en dos partes: el arte de
hablar correctamente y la explicacion de los poetas, ¥ al
estudio tedrico de las reglas gramaticales, agreghbanse éjer-
cicios de composicion, desarrollos llamados f‘:‘i{).f, senlen-
cias, y narraciones. Notemos que Quintiliano insiste en los
procedimientos etimoldgicos y que concede taml?len gran
importancia 4 la lectura en alta voz. « Qge el nifo, para
leer bien, comprenda bien lo que lee..... Evite, lm‘lando lea
& los poetas, las modulaciones afectadas. A proposito de esta
manera de leer, César, muy joven aiin, decia peri?clam:a.nte:
« Si es que cantdis, cantdis mal, y si leéis ¢ por qué cantnfs? »
Estudio simultdneo de las ciencias. — Nose
crea que Quintiliano encierra 4 su alumno en 'el reducido
cireulo de la gramética. Convencido de que el nifio es capaz
de aprender varias cosas 4 la vez, quiere que se lfz ensefie
simultdneamente la geomclriuﬂa misica, la filosofia.

« § Se deberd acaso no estudiar més que la gramatica, lu_ego la
geometria y en el intervalo, olvidar lo que se lmya. aprendjdo_ 2 A
tanto equivaldria aconsejar al agricultor que no cul}nvase al mismo
tiempo sus campos, sus vifiedos, sus oliyares y sus arb(_)les ¥ que no
cuidara 4 la vez de sus granos, de sus ganados, de sus jardines ¥ de
sus abejas. »

Naturalmente, Quintiliano sélo considera los diferentes
estudios que propone & su alumno, como los instrumentos
de la educacién oratoria. La filosofia, que comprend@ la dia
léctica 6 logica, la fisica 6 ciencia de la naturaleza y por
Gltimo, la moral, proporciona ideas al orador y le ensefia el
arte de distribuirlas en una sélida argumentacion. La geo-
metria, parienta cercana de la dialéctica, ejercita también el
espiritu y le ensefia & distinguir lo verdadero- de lo falso.
En fin, la misica es una preparacion excelente para la elo-
cuencia : da la armonia y el gusto al nimero y 4 la medida.

Escuelas de fllosofia. — Junto & las escuelas de
retorica en las cuales se ejercitaba, sobre todo, el talento de
la palabra, la Roma imperial vi6 florecer numerosas escuelas
de filosofia, en donde se procuraba formar las costumbres.
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Si las virtudes romanas degeneraron, no fué por falta de pre-
dicaciones morales. Todas las escuelas de Grecia, sobre todo
los estoicos y los epiciireos, y también las escuelas de Pit4-
goras, de Socrates, de Platon y de Aristoteles tuvieron sus
representantes en Roma ; pero sus obscuros nombres apenas
han sobrevivido.

Séneca. — Entre esos filésofos y moralistas del primer
siglo después de Jesucristo, distinguese Séneca, que si bien
es cierlo no tuvo escuela, procuré en cambio, por sus
numerosos escritos, conservar entre sus contemporineos
algunos restos siquiera de las antiguas virtudes. Sus Cartas
d Lueilio, verdaderas cartas espirituales y de direccién moral
contienen ademds algunos preceptos pedagégicos. Asi es
como se empefia Séneca en dirigir los estudios eseolares 4
un fin practico, desarrollando el célebre adagio : « Apren-
demos para la vida, no para la escuela, » (non schole, sed
vite discimus). También eritica las lecturas confusas y mal
digeridas, que no enriquecen el espiritu, y concluye reco-
mendando el detenido estudio de un solo libro (timeo homi-
nem unius libri). En otra carta observa que el mejor medio
para esclarecer sus propias ideas es el de comunicarlas 4 los
demés, y que la mejor manera de instruirse, es ensefiar
(dvcendo discimus). Citemos, por ultimo, esta méxima tan
repetida : « Los ejemplos conducen al fin, mis pronto que
los preceptos (longum iter per preecepta, breve per exempla). »

Plotarco (50-138 después de Jesucristo). —
En los tltimos tiempos de la civilizacion romana, dos nom-
bres merecen llamar la atencién del pedagogo : Plutarco y

Marco Aurelio.

Aunque nacido en Beocia y no obstante el haber escrito
en griego, Plutarco pertenece al mundo romano. Varias
veces estuvo en Roma y en la época de Domiciano abrid alli
una escuela en donde trataba de filosofia, de literatura y de
historia. Muchas son las obras que nos han transmitido el
fondo de esa ensefianza que alcanzé éxito extraordinario.

Vida. de los hombres ilustres. — Traducidas por
Amyot en el siglo xv las Vidas paralelas de Plutarco fueron
para nuestros abuelos una verdadera escuela de moral fun-.
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dada en la historia. j Cuantos de nuestros grandes hombres,
6 simplemente de nuestros hombres de bien tomaron alli en
parte, la sustancia de su virtud ! LHOpital ¥ d"Aubigné se
putrieron en su lectura, ¥ Enrique IV decia de ese libro:
« Ha sido como i conciencia y me ha dictado al oido
muchas cosas honestas ¥ maximas excelentes para mi con-
ducta y para el gobierno de mis asunios. »

Tratado de la educacién de los mifios. — El
cblebre opasculo intitulado de la Edueacion de los nifios €s el
primer tratado consagrado especialmente @ la educacion,
que nos ha transmitido la antigiiedad. Muy discutida ha sido
su autenticidad por criticos alemanes; pero esto importa
poco, porque esos criticos son los primeros que TEeconocen
que el autor del tratado, sea quien fuera, conocia perfecta-
mente 4 Plutarco y resume con bastante exactitud las ideas
que desarrollo més ampliamente en otras obras.

No analizaremos ese opusculo que abunda, sin embargo,
en interesantes reflexiones sobre la infancia, y sélo sefiala-
yemos su principio esencial, su punto original y dominante
que es el profundo sentimiento de la familia. En la sociedad,
{al como Platén la concibe, no ejerce ya ¢l Estado su absor-
bente soberania. Sobre las ruinas de la ciudad antigua,
Plutarco levanta la familia y 4 éstaes 4 quien se dirige
para asegurar la educacion de los nifios (1). No esta de
acuerdo con Quintiliano : lo que recomienda, es la educa-
¢ion doméstica é individual ; no admite las escuelas publicas
més que para la ensefianza superior Y 4 determinada edad;
ya formado el joven por los cuidados de un maestro, bajo la
yigifancia de sus padres, ird & seguir los cursos de los mora-
listas y de los filosofos y las lecturas de los poetas.

Educacion de las mujeres. — Una de las conse-
cuencias de la importancia preponderante que Plutarco atri-
buye 4 la familia es la de elevar 4 la vez, 1a condicién mate-

) Naturalmente, como todos los eseritores de 1a antigiiedad, Plu-
farco no hablé mas que para los nifios de buena familia y de condi-
¢ién libre. ¢ Descuida por completo, COmO é1 mismo lo dice, 12
smstruccion de los pobres ¥ los populares. »

L]
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rial y moral de la mujer. En su libro Preceptos del matrimo:
nio que recuerda la Econémica de Jenofonte, restituye 4 la
esposa su jerarquia en el hogar, y la convierie en asociada
del marido para los asunios materiales de la existencia ¥
para la educacion de los hijos. La madre amamanta & 108
recién nacidos. « La Providencia, dice. con sencillez, conce-
di6 dos senos 4 las mujeres 4 fin de que puedan, gi diesen &
luz dos gemelos, alimentarlos & uno ¥y 4 otro, al mismo
tiempo. » La madre participard también de la instruceidn de
sus hijos y por lo tanto, también debera ser instruida. Plu-
tarco proponc para ella los estudios més elevados, tales
como las matemdticas y 1a filosofia ; pero confia aun mucho
més en sus cualidades naturales que en la ciencia que pueda
adquirir : « La terpura del alma, dice, es realzada en las
mujeres, por Ja simpatia del rostro, por la dulzura de la
palabra, por la gracia acariciadora y por la sensibilidad més
exquisita. »

Importancia dela poesia en 1a educacién. —
En una obrita intitulada : « Manera de entender 4los poetas »,
Plutarco dijo hasta qué punto se necesitaba asociar la poesia
con la educacion. Mds equitativo que Platén, no condena la
Jectura de los poetas ; s6lo exige que se lean con discrecion,
escogiendo aquellos que en sus escritos mezelan la inspira-
cién moral con la inspiracion poética.

« Licurgo, dice, no di¢ pTueba de sabiduria cuando para contener
Jos desérdenes de los espartanos que Se entregaban 4 la embriaguez,
mandé arrancar todos los vifiedos del Peloponeso. Un medio mas
prudente habia y era el de acercar el agua de las fuentes i los tone-
les de vino y volver 4 1a razén al dios de la locura, segun las expre=
siones de Platén, por la mano de otro dios, el dios de 1a sobriedad. »

Ensefianza de la moral. — Plutarco es ante todo
un moralista. Si tedricamente no agrega nada 4 las elevadas
doltrinas de los filésofos griegos en que se inspira, por lo
menos entré més de lleno en ol estudio de los métodos prac-
ticos que aseguran la eficacia de los buenos preceptos y de

Jas grandes ensefianzas. « La contemplacién que se aparta

= - ‘
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de Ia prdctica, dice, carece de utilidad. » Quiere que los
jovenes salgan de los cursos de moral no s6lo més instruidos
sino mds virtuosos. { Qué importan las méximas més her-
mosas si no se revelan en los hechos ! Desde muy temprano
deberd, pues, el joven acostumbrarse 4 dirigirse por &i
mismo, & reflexionar sobre su conducta y 4 pedir consejo 4
8u razon. Plutarco le da, ademés, un director de conciencia,
un fildsofo, 4 quien ird 4 consultar en sus dudas y 4 quien
confiard su alma ; pero lo que més importa, en su juicio, es
el esfuerzo personal, la reflexion cuidadosa siempre, el tra-
bajo interno que asimila en nuestra alma las lecciones mora-
les que hemos recibido ¥ que las hace entrar en nuestra
substancia y por decirlo asi, en nuestra carne.

€ ¢ Qué podria pensarse, dice ingeniosamente, de un hombre que
fuera & buscar lumbre & casa de su vecino ¥ que encontrando el

hogar bien provisto, se quedara para calentarsesen él sin acordarse
ya de volver & su propia casa? »

Asi obran aquellos que no procuran tener una moralidad
propia y que incapaces de dirigirse por si mismos, recesitan
siempre de la tutela de otro.

La gran preocupacién de Plutateo, y por esto pertenece
verdaderamente 4 la raza de los grandes pedagogos, era des-

pertar, excilar las fuerzas intimas de la conciencia y asi
- Mmismo la energia de la inteligencia. No sélo pensaba en la

educacién moral sino también en esa falsa educacion inte-

lectual que en lugar de formar el espiritu, se contenta_con
acumular en la memoria conocimientos indigestos, cuando
escribia aquella mAxima memorable : « El alma no es un
dnfora que debe llena
tarse (1). »

Mairco Aurelio (121-180). — El més sabio de los
emperadores romanos, el autor del libro titulado 4 m¢

(1) No es que Plutarco desprecie la memoria :
que ejercitar y scostu
tesoro de Ia ciencia. »

« Sobre todo hdy
brar la memoria de los niios, porque es el

rse, sino un hogar que debe calen-

A
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mismo, mas conocido con el titulo d_e sznsamzentas, Max:ct
Aurelio, merece mencionarse en la historia de la pedagogia.
Fué quizds el representante mas per_fgcto de la m(.)ra% eglmm
que es, 4 su vez, la mas alla expresion de la moral antigua.
Es el tipo mas acabado de 'lo que pucd_en‘, parz't ﬁleviar.m;
alma, la influencia de los ejemplos domeésticos y € e.s_ uml
personal de la conciencia. Tuvo un mae_str? de relor 109,‘e
célebre Fronton, cuyo caricter se apreciara por esLe_ {inico
rasgo: « Ayer trabajé mucho, eseribia 4 su discipulo ;
combiné algunas figuras de las que esloy salisfecho. » En
cambio, Marco Aurelio tuvo mucho que aprovechar de los
ejemplos de su familia : « Mi abuelo, decia m?(!osameme,
me enseié la paciencia... De mi padre, adquiri la mode_s-
tia... Debo 4 mi madre la piedad. » A pesar de su modestl_a
que le hacia atribuir 4 otros todo el mérito de su virtud, 4 €l
mismo sobre todo, 4 un esfuerzo perseverante de, su volun-
fad y 4 un perpeluo examen de su conciencia fug dlo que
debid el llegar 4 ser uno de los hombres mis virtuosos y,
después de Sdcrates, el mas sabio y el pli!s santo de los
moralistas de la antigiiedad. Sus Pensamientos nos mues-
tran en accion esa educacion de si mismo que en nuestra
época ha sugerido 4 Channing tan hermosas reflexiones.
Conelosién. — Fuerza es confesar, en resumen, que la
literatura latina es pobre en materia de educacién. Algunas
frases diseminadas aqui y alld en los autores clasicos,
demuestran, sin embargo, que no permanecian completa-
mente extrafios 4 las cuestiones pedagogicas. )
Horacio profesabd la libertad de espiritu y declara queéino
se sujeta 4 « jurar sobre las palabras de ningﬁn‘maestro (l)...»
Por otra parte, Juvenal defini6 el ideal del objeto de la vida
y de la educacion, cuando dijo que era preciso desear sobre
todas las cosas « un alma sana en cuerpo sano (2). » En fin
Plinio el joven, en tres palabras, multum, non multa, « 4
fondo y no muchas cosas », fija un punto esencial del

(1) « Nullius addictus jurare in verba magistri. »
(2) « Orandum est ut sit mens sana in corpore sano. » Juvenal,
sitira X.
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método pedagdgico y recomienda que se prefiera el estudio
profundo de una sola ciencia al estudio superficial que se
extiende 4 demasiados asuntos. i
Pero 4 la vez que por su gusto, por la justicia de su pen-
samiento y por ta perfeccion de su estilo, merecen los eseri-
tores latinos ser colocados al lado de los griegos, como
maestros de la educacién literaria, también debemos consi-
derarlos como los guias siempre respetables de la educa-
cion moral. Tanto en Roma como en Atenas, lo que consti-
tuye el fondo de la ensefianza es la adquisicidn de la virtud ;
lo que preocupa tanto 4 Cicerdn como 4 Platén, 4 Séneca
como # Aristételes, no sélo es la extension de los conoci-
mientos y el desarrollo de l1a instruccidn, sino el adelanto de
las costumbres y el perfeccionamiento moral del hombre.

b
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LECCION IV

L0OS PRIMEROS CRISTIANOS Y LA EDAD MEDIA

Nuevo espiritu del eristianismo. — Pobreza pedagigica de las pri<
meras edades cristianas. — Los Padres de la Iglesia. — San Jerd=
nimo y la educacion de las jovenes. — Ascetismo fisico. — Asce=
tismo intelectual y moral. — Verdades perdurables. — Debilidad
intelectual de la Edad Media. — Causas de la ignorancia en la
Edad Media. — Los tres Renacimientos. — Carlomagno. — Alcuin.
— Sucesores de Carlomagno. — La escoldstica. — Abelardo. —
Las siete artes liberales. — Métodos y diseiplina. — Las Universi-
dades. — Gerson. — Victoriano de Feltre. — Otros pedagogos de
los ultimos afios de la Edad Media. — Resumen.

Nuevo espiritu del cristianismo. — Por sus
dogmas, por la idea de la igualdad de todas las criaturas
humanas y por su espiritu de caridad, el cristianismo intro-
ducia nuevos elementos en la conciencia y parecia llamado
4 comunicar poderoso impulso # la educacion moral de los
hombres. La doctrina de Cristo era, desde luego, una reac-
cion del libre arbitrio, de la dignidad individual contra el
despotismo del Estado. « En lo de adelante, toda la mitad
del hombre quedaba fuera de la dceion del Estado. El eris-
tianismo ensefiaba que el hombré sélo perteneeia 4 la socie-
dad por una parte de si mismo; que estaba sujeto 4 ella por
su cuerpo y por sus intereses materiales ; que como sibdito
de un tirano debia someterse y como ciudadano de una repu-
blica debia dar su vida por ella; pero que tratindose de su
alma, era libre y no estaba sujeto sino 4 Dios (1). » Desde
entonces ya no se procuraba tan sélo formar ciudadanos para

(1) Fustel de Coulanges, la Cité antique, pig. 416.
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el servicio de un Estado, y hacia su aparicién en el mundo

la idea de un desarrollo desinteresado de la persona humana.
Por otra parte, al proclamar que todos los hombres tenian
un mismo destino y que todos eran iguales ante Dios, el eris-
tianismo sacaba de su misera condicion 4 los pobres y 4 los
desheredados y 4 todos les prometia igual instruccidén. La
idea de igualdad se unia & la de libertad y la justicia para
todos, la participacién en un mismo derecho, se hallaban
contenidas en germen, en la doctrina del eristianismo.
. 'Pobreza pedagégica de las primeras edades
del eristianismo. — Sin embargo, los gérmenes conte-
nidos en la doctrina de la nueva religién no fructificaron
inmediatamente, y ficil es analizar [as causas de esa impo-
fencia pedagdgica de los primeros siglos del cristianismo.
La ensefianza cristiana recaia desde luego, en pueblos que
no podian elevarse de repente 4 una alta cultura intelectual
y moral. Segtin la célebre comparacion de Jouflroy, la inva-
sién de los barbaros en la sociedad antigua fué como un haz
de lefia verde que se arrojase en las llamas de una hoguera:
al principio no podia salir mis que mucho humo.

Hay que tener en cuenta, ademds, el hecho de que para '

establecer su fé, los primeros cristianos tuvieron que luchar
con dificultades que 4 cada momento renacian. Los primeros
siglos fueron un periodo de combate, de conquista y de orga-
nizacién que no dejo sino muy escaso lugar para las desin-
‘teresadas preocupaciones de la pedagogia. En sus esfuer-
zos contra el mundo antiguo, los cristianos primitivos lle-
garon hasta confundir en un mismo odio, las letras clisi-
cas y la religién pagana. ;Podian quizis recoger con sim-
patia la herencia literaria y cientifica de una sociedad cuyas
creencias destruian ?

Por otra parte, la condicién social de los primeros hom-
bres que se adhirieron 4 la nueva religién, los alejaba de los
estudios que son la preparacion de la vida. Obligados &
esconderse, 4 huir 4 los desiertos, verdaderos parias del
mundo pagano, vivian con la vida contemplativa y se sentian
naturalmente encaminados 4 concebir como ideal de la edu-
cacion, la existencia ascética y monacals “
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Agreguemos también que por sus tendencias misticas, el

cristianismo no podia ser, en sus comienzosy<Hna . Duen
escuela de pedagogia préctica y humana. Nf'se aparfaba ak

T

eristiano de la ciudad humana sino para‘hacerle entrar en &%y

la ciudad de Dios. Era preciso romper jeon un mundo co-

rrompido y perverso, y contrarrestar por las privaciones y -
por el renunciamiento de todo goce, la inmoralidad de Ja
sociedad greco-romana. El hombre debia aspirar 4 imitar 4

..“,
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Dios, y Dios es la santidad absoluta, la négacion de. tadas -'_ﬂ,?]

Jas condiciones de la vida terrestre, la perfécéimmuprindts /-

La misma desproporcion entre semejante ideal & i
humana, tenia que extraviar 4 los primeros crislianos en
una vida mistica que no era mas que la preparacion para la
muerte. Ademés, la consecuencia de esas doctrinas era la de
hacer 4 la Iglesia duefia exclusiva de la educacién y de la
instruccion. La iniciativa individual, por un lado tan soli-
citada por las doctrinas fundamentales del cristianismo, era
por el otro, sofocada bajo la dominacion eclesidstica.

Los Padres de la Iglesia. — Los célebres doctores
que por su erudicién y su elocuencia, si no por su gusto,
ilustraron los albores del cristianismo, fueron, los unos,
misticos celosos, sectarios para quienes era un pecado la
curiosidad filoséfica y una herejia el amor & las letras, y
los otros, cristianos conciliadores que adunaban hasta cierto

_limite, el culto de las letras con la {6 religiosa.

Tertuliano rechazaba toda pedagogia pagana y en la cul-
tura clasica no veia mis que un robo que se le hacia & Dios,
y el encaminamiento 4 la falsa y arrogante sabiduria de los
fildsofos antiguos. El mismo San Agustin que cuando joven,
no podia leer el cuarto libro de la Eneida sin derramar
lagrimas ; que habia estado enamorado de la poesia y de la
elocuencia antiguas, después de su conversion renego tanto
de sus aficiones literarias como de sus locas pasiones de
joven, y por inspiraciones suyas, el concilio de Cartago pro-
hibié 4 los obispos la lectura de los autores del paganismo.

Otra era la tendencia de San Basilio que pide, por el con-
trario, que el joven cristiano frecuente los oradores, los
poetas, los historiadores de la antigiiedad ; que cree que los
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poemas de Homero inspiran el amor 4 la virtud y que
quiere, por ultimo, que se recurra 4 los tesoros de la anti-
gua sabiduria para formar el alma de los jovenes (1). Otro
era t?mbién el pensamiemto de San Geronimo, que decia
que c_z\ no queria dejar de ser ciceroniano al convertirse en
cristiano.

San Gerénimo y la educacién delas jévenes. —
Las cartas de San Gerdnimo sobre la educacion de las jove-
zies son el documento pedagdgico més precioso de los pri-
meros siglos del cristianismo (2). Han despertado admira-
ciones pr’ofundas : Erasmo las sabia de memoria y Santa
Te.resa leia un pasaje todos los dias. Hoy es imposible, sin
“dejar de admirar ciertos detalles, el no condenar el espiritu
general que las diet : espiritu exiguo y desconfiado tratén-
dqsg Qel mundo, que lleva el sentimiento religioso hasta el
misticismo y el desprecio 4 las cosas humanas hasta el
ascelismo.

Ascetismo fisico. — Ya no sé trata de dar fuerzas al
cuerpo y de convertirlo, como querian los griegos, en robusto
instrumento de un alma hermosa. El cuerpo es un enemigo
que hay que debilitar por el ayuno, por la abstinencia y por
las mortificaciones de la carne :

m:.m Q;e Paula no coma en P}ihlico, es decir que no concurra i los

e ;]ue :f] hacen en famila, por temor & que no desee los man-

i qlll :n 0S se sirvan. Que se acostumbre & no beber vino, por-

g::s e; n:u;e::; de todas las impurezas... Que se alimente con legum-
: as veces con pescado, y que coma d

tenga siempre hambre .» £ B e

El menosprecio del cuerpo 1
- b egaba al extremo de que
casi estaban prohibidos los cuidados de la limpieza. q.

w(i) Véase”la homilia de San Basilio De la wtilidad que pueden

; tener los jovenes de la lectura de los autores profanos.

: (2) Carta d Laeta sobre la educacion de su hija Paula' (403). Carta

3 Ga’munda sof;re Ia educacion de la nifia Pacatula. La carta 4 Gau-
encio es muy mfe:::or d la otra por las continuas digresiones 4

se entrega el autor. =

L
L

~
-
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« Por mi parte, prohibo completamente el bafio i una joven.n

Cierto es que asustado él mismo de regimen tan ausiero,
San Jerénimo autoriza, por excepeion, el uso de los bafios,
del vino y de la carne para los nifios, pero « solo cuando 1a
necesidad lo exija y por temor 4 que les faqueen los pies
antes de haber andado. »

Ascetismo intelectual y moral. — Tanto para el
espiritu como para el cuerpo, puede decirse de San Jerdmino
10 que 4 una religiosa de su época escribia Nicole : « Ali-
mentdis 4 vuestras discipulas con pan ylagua. » La Biblia es
el tinico libro que se recomienda, lo que es poco; pero la
Biblia entera, lo que es demasiado: el Cantar de los Can~
tares con su sensualismo figurado seria una lectura bastante
extrafia para una joven. Las artes, asi como las letras, no

encuentran perdon ante el misticismo de San Jerénimo :

« Que Paula no oiga nunca instrumentos de misica y que ignore
para qué usos sirven la flauta y el arpa.»

La flauta, que tampoco amaban los filésofos griegos, pase;
pero | el arpa! jel instrumento de David y de los dngelest
i pero la musica religiosa L... | Cuén lejos estamos, con San
Jerénimo, de esa vida completa, de ese armonico desarrollo
de todas las facultades, que los pedagogos modernos, Her-
bert Spencer por ejemplo, nos presentan con justicia, como
el ideal de la educacion !

San Jerénimo llega hasta prohibir el paseo.

« Que en vano se busque a Paula en los caminos del siglo, — enfi-
tica perifrasis para decir las calles — en las asambleas y en compaiiia
e sus préfimos ; que no se la encuentre mis que en el retiro. »

: kLa vida monacal y de reclusién atin en el mundo, es el
ideal de San Jeronimo; pero lo mis grave y lo que constli~
tuye la ley fatal del misticismo es que San Jéronimo. después
de haber proscrito las letras, condena hasta los sentimientos

261 ! 5
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mis respetables del corazén. El corazdn es lambién cosa
humana y todo lo humano cs malo 6 peligroso.

« No permllﬁls que Taula tenga més amistad para una de sus com-
pafieras que para las deinds ; no permitais que coniverse én voz baja
con ella. »

Y como si lemiera también los afectos de familia, el doetor
de la Iglesia concluye como sigue :

« Que sea educada en un claustro donde no conozca el siglo; en
donde viva como un 4ngel, teniendo un cuerpo como i no lo tuvigra
¥, para decirlo lodo dé una vez, en donde os deseargiie del cuidado
de vigilarla... Si queréis mandarnos 4 Paula; yo me encargo de er
su maestro y su nodriza ; la esfrecharé entre mis brazos ; mi anciani-
dad no me impedira desatarle la lengua y seré mas glorioso que el
filésofo Aristleles, puesto que instruiré, no 4 un rey mortal y pere-
cedero, sino & una esposa inmortal del Rey de los cielos, »

Verdades perdurables. — Las piadosas exagera
ciones de San Jerénimo hacen resaltar mejor la excelencia y
la justicia de algunos de sus consejos précticos; verbigraeia,
sobre la ensefianza de la lectura ¢ sobre la necesidad del
estimulo :

« Dadle 4 Paula letras de madera ¢ marfil y hacedls conocer sus
nombrés : se instruird jugando. Pero no basta que sepa los riombres
de esas letras y que los diga sucesivaménte en el orden del alfabeto :
las mezelaréis 4 menudo, poniendo las wltimas al principio ¥ las pri-
meras en medio... »

« Hacedla formar palabras ofreciéndole premios 6 dandole como
recompensa lo que comunmente agrada 4 los nifios de su edad... Que
tenga compaiieras 4 fin de que los elogios que puedan recibir exciten
su estimulo... No le reprochéis la dificultad que experimente en com-
prender ; por el contrario alentadla con alabanzas, procurando que
Sea tan sensible 4 la alegrfa de haber obrado bien como al dolor 0%
no haber triunfado... Cuidad, sobre todo, de que no conciba por el
estudio una aversién que podria conservar en edad mis ayan-
zada (1). »

(1) San Jerénimo, como Quintiliano, recomienda para la eseritura
que se adiestre primero al nifio en tablitas de madera en donde estin

grabadas las letras, : :
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Pobreza intelectual de la Edad media. — i
alguna simpatia manifestaron 4 veces los primeros doctores
de la Iglesia por las letras profanas, fué porque en su juven-
tud, antes de recibir el bautismo, habian frecuentado las
escuelas paganas ; pero en cuanto se cerraron éstas, el cris-
tianismo no abrid otras y después del siglo 1v, cubrid 4 la
humanidad profundisima noche. El trabajo de los griegos yde
los romanos qued6 como perdido ; ya no existia el pasado y la
humanidad empezaba de nuevo. En el siglo quinto, Sidonio
Apolinario declara que « los jovenes ya no estudian, que yalos
profesores no tienen alumnos y que la ciencia languidece y
muere. » Mas tarde, Loup de Ferrieres, favorito de Luis el
Piadoso y de Carlos el Calvo, eseribe que es casi nulo el
estudio de las letras. En los primeros afios del siglo xi,
Adalberico, obispo de Laon, confiesa que « mas de un obispo
no sabia contar con los dedos las letras del alfabeto. » En
1291 sdlo uno de los monjes del convento de San Gall sabia
leer y escribir. Era tan dificil encontrar notarios piiblicos
que los contratos tenian que celebrarse verbalmente. Los
sefiores se jactaban de su ignorancia: y aun después de Ios
esfuerzos del siglo doce, la instruccidn no fué mis que un
lujo para los laicos y era privilegio de los eclesiisticos que
tampoco la llevaban muy adelante. Los Benediclinos confie-
san que sdlo se estudiaban las mateméticas para poder cal-
cular la fecha del dia pascual.

Causas de la ignorancia de la Edad media. —
& Cudles fueron las causas permanentes de esa situacién que
se prolongé durante diez siglos ? Varias veces se ha hecho
responsable de ella 4 la Iglesia. Indudablemente, los docto-
res del cristianismo no siempre profesaron viva simpatia
por la cultura intelectual. San Agustin habia dicho : « Los
ignorantes se apoderaran del cielo (indocti coelum rapiunt);
San Gregorio el Grande, Papa del siglo vi, declaraba que se
avergonzaria de someter la palabra santa & las reglas de
la gramdtica, y muchos cristianos, en fin, confundian la
ignorancia con la santidad. Es innegable -que por el siglo
vir condensironse mds ain las tinieblas sobre la Iglesia
cristiana ; entraron bérbaros al episcopado y llevaron 4 él
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sus rudas costumbres. También es cierlo que durante el
periodo feudal el sacerdote se convirtié muchas veces en
soldado y permanecid en la ignorancia; pero seria injusto,
sin embargo, instruir un proceso de tendencia contra la

1glesia de la Edad media y presentarla como sistematica-
mente hostil 4 la instruccion. Muy por el contrario, en medio *

de 1a barbarie general, el clero {ué quien conservé alguna
tradicion de la cultura antigua. Las tnicas escuelas de
aquel Liempo fueron las episcopales y las claustrales, anexas
1unas 4 los obispados y otras 4 los monasterios. Las érdenes
religiosas asociaron con gusto el trabajo manual y el trabajo
del espiritu y desde 530 San Benito fundaba el convento del
Monte-Cassin v redactaba estatutos que daban entrada, en la
vida de los frailes, 4 la lectura y al trabajoSntelectual.

En 1179 el tercer concilio de Latran promulgaba el
siguiente decreto :

.

« Obligada la Iglesia de Dios, como tierna y buena madre, 4 salis-
facer las necesidades corporales y espirituales de los indigentes, y
deseosa de-dar 4 los nifios pobres la facilidad de aprender 4 leer y de
-adelantar en el estudio, ordena que cada cafedral tenga un maestro
encargado de instruir gratuilamente 4 los clérigos de esa iglesia y i
los colegiales pobres y que se le asigne un beneficio que bastando®
-para su subsistencia, abra asi las puertas de la escuela 4 la juventud
estudiosa. Ademds, se instalard un ecdlatra en las otras iglesias y en
los monasterios donde antes habia fondos deslinados para ese objeto.»

No debe, pues, atribuirse 4 la Iglesia el enlorpecimiento
general de los espiritus en Ia Edad media. Otras causas expli-
can ese largo sueiio del espiritu humano, y entre ellas, la
condicién social del pueblo. Las poblaciones, siempre en

* guerra, agobiadas sucesivamente por lcs birbaros, por los
Normandos, por los ingleses y por las luchas incesanigs del
feudalismo, carecian por completo de seguridad y de tiémpo,
condiciones indispensables para el estudio. Los gentiles-
hombres de la ‘época no aspiraban més que 4 cabalgar,,&

- cazar y 4 figurar en justas y torneos. La educacion fisica, he
ahi lo que convenia ante todo para hombres cuya aficiéit
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favorila, era, por costumbre y por nccesidad, la guerra. Por
otra parte, el esclavizado pueblo no presentia la utilidad de
la instruccién; para comprender la necesidad del estudio,
esa gran libertadora, es preciso haber probado la libertad.
En una sociedad en que aun no habia nacido el sentimiento
de la necesidad de instruccion ; quién hubiera, pues, tomado
la iniciativa de instruir al pueblo?

Agreguemos que la Edad media presentaba ademds otras
condiciones desfavorables para la propaganda de la instruc-
cion ;.particularmente, la ausencia de lenguas nacionales, de
€s0s vehiculos tan necesarios para la educacion. Las lenguas
maternas son instrumentos de emancipacién intelectual. En
los pueblos en que reina una lengua muerta, accesible tan
solo para los iniciados, las clases inferiores quedan, forzo-
samente, sumidas en la ignorancia. Ademas, hasta los libros
latinos eran muy escasos; Loup de Ferriéres tuvo que escribir
4 Roma y dirigirse al Papa en persona para oblener una obra
de Ciceron. Sin libros, sin escuelas, sin ninguno de los
utiles indispensables para el trabajo intelectual ; qué podia
ser de la vida del pensamiento ? Refugidse en algunos monas-
terios ; la erudicidn no florecié mas que en circulos muy
reducidos, entre unos cuantos privilegiados, y el resto de la
nacion quedd envuelto en densa noche.

Los tres renacimientos. — Con juslicia se ha dicho
que hubo tres renacimientos : el primero, que tuvo por ini-
ciador 4 Carlomagno y cuyo brillo fué efimero ; el segundo,
en el siglo xur, y el tercero, el gran renacimiento del siglo
xv1, que dura todavia y que completé la Revolucidn.

Carlomagno. — Carlomagno tuvo, incontestablemente,
el designio de difundir la instruccién en torno suyo. Busci-
bala dvidamente parassi mismo ; se ejercitaba en la eseritura
y aprendia el latin y el griego, la retérica y la astronomia.
Hubiera querido comunicar en cuantos le rodeaban el mismo
entusiasmo por el estudio : « ; Ah l.. — exclamaba — jpor
qué no tengo doce clérigos tan instruidos como lo fueron
Jerénimo y Agustin ! » Naturalmente, contaba con el elero
para convertirlo en instrumento de sus propdsitos; pero,
como lo prueba una de sus circulares fechadas en 788, tam-
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bién al clero tenia que recordirsele 1a necesidad de la ins-
fruceion =

_ & Hemos creido util que en los obispados y en los monasterios
se cuide no sdlo de vivir conforme 4 las reglas de nuestra santa reli-
gi6n, sino también de ensefiar el conocimiento de las letras 4 los que
sean capaces de aprenderlas con ayuda del Sefior. Aunque vale mis
practicar la ley que conocerla, es preciso conocerla antes de practi-
carla. Por los escritos que varios monasierios nos han remitido,
hemos notado que en la mayor parte de aquéllos los sentimientos son
buenos, pero el lenguaje malo ; asi es que os exhortamos 4 no- des-
cuidar el estudio de las letras sino 4 entregaros 4 €l con la mayor
energia. »

L

Por otra parte, los nobles no tomaban mucho empeiio en
justificar su jerarquia social por el grado de su saber. Un
dia en que Carlomagno visitaba una escuela, impacientose
al ver la pereza y la ignorancia de los jovenes que la fre-
cuentaban y les hablé en estos enérgicos términos: « ; Fidis
en vuestro nacimiento y os enorgullecéis de ello? Pues
sabed que no tendréis ni gobierno ni obispados si no sois
més instruidos que los demds. »

Alcuin (785-804). — Carlomagno fué secundado en
sus esfuerzos por el inglés Aleuin, de quien podria decirse
que fué el primer ministro de instruccién publica en Frgn-
cia. El fundé la Escuela de palacio, especie de Academia

ambulante de principes, que seguia por todas partes @ la -

Corte ; escuela modelo en donde Alcuin tuvo por discipulos
4 los cuatro hijos y 4 las dos hijas de Carlomagno y aun 4
este mismo monarca, siempre 4vido de instruirse.

- No carecia de originalidad el método de Alcuin, pero no
ha habido razén en compararlo con el de Sdcrates. Alcuin
procede, sin duda, por interrogagiones ; pero en su método,
el alumno pregunta y contesta el maestro :

t ; Qué cosaes la palabra? pregunla Pepino, hijo mayor de
Carlomagno. Es la intérprete del alma, contesta Alcuin. —
1 Qué es la vida? — Para algunos, una alegria; yp dolor paralos
miserables ; 1a antesala de la muerte. — § Qué es el suefio? — La
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imagen d.e la muerte. — ; Qué es la escritura? — La guardiana de
1a historia. — ; Qué es el cuerpo? — La morada del alma. — § Qué
es el dia ? — La provocacién al trabajo. »

Todo esto es trivial ¢ artificial : las respuestas senten-
ciosas de Alcuin pueden ser méximas bonitas y propias para
adornar la memoria; pero en esa labor de letrado refinado
por su época, nada hay que pueda excitar la inteligencia
del alumno.

No por esto deja el nombre de Aleuin de fijar una fecha
en la historia de la pedagogia, una primera tentativa para
unir las letras clésicas y la inspiracién cristiana, para crear
una Afenas cristiana, segin la enfatica expresion del propio
Alecuin.

Sucesores de Carlomagno. — Carlomagno habia
tenido la ambicién de reinar mds bien sobre una sociedad
civilizada que sobre pueblos béirbaros. Convencido de que
Ia unidad de las ideas y de las costumbres es la tinica que
constituye la unidad politica, creia hallar en la religion la
base de esa unidad moral y ain queria fundar la misma
religion en una instruccién difundida més ampliamente ;
pero esas ideas, 6 eran demasiado elevadas para la época, 6
de ejecucion demasiado dificil para las cireunstancias. A la
era de Carlomagno siguié una nueva decadencia. El clero
no correspondié 4 las esperanzas que el gran emperador
habia cifrado en él. Desde 817 el concilio de Aix-la-Cha-
pelle (Aquisgrdn) decidido que en lo de adelante ya no se
recibiria & ningln laico en las escuelas de los conventos,
por la razén de que un nimero excesivo de alumnos hacia
imposible el sostenimiento de la disciplina monacal. Nin-
guno de los sucesores de Carlomagno parece haberse acor-
dado de la idea del gran emperador; ninguno se preocupd
de las cuestiones escelares y esos dominadores ininteligentes
quisieron fundar su poder, no en los progresos intelectnales
de sus sibditos, sino en la autoridad despdtica. Bajo los
reinados de Luis el Piadoso y de Carlos el Calvo, se cons-
truyeron mis plazas fuertes que escuelas. :

Muy lejos estaban los reyes de Francia de imitar al rey
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anglosajon, Alfredo el Grande (871-901) & quien atribuye
la tradicion estas dos mdximas: « Los ingleses deben ser
libres siempre, lan libres como sus pensamientos. » — «Los
hijos de libre condicion deben saber leer y eseribir. »

La escolastica. — El pensamiento humano sélo des-
pertéd en el siglo xu, edad de la escoldstica, que tuvo por
caricter esencial el estudio del razonamiento y la préetica de
la dialéetica silogistica. El silogismo, que deduce una conse-
cuencia necesaria de premisas dadas, era el instrumento
natural de un siglo de fé, en el que solamenle se queria
demostrar dogmas inmutables sin innovar nuneca en materia
de creencias. Ya se ha observado repetidas veces: el arte
de razonar es la ciencia de los pueblos jovenes, y casi diria-
mos, de los pueblos birbaros. La sutil dialéctica se aduna
perfectamente con las costumbres groseras alin y con la
ciencia limitada : no es més que una ngiquina intelectual. No
se pretendia entonces pensar de nuevo, y simplemente se
necesitaba razonar sobre los pensamientos adquiridos, cuyo
depdsito sagrado conservaba la teologia. Por consecuencia,
1o habia ciencia independiente y, segtin la expresién de la
época, la filosofia no era mas que la sierva humilde de la
teologia. La dialéctica de les doctores de la Edad Media no
fué sino ¢l comentario sutil de los libros santos y de la doc-
trina de Aristoteles. Al ver la inercia de la Edad Media,
dice Locke, parece qug Dios sc hiibia contentado con hacer
del hombre un animal de dos patas, dejando 4 Aristoteles el
cuidado de convertirlo en un ser pensador. =

Por su parte, un sabio pedagogo del siglo diccisiete, el
abate Fleury, juzga en los siguientes severos lérminos el
método escoldstico :

—=Esla manera de filosofar sobre las palabras y las ideas, sin exa-
minar las cosas en si mismas, era mily eémoda, seguramente, para
prescindir del conocimiento de los hechos que sélo se adqyfiere con la
lectura (Fleury hubiera debido agregar y con la observacion), y este
era un medio ficil de deslumbrar 4 los laicos por un lenguaje smgu-
lar y por vanas sutilezas. »

=

La escolastica tuvo, sin embargo, su apogeo, sus doctores
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eruditos y sus profesores elocuentes, entre 10s cuales se dis-
tingui6 sobre todo Abelardo. :

Abelardo (1079-1142). — Verdadero profesor de
ensefianza superior, Abelardo, por el prestigio de su elo-
cuencia, agrupé & su alrededor, en Paris, millares de estu-
diantes. La palabra humana y viva del profesor tenia entonces
una autoridad, una importancia que ha perdido en parte
desde que los libros, esparcidos por dondequiera, recmpla-
zan hasta cierto punto, la ensefianza oral. En los tiempos en
que 1o existia la imprenta, en que eran escasas las copias
manuscritas, el maestro que unia 4 la ciencia el don dcla
palabra era cosa verdaderamente incomparable y de todos
los puntos de Europa sc acudia para aprovechar sus leccio-
nes. Abelardo es el més brillante de los representantes de la
pedagogia escoldstica, con tendencia original y personal 4 la
emancipacion del espiritu. « Es ridiculo, decia, predicar  los.
demis lo que no se puede hacerles comprender ni compren-
der uno mismo. » Con mas audacia que San Anselmo apli-
caba la dialéctica 4 la teologia y procuraba razonar su fé.

Las siete artes liberales. — Las sicte artes liberales
constituian lo que puede llamarse la ensefianza secundaria
de la Edad Media, tal como se daba en las escuelas claustra-
les 6 escuelas de convento y més tarde en las universidades.
Las artes liberales se distribuian en dos cursos de estudios,
el trivium y el quadrivium : el trivium comprendia la gramd-
tica (gramditica latina, por supuesto), la dialéctica 6 légica y
la retdrica ; y el quadrivium, la musica, la aritmética, la geo-
melria y la astronomia. Importa nolar que esle programa
s6lo encierra estudios abstraclos y formales : en él no hay
estudios reales y coneretos. Las ciencias que nos hacen cono-
cer al hombre y al mundo, la historia, la moral, las ciencias
fisicas y naturales, se omitian y eran desconocidas, excepto,
acaso, en algunos conventos de benedictinos. La Edad Media
no se preocupaba de nada de cuanto puede formar verdade-
ramente al hombre y desarrollar el conjunto de sus faculta-
des ; v de tan limitado programa de estudios podian salir
habiles razonadores, argumentadores temibles, pero nunca
hombres completos.
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. Métodos y disciplina. — Los mélodos, en las escue-
las eclesiasticas de la Edad Media, correspondian al espiritu
de una época en que se despreciaban por completo la liber-
tad y la iniciativa individual ; en que se pensaba en imponer
dogmas, nd en formar inteligencias. Los maestros recitaban
6 leian sus cuadernos; los alumnos aprendian de memoria, y
la disciplina era “tirante. Desconfidbase de Ia naturaleza
humana corrompida. En 1363 se prohibia & los estudiantes
el uso de los bancos y las sillas, so pretexto de que esos
asientos eran demasiado altos para no convertirse en oca-
sién de orgullo. Para obtener la obediencia, se usaba y abu-
saba de los castigos corporales, y el ltigo estaba de moda
tanto en el siglo quince como en el catorce : « No hay mis
diferencia, dice un historiador, que la de que los latigos
del siglo xv son dos veces mas largos que los del siglo
xiv (1). » Citemos sin embargo la protestfde San Anselmo,
protesta que sefialaba el mal sin remediarlo :

« De dia y de noche, decia un abate 4 San Anselmo, no dejamos de
pegar 4 los nifios contiados 4 nuestros cuidados y siempre empeo-
ran. » — Anselmo contests : « ; Como !... ; No dejiis de pegarles!Y
cuando crecem jen qué se convierten? En idiotas y estipidos.
; Bonita educacion que convierle 4 los hombres en bestias!... Si plan-
taras un 4rbol en tu jardin y lo comprimiepas por todas partes, de
modo que no pudiera extender sus ramas ¢ qué encontrarias cuando
lo dejaras en libertad al cabo de algunos afios? Un 4rbol cuyas ramas
estarfan dobladas y torcidas; y ;jno seria tuya la culpa de haberlo
estrechado asi inmoderadamente? »

Las universidades. — Hecha excepcién de las escue-
las claustrales y catedrales, 4 las que hay que agregar algu-
nas escuelas parroquiales, primer ensayo de nuestrdS'scue-
las de aldea, la tnica fundacién pedagdgica de la Edad
Media fué lo que se llama las Universidades. Por lo¢ siglos
Xt y xiv se vié multiplicarse en las grandes ciudades de
Europa esos centros de estudios, esas agrupaciones de estu-
diantes, que recuerdan las escuelas de Platén y de Aristo-

(1) Monteil, Histvire des Frangais des divers Etats.

-
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teles. Entre ellos se contaron : la Universidad que se abrid
en Paris para la ensefianza de la teologia y de la filosofia
{1200}, las universidades de Napoles (1224), de Praga (1345),
de Viena (1363), de Heidelberg (1386), etc. Sin estar comple-
tamente libres de la tutlela sacerdotal, esas universidades
fueron el primer desarrollo de Ia ciencia libre. Ya los Ara-
bes, desde el siglo i1x habian dado ejemplo al resto de
Europa, fundando en Salamanca, en Cérdoba y otras ciudades
de Esparia, escuelas en donde se cultivaban todas las ciencias,

Gerson (1363-1429;. — Con el tierno Gerson,
supuesto autor de la Imitacidn, diriase que desaparece la
seca dialéctica para dejar que hable el corazén y hacer lugar
al sentimiento. El canciller de la universidad de Paris se
distingue de los hombres de su época por su amor al pueblo.
Escribio en lengua vulgar trataditos elementales para uso y
al alcance de las gentes sencillas. Su libro latino, titulado
« De los niitos que deben levarse & Cristo », revela gran espi-
ritu de dulzura y bondad, y en ¢l abundan las observaciones
finas y delicadas. Gerson, por ejemplo, exige 4 los maes-
tros paciencia y ternura : « Los nifios, dice, se guian mejor
con las caricias que con el temor. » Para esas débiles cria-
turas, teme el contagio*del ejemplo : « Ningin ser viviente
estd tan expuesto como el nifio 4 dejarse corromper par
otro. » El nifio es para él una planta delicada que hay que
proteger cuidadosamente contra toda influencia malsana y
en particular contra las lecturas peligrosas, como la de la
Novela de la Rosa. Gerson condena los casligos corporales
y exige de los maestros carifio paternal para sus alumnos :

« Procure anfe todo el preceptor, ser un padre para sus diseipulos.
Que no se encolerice nunca ; que sea siempre sencillo en sus ense-
flanzas y cuenie 4 los nifios cosas sanas y agradables..... »

Alma sensible y elevada, Gerson esun precursor de Fene-
lon (1).

(1) En su Tratado de la visita de las dideesis en 1400, Gerson
recomendaba & los obispos que averiguasen si cada parroquia tenfa
una escuela y que la establecieran donde no la hubicra.
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Victoriano de Feltre (1371-1448). — Complace
colocar junto & Gerson, 4 uno de sus contemporaneos ita-
lianos, el célebre Victoriano de Feltre, profesor en la Univer-
sidad de Padua. Preceptor de los hijos del principe de Gon-
zaga y fundador de una casa de educacion en Venecia, Victo-
viano de Feltre tuvo oportunidad de manifestar sus aptitudes
pedagogicas. Con ¢l la educacidn vuelve 4 ser lo que era en
Grecia : el desarrollo armdnico del espiritu v del Cuerpo-
Los ejercicios corporales, la natacion, I equitacion y la
esgrima honrados de nuevo ; un método de ensefianza atrac-
tivo y agradable ; un esfuerzo constante para distinguir el
cardeler y las aptitudes de los nifios ; una preparacion con-
cienzuda de cada leccion y una vigilanciasasidua del trabajo
de los discipulos : tales son los rasgos principales de la
pedagogia de Victoriano de Feltre, pedagogia evidentemente
superior & su época y que merecerip estudio més detenido.,
* Otros pedagogos del fin de la Edad Media. —
Si eseribiéramos un libro de educacién, tendriamos que
sefialar otros pensadores en los tltimos afios de la Edad
Media, en ese periodo indeciso y por decirlo asi, crepuscu-
lar, que sirve de transicion entre la noche de 1a Edad Media
y el gran dia del Renacimiento. Citemos entre otros, al
caballero de la Tour-Landry y 4 /Encas Sylvius Piccolomini.

El caballero de la Tour-Landry, en la obra que esclibis
para la educacidn de sus hijas (1372), apenas sc eleva sobre
el espiritu de su época. En su concepto, 1a mujer nacié para
rezar, para ir 4 la iglesia, y cita 4 sus hijas por modelo 4
una condesa que « todos los dias oia tres misas ». Reco-
mienda el ayuno {res veces por semana « para dominar
la carne » ¢ impedir « que se alegre demasiado ». La mujer
carcce de responsabilidad y de dignidad propia ; debe obe-
decer 4 su marido, 4 su sefior « y cumplir su mandato sea
justo 6 injusto : si en ¢l hay vicio, estd disculpada y queda
la censura para su sefior. » -

Zneas Sylvius, el futuro Papa Pio II, en su opusculo sobre
la Educacién de los nifios (1451), es va un hombre del Rena-
cimiento, puesto que recomienda con entusiasmo, la lectura

Y el estudio de la mayor parte de los autores clisicos. Traza
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ademds un programa de estudios relativamente a}mpno 3
junto 4 las letras coloca las ciencias, la geometria ¥y la
aritmética, « que son necesarias, dice, para ejercitar el
espiritu y asegurar la rapidez de la's concepciones, » y_tam-
bién la historia y lageografia. EI mismo compuso relaciones :
histricas acompanadas de cartas. Las desconfianzas de la
devocion exagerada no existian ya en un pedf‘lgogo que eserk-
bia : « Nada hay en el mundo tan precioso ni tan bello, coma
na inteligencia ilustrada. » -
2 :%esulflen. — Asi era como la Edad Media agonizante s¢
encaminaba poco & poco y por co’ntinuos progresos l‘a
emancipacion definitiva que iban 4 consagrar el Renaci-
miento y la Reforma. Pero por mis esfuerzos que se haggn
hoy para rehabilitarla y descubrir en ellg la edgd dg oro de
las sociedades modernas, la Edad Media en si misma no
es més que una época nefasta. Alg!mas. virtudes, gega_twaa
el su mayor parte ; virtudes de obediencia y renunclann_elllto
1o ‘podrian compensar los defectos rea}es de esos siglos
rudos y bérbaros. Una educacion superior reservada} para
Tos eclesidsticos 6 para los hombres de eleva(?a co.ndlclon;
una instruccion que se reducia 4 una palabreria _sutll que no
desarrollaba més que el mecanismo del razonamle_nto ¥ con-
vertia la inteligencia en esclava de la.\ forma silogistica j
después de la barbarie de los prirnerf?s txe_mpos una ped'ante-
ria extravagante que seextraviaba en dllscusmncssuper.ﬁcxales,
en distinciones verbales ; la educacion popular casi ,m}Ia y
limitada 4 la ensefianza latina del catecismp ; y por ultimo,
una Iglesia absoluta, soberana, qpe.determmaha para todos,
fueran grandes ¢ pequefios, los limites del pensamxento,' de
la creencia y de la accion : tal era, desde E}l punto de vista
que nos ocupa, la situacién de la Edgd Med_la:

‘Tiempo era ya de que el Renacimiento viniese 4 poner en
libertad los espiritus ; 4 excitar y revelar la mcqnsclente
necesidad de instruceién y gracias & la fecunda ahanz.a del
espiritu cristiano y de las letras profanas, 4 preparar el adves
nimicnto de la pedagogia moderna.
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RENACIMIENTO ¥ TEORIAS DE LA EDUGCACION EN EL SIGLO XVI

Caracteres generales de la pedagogia del siglo Xvi. = Causas del
renacimiento pedagégico. — Teoria y prictica de la educacién en
el siglo XVI. — Erasmo (1467-1536). — Eduecacién]de Erasmo:
los Jerénimos. — Obras pedagdgicas de Erasmo. — La coriésia
pueril. — Educacién de la infancia. — Instruccién de las mujeres.
— Rabelais (1483-1553). — Crilica de Ia edudRcion antigua : Gar-
gantia y Eudemdn. — Nueva educacith. — Educacién fisica. —
Educacién intélectual. — Las ciencias fisicas y nalurales. — Lee-
ciones de cosas. — Mélodos atractivos. — Educacidn religiosa. —
Edueacién moral. — Montaigne (1532-1592) y Rabeldis: — Educas
cién persondl de Montaigne. — La educacién debe ser general. —

- == Objeto de la instruccién. — Educatién del juicio. — Medios
pedagégicos. — Estudios recomendados. — Defectos de’ Montai-
gne. — Insuficiencias de sus miras sohre Ta mstruccldn de las
nluﬁr“- . .

Caracteres generales de la pedagogia del
siglo XVI. — Con el Renacimiento empieza la educacién
moderna. Los mélodos pedagdgicos que entonces se entre-
vén, no se desarrollarin y pérfeceignarin, sin duda, sino
mis tarde; las doctrinas nuevas no pasarin & la prictica
més que poco & poco y con el progreso de los tiempos ; pero
desde el siglo xvi, la pedagogia estd ya en posesién de sus

principios esenciales. A la edueacién de la Edad Media, edu-.

cacién rigorista y represiva que condenaba él cugpo 4un
régimen demasiado severo y el espiritu 4 una disciplina
demasiado estrecha, va 4 suceder, por lo menos en teoria,
una educacion més amplia, més liberal, que dard su lugar §
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la higiene y 4 los ejercicios fisicos ; que pondra en libertad
4 la inteligencia, esclava hasta entonces del silogismo ; que
excitara las fuerzas morales en lugar de comprimirlas ; que

“sustituird con estudios reales las verbales sutilezas de la

dialéctica ; que dara 4 las cosas preferencia sobre las pala-
bras, y, en fin, que en vez de desarrollar una sola facultad,
el razonamiento, y de reducir al hombre al estade de auté-
mata dialéctico, procurard formar el hombre eompleto,
espiritu y cuerpo, gusto y ciencia, corazon y veluntad.
Causas del renacimiento pedagédgico. — Al
reanudar los hombres del siglo xvi con la antigiiedad cl4sica
un comercio interrumpido por tiempo demasiado largo, era

‘natural que propusieran 4 los jovenes el estudio de los

griegos y los romanos. Lo que se llama ensefianza secunda-
ria data realmente del “siglo XVL. A las obras indigestas
de 1a Edad Media siguieron los hermosos eseritos de Atenas
y de Roma, vulgarizados para siempre por la imprenta, y

“con los autores antiguos, renacen, gracias 4 fecunda imita-
“¢ion; sus cualidades de precisién en laidea y de gusto y
‘elegancia en la forma. En Francia, lo mismo que en Italia,

las lenguas nacionales, cultivadas y por decirlo asi consagra-
das por escritores de genio, se convierten en instrumentos
de propaganda intelectual. La aficién 4 las artes, reanimada
por una floracién de artistas incomparables, ensancha los
horizontes de la vida y despierta emociones nuevas ; y por
ultimo, Ia Reforma protestante desarrolla el pensamiento
personal y el libre examen, 4 1a vez que por su éxito, impone
mayores esfuerzos 4 la Iglesia catélica.

No quiere decir esto que todo sea irreprochable en los
ensayos pedagégicos del siglo XVI. Desde luego, como
es natural en los novadores, el pensamiento de los pedago-
gos de aquella época se distingue més por el entusiasmo
que por la precisién. Indican con ardor el fin que debe
alcanzarse, mis que- determinar con exactitud los medios
que para ello se han de emplear, y algunos de eMos, ade-
mis, conténtanse con emancipar el espiritu y olvidan encau-
zarlo. Otros, en fin, abusan de los antiguos, preoctipanse
demasiado de la forma y la pureza del lenguaje ; caen en la
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Educacién de Erasmo: los Jerénimos. —
Erasmo fué educado por frailes, como lo fué Voltaire pop
jesuitas : lo cual no arrebaté 4 esos grandes espiritus, nada
de su cardcter independiente ni de su verbosidad satirica.
A la edad de doce afios, entraba Erasmo al colegio de
Deventer, en Holanda, dirigido por los Jerénimos ¢ herma-
70§ de la vida comin. Fundada en 1340 por Gerardo Groot,
la asociacién de los Jeronimitas se proponia, entre otras
ocupaciones, la instruccién de los nifios. Muy misticos y
muy ascéticos en sus comienzos, los discipulos de Gerardo
Groot se limitaban 4 ensefiar la Biblia, la lectura y la eseri-
tura, y proscribian, como inttiles para la piedad, las letras
¥ las ciencias. Pero en el siglo xv, bajo la influencia de Juan
de Wessel y de Rodolfo Agricola, los Jerénimos se transfor-
maron y fueron los precursores del Renacimiento, los pro=
motores de la alianza de las letras profanas con el cristia-
nismo. « Se puede, decia Juan de Wessel, leer Ovidio una
vez. Deben leerse con més atencion Virgilio, Horacio y
‘Terencio. » Horacio y Terencio fueron precisamente los
autores favoritos de Erasmo, que aprendié sus obras de
memoria, en Deventer. Agricola, de quien Erasmo no habla
més que con entusiasmo, fué fambién el celoso propagan-
dista de las obras maestras de la antigiiedad, 4 la vez que el
eritico severo de las costumbres pedagégicas de una época
€n que la escuela se parecia demasiado 4 ua céreel.

« Si alguna cosa hay, decfa, que tenga un nombre contradictorio,
‘s la escuela. Los griegos la llamaron oy0l%, que quiere decir placer,
récreo, ¥ 10s latinos ludus, es decir, juego ; y nada tan lejos del recreo
y del juego como la escuela. Aristfanes la llamé gpovristipeoy, 6 lo

‘que es lo mismo lugar de pena, de tormento, y este es, sin duda, el
titulo que m4s le conviene. »

Los primeros profesores de Erasmo fueron, pues, hom-
bres ilustrados que 4 pesar de su condicién monastica, cono-
cran y amaban la antigiledad ; pero, 4 decir verdad, Erasmo
fué su propio maestro. Por un esfuerzo personal, colocdse

en la escuela de los antiguos y, estudié foda su vida, ya
261 6
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como beca del colegio de Montaigu, en Paris, ya como pre-
ceptor de ricos gentileshombres, siempre afanoso de cien-
cia, recorriendo la Europa entera para buscar en todas par-
tes nuevas ocasiones de instruirse.

Obras pedagégicas de Erasmo. — La mayor
parte de las obras de Erasmo se refieren 4 la instruccion.
Unas, casi son libros de clase, tralados elementales de peda-
gogia prictica; verbigracia sus libros sobre la manera de
escrabir las cartas, sobre la civilidad de las costumbres pueri-
les, etc. Citemos también sus Adagios, vasto repertorio de
proverbios, de sentencias tomadas de la antigiiedad y sus
Cologuios, coleccién de didlogos para uso de los jovenes,
aunque en ellos trata el autor de muchas cosas de que no
debe oir hablar un colegial. Otra es la categoria en que
deben colocarse las obras de cardcter més tedrico, en donde
Erasmo expone sus ideas sobre la educacion. En su opis-
culo Método de los estudios (de Ratione studii), busca las
reglas de la instruceidn literaria, del estudio de la gramatica,
del cultivo de 1a memoria, de la explicacion de los autores
griegos y lalinos. Otro tratado titulado De la primera edu-
cacidn liberal de los niitos (De pueris statim ac liberaliter insti-
luendis) es mis importante ain y abraza el conjunto de la
educacion. En él, estudia Erasmo el caricter del nifio, la
cuestion de saber si pueden aprovecharse los primeros anos
y los cuidados que hay que consagrar 4 la infancia ; reco-
mienda los métodos atractivos y condena vivamente la
disciplina bérbara que reinaba en las escuelas de su
¢poca.

La civilidad pueril. — Erasmo fué uno de los pri-
meros pedagogos que comprendieron la importancia de la
cortesia. En un siglo grosero ain, en que hasta las clases
cultas toleraban usos que hoy repudiaria el gafidn mas igno-
rante, era conveniente llamar la atencidén acerca de la com-
postura exterior y de los deberes de cortesia. Erasmo sabia
perfectamente que la urbanidad tiene su lado moral, que no
es resultado de pura convencion y que procede de las dispo-
siciones intimas de un alma bien guiada, -y le asigna, por
tanto, un lugar importante en la educacicn :

\ Sk
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« El deber de instruir 4 la juventud, dice, contiene varias partes

entre las cuales la primera y también la principal es que se instruya '
en la piedad el tierno espiritu del nifio; la segunda, que ame y.

aprenda las artes liberales ; la tercera que sea educado en los cono-
cimientos de la vida civil ; Ja cuarta que desde sus primeros afios, se
acostumbre 4 la civilidad moral. »

Por lo demds, no debe extrafiarse que la vrbanidad de
Erasmo sea todavia imperfecta, ya demasiado fécil, ya dema-
siado exigente y cindida siempre. « Es cosa religiosa,
dice, saludar al que estornuda. — Es cosa moralmente
poco conveniente, cuando se bebe, echar la cabeza atras,
como hacen las cigiiefias, para que no quede nada en el
vaso. — Si se deja caer pan al suelo, se besard después de
haberlo levantado. » Por otra parte, Erasmo parece admitir

el sonarse con los dedos aunque prohibe que se haga uso

de la gorra 6 del vestido,como paiiuelo. Pide que se lave
uno la cara por la mafiana con agua limpia; « pero,

agrega, hacerlo de nuevo otra vez es cosa que carece de

sentido. »

Educacién de los nifios. — A semejanza de Quinti-
liano, en quien se inspira 4 menudo, Erasmo no se desdefia
de entrar en la escuela primaria y de reglamentar los prime-
ros ejercicios de la cultura intelectual. En muchos puntos,
el pensamiento del erudito del siglo xvino es méis que un
eco de la Institucion oratoria 6 de los ensayos pedagdgicos
de Plutarco, y merecen citarse algunas méaximas :

« Aprendemos con gusto cuanto nos ensefian aqueilos que amamos.. . »
— « Los mismos padres no pueden educar bien 4 sus hijos si sélo se
hacen temer de ellos. » — « Nifios hay 4 quienes se mataria antes que
corregirlos por los golpes : con la dulzura y los consejos carifiosos se
hace de ellos cuanto se quiere. » — « Los niiios aprenderdn 4 hablar
su lengua, sin ninguna fatiga, por el uso y la prictica. » — ¢ El
aprendizaje de la lectura y la escritura es algo fastidioso : el maestro
atenuard ingeniosamente el fastidio empleando un método atractivo. »
— « Los antiguos modelaban en.forma de letras las golosinas que

gustan 4 los nifios y asi los obligaban, hasta cierto punto, 4 tragar -

el alfabeto. » — « Tratindose de preceplos de gramatiea, hay que

-
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Jimitarse al principio 4 lo que sea mds sencillo. » — « As{ como el
cuerpo se alimenta en la infancia con dosis pequefias distribuidas por
intervalos, asi debe alimentarse el espiritu del nifio con conocimien=

RENACIMIENTO Y TEOR{AS DE LA EDUCACION EN EL m
3 7, 3 (‘ ) ﬂ‘ i
tofio por larazon de que el escritor hallard én el cﬂno.qﬁi"f‘- o
miento de la natural Afor =N
uraleza abundante iueny/e de metaforas, de- W W

figuras y de comparaciones.

1os apropiados 4 su debilidad y presentados poco & poco. »

De las anteriores citas se desprende una pedagogia bené-
vola'y amable, llena de ternura para los nifios. Erasmo
yveclama para ellos la leche y las caricias de la madre; la
familiaridad y la bondad del padre ; la limpieza y aun la ele-
gancia de la escuela y por iltimo, la dulzura 'y la indulgeneia
del maestro.

Instruccién de las mujeres. — Los eruditos del
Renacimiento no excluian 4 las mujeres, de toda participa-
cién en los tesoros literarios que para ellos mismos abria la
Antigiiedad recobrada. Erasmo las admite concediéndoles
derechos iguales en esa participacion.

En el Cologuio del abate y de la mujer instrutda, Magdala
reclama para si el derecho de aprender latin « 4 fin de entre-
tenerse todos 1os dias con tantos autores tan elocuentes, fan
instructivos, tan sabios, tan buenos consejeros. » En el libro
del Matrimonio cristiano, Erasmo se burla de las jévenes
que sélo aprenden & hacer la reverencia, 4 tener las manos
cruzadas, 4 morderse los labios cuando rien y 4 no comer y
beber sino lo menos posible en las comidas en comiin, des-
pués de haberlo hecho ampliamente en lo particular. Mis
ambicioso para la mujer, recomiéndale Erasmo todos los
estudios que le permitan educar por si misma 4 su hijo y
asociarse 4 1a vida intelectual de su marido.

Vives, contemporéneo de Erasmo (1492-1540) y pedagogo
espafiol,'expresaba en sus libros ideas. andlogas sobre la
educacion de las mujeres, recomendando 4 las jévenes la
lectura de Platén y de Séneca.

En resumen, la pedagogia de Erasmo no carece de valor;
pero con él, la educacién corria el riesgo de no ser siempre
més que griega y latina, Humanista antes que todo, sdlo
concedia una parte insignificante 4 las ciencias y 4 1a histo-

“ria que, segtm decia, basta hojear ; y, lo que le pinta al
natural, recomendaba el estudio de las ciencias fisicas sobre

Ra,bel_a.is (1483-1553). — Muy 44/§t_intq es el espirita- -
de Rabelais que bajo forma caprichosa y\otiginal; bosquejé
un sn§tema completo de educacidn. Algut@égﬁpé "nﬁ'graves"'
y serias, diseminadas entre las épicas travaly .‘ -8l
burlesca, le dan derecho de figurar en primer’ ¥
las personas que reformaron el arte de disciplinar -
rrollar las almas humanas (1).

La pedagogia de Rabelais es la primera aparicién de lo
que puede llamarse el realismo en la instruecion, por oposi-
cién al formalismo escolastico. El autor de Gargantiia dirige
el espiritu del joven hacia objetos verdaderamente dignos de
ocuparlo; entrevé el porvenir que espera 4 la educacién
cientifica, al estudio de la naturaleza, y convida al espiritu
10 4 las sutilezas laboriosas, 4 los complicados artificios qu(;
la escoldstica habia puesto de moda, sino 4 rudos esfuerzos
4 una vasta expansién de la nhturaleza humana. ,

Critica de la educacién antigua : Gargantia
¥ Eudemon. — El talento satirico de Rabelais hallg, en
las costumbres del siglo xvi, mil ocasiones de esparcimiento
y su libro puede considerarse como una coleccién de pam-
fletos. Pero nada persiguié con tantos sarcasmos, como la
educacion de aquella época.

Gargantia, al principio, se educa segiin los métodos esco-
lé{sticos; trabaja con ardor durante veinte afios; aprende tan

bien los libros en que estudia que es capaz de recitarlos de
memoria desde el principio hasta el fin « y sin embargo, su

‘padre vi6 que en nada le aprovechaban, y, lo que era peor

ain, que lo volvian loco, necio,.sonador y atontado. »

A esa disciplina, ininteligente y artificial, que recarga la
rpemoria; que retiene durante largos afios al discipulo sobre
Ifbros insipidos; que hace perder al espiritu toda su inicia-
tiva; que lo embrutece en vez de elevarlo, Rabelais opone la

(1) Véanse sobre todo los siguientes capitulos : Libro I, cap. XIV,
XV, XX, XXII, XXIV; libro II, eap. V, VI, VII, VIIL.
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educacion natural, que recurre 4 la experiencia y los hechos;
que forma al joven no soélo para discusiones de escuela sino
para la vida real, para las conversaciones mundanas; y que
enriquece, en fin, la inteligencia y adorna la memoria sin
sofocar las gracias nativas y la libertad del espiritu.

Eudemén, que en la obra de Rabelais representa al disci-
pulo de los métodos nuevos, sabe pensar con justicia y
hablar con facilidad ; preséntase sin audacia pero con con-
fianza. Cuando se le pone frente 4 Gargantiia, vuélvese hacia
6l, « 1a gorra en la mano, franco el rostro, encendidos los
labios, la mirada tranquila, y con juvenil modestia » lo cum-
plimenta elegante y graciosamente. A cuanto le dice Eude-
mon de amable, Gargantia no halla qué contestar : « Todo
lo que hizo fué echarse 4 llorar como un becerro, y se escon-
dia la cara con su gorra y no se le pudo sacar una pala-
bra. »

Rabelais personificé ingeniosamente en esos dos cole-
giales tan distintos, dos métodos contrarios de educacion :
el que por ejercicios mecinicos de memoria, entumece y
embota, y el que dejando mayor libertad, forma inteligen-
cias vivas, caracteres francos y abiertos.

Nueva educacion. — Veamos ahora detalladamente
como concibe Rabelais esa nueva educacién. Después de
hacer resaltar los defectos adquiridos por Gargantiia en la
escuela de sus primeros maestros, confialo 4 un preceptor,
4 Ponderates, encargado de corregirlo y cambiarlo, guién-
dole segtin sus propios principios.

Ponderates procede primero con lentitud ; considera que
« lanaturaleza no resiste sin gran violencia los cambios repen-
tinos; estudia y observa 4 su discipulo, pues quiere juzgar
sus disposiciones naturales y luego pone manos 4 la obra,
emprendiendo una modificacion general del caracter y del
espiritu de Gargantia, dirigiendo 4 la vez su educacion
fisica, su educacion intelectual y su educacién moral-

Educacion fisica. — La higiene y la gimnasia, la
limpieza que conserva el cuerpo y los ejercicios que lo for-
talecen; esas dos partes esenciales de la edueacidn fisica
preocupan igualmente 4 Rabelais. Erasmo pensaba que &

-
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nada conduce el lavarse mas de una vez al dia. Gargnntﬁa.i
por el contrario, después de sus comidas, bafia sus manos y
sus ojos en agua fresca. Rabelais no olvida que ha sido
médico y no omite el menor detalle relativo 4 los cuidados
del cuerpo, ni aun los més repugnantes. Ya no esta en época
de ereer, como los misticos de la Edad Media, que es licito
alojar la ciencia en un cuerpo grasiento y que una casa sucia
6 descuidada no sienta mal 4 las almas virtuosas. Los
primeros preceptores de Gargantia decian que bastaba
peinarse « con los cuatro dedos y el pulgar, y que pei-
narse, lavarse y limpiarse de otro modo, era perder el
tiempo en este mundo. » Con Pandcrates, reforma Gar-
ganttia sus costumbres y procura parecerse 4 Eudemon, :
que « estaba tan cuidado, tan limpio y era tan honesto
en su porte que mds bien parecia un angelifo que un
hombre. »

Rabelais concede igual importancia & la gimnasia, al
paseo, y 4 la vida activa y al aire libre. No deja que Gargan-
tha palidezca y se consuma sobre los libros. Después del
estudio, 1lévale 4 jugar y la pelota y otros ejercicios suceden
4 la lectura : « También se ejercitaba el cuerpo, como habia
ejercitado antes su alma. » Asimismo, después del estudio
de la tarde hasta la hora de cenar, Gargantia dedica todo su
tiempo 4 ejercicios corporales. Equitacion, lucha, natacién,
toda clase de juegos fisicos, la gimnasia bajo todas sus for-
mas, nada hay que Gargantiia deje de hacer para desentu-
mecer sus miembros y fortalecer sus musculos. Aqui, como
en otras partes, Rabelais traspasa los limites y busca de pro-
posito la exageracién para dar 4 entender mejor su pensa-
miento. Necesitarianse dias que fuvieran varias veces veinti-
cuatro horas para que un hombre real pudiera hacer cuanto
el autor de Gargantiia exige 4 su gigante. Aquello es una
verdadera orgia de gimnasia, que da al cuerpo colosal de su
héroe, como desquite del prolongado ascetismo de la Edad
Media ; pero no olvidemos que en ésta, como en las demés
partes de la obra de Rabelais, la ficeién se- mezcla sin cesar
con la realidad. Rabelais escribe para gigantes 4 los que es
natural pedir esfuerzos ricantescos; y 4 fin dé& obtener la
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idea exacta del autor es preciso reducir 4 proporciones
humanas sus fantisticas exageraciones,

Educacién intelectual. — Tanto para el espiritu
como para el cuerpo, quiere Rabelais prodigios de actividad,
Gargantha se levanta 4 las coatro de la mafiana y la mayor
parte de su largo dia est4 ocupada por el estudio. A las
perezosas contemplaciones de la Edad Media, Rabelais sus-
tituye el esfuerzo incesante, la accion intensa del espiritu.
Gargantia estudia primero las lenguas antiguas y antes que
ninguna otra, el griego, que Rabelais levanta del descrédito
e€n que habia caido durante la Edad Media, como lo probaba
el adagio vulgar : « Grecum est, non legitur. »

« Ahora estdn restituidas todas lIas disciplinas, instauradas las len-
guas griega (sin la cual es vergonzoso que se diga sabia una persona)
hebrea, caldea y latina : estdn en uso las impresiones tan elegantes y
correctas que se han inventado en mi tiempo, asi como, en sentido
contrario, la artilleria, creada por sujestion diabdlica. El mundo
entero estd lleno de sabios, de preceptores muy doctos, de amplisi-
mas librerias, y soy de opinién que ni en los tiempos de Platén, ni
de Cicerén, ni de Papiniano, habia tal comodidad de estudio como la
que tenemos ahora. »

Rabelais, pues, como todos sus contemporéneos, es un
entusiasta por las letras clasicas; pero distinguese de ellos
por un gusto muy pronunciado 4 las ciencias y en particular,
4 las ciencias de la naturaleza.

Las ciencias fisicas y naturales. — La Edad
Media habia descuidado completamente el estudio de la natu-
raleza. El arte de observar era ignorado de aquellos dialéc-
ticos sutiles que no querian conocer el mundo fisico mas
que 4 través de las teorias de Aristételes ¢ de los dogmas de
los libros santos; que no concedian ninguna importancia al
estudio del universo material, morada pasajeray despreciable
de las almas inmortales, Y que ademds se vanagloriaban de
descubrir con sus silogismos cuanto necesitaban saber. Rabe-
lais es sin duda, el primero, en fecha, de esa gran escuela
de pedagogia que coloca las ciencias en primera linea entre
los estudios dignos del hombre,
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Nada sabia del mundo el colegial de la Edad Media. Gar-
gantha exige 4 su hijo que lo conozca bajo todos sus

aspectos :

« En cuanto al conocimiento de los productos de la naturaleza,
escribe 4 Pantagruel, quiero que te consagres & €l curiosamente ; que.
no quede mar, ni rio, ni fuente, cuyos peces ne conozcas: lodos los
pajaros del aire, todos los drboles, arbustos'y frutas de los bosques;
todas las hierbas de la tierra, todos los metales ocultos en el seno de
los abismos, las pedrerias de oriente y mediodia ; séate todo cono-
cido... Por frecuentes anatomias adquiere el conocimiento pert:ecto
del otro mundo que es el hombre... En suma, que vea yoen tiun
Ppozo de ciencia. »

Como se ve, nose omite nada de lo que constituye la
ciencia del universo 6 el conocimiento del hombre.

Notemos también que Rabelais quiere, no sélo que su dis-
cipulo conozea, sino que ame y sienta la naturaleza. Reco-
mienda & los colegiales que vayan & leer las Gedrgicas de
Virgilio en los prados y los bosques y precursor de Rousseau
en ese punto como en algunos otros, cree que es ventajoso
para la salud del alma el refrescarse la imaginacién y des-
cansar el espiritu con el especticulo de las bellezas de la
naturaleza :

« Para imprimir en Gargantia esa vehemente intencidn de los espi-
ritus, Pondcrates escogia una vez al mes, algin dia muy claro y sereno,
¥ desde por la mafiana salian de la ciudad y se dirigian & Gentilly, ¢
4 Boloigne, 6 4 Montrouge, ¢ al puente Charanton, 6 & Vanves, ¢ 4
Saint Clou. Y alli pasaban todo el dia jugando, cantando, bailando,
solazdndose en algin hermoso prado, buscando nidos, cogiendo per-

* dices, pescando ranas y €angrejos..... »

Lecciones de cosas. — En ¢l plan de estudios que
imagina Rabelais, el espiritu del alumno estd siempre en
actividad, aun durante las comidas. Alli, la instruccién se
hace en las conversaciones : la pltica versa sobre los ali-
mentos, sobre los nbjetos que llaman la atencién de Gargan-
tha, sobre la naturaleza y las propiedades del agua, del
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pan, del vino y de la sal. Todo objeto sensible se convierte
en asunto de preguntas y explicaciones. Gargantiia pasea 4
menudo por los campos y estudia la botinica « pasando por
algunos prados 1 otros lugares cubiertos de hierbas, consi-
derando los arboles y las plantas, clasificindolos segin los
libros de los antiguos que eseribieron acerca de ellos.., y
volviendo 4 casa cargado de ejemplares. » Pocas lecciones
didécticas : una ensefianza intuitiva dada en presencia de las
cosas mismas, tal es ya el método de Rabelais. Con igual
idea manda 4 su alumno 4 visitar los almacenes de los
joyeros, las fundiciones, los gabinetes de alquimia, los talle-
res de toda especie : verdaderos paseos cientificos andlogos
4 10s que hoy se practican. Rabelais quiere formar un hombre
completo, iniciado en el arte, en la industria y capaz, 4 la
vez, como el Zmilio de Rousseau, de entregarse & un trabajo
manual. Cuando el tiempo estd lluvioso y es imposible el
paseo, Gargantiia emplea su tiempo en cortar y aserrar ma-
dera en la granja.

Métodos atractivos. — Por reaccion contra la fasti-
diosa rutina de la Edad Media, Rabelais querria que su dis-
cipulo estudiara jugando y que aprendiese atn las matemé-
ticas « por distraccién y recreo. » Manejando barajas es
como se instruye Gargantiia en mil « invenciones nuevas que
se relacionan con la ciencia de los nimeros » y lo mismo
sucede tratindose de la geometria y de la astronomia. Las
artes recreativas, y sobre todo la esgrima, merecen también
cuidadoso estudio. Gargantiia es un hombre monstruoso que
hay que desarrollar en todos sentidos; para él, no son
extrafias las bellas artes, musica, [pintura 'y escultura,
v el héroe de Rabelais mis que al hombre individual, repre-
senta al ser colectivo que personifica la sociedad entera, con
toda la variedad de sus aspiraciones nuevas, con foda la
intensidad de sus multiples necesidades. Mientras la Edad
Media dejaba de propdsito en la inaccién ciertas tendencias
naturales, Rabelais las provoca, verdad es que sin eleccion y
sin discernimiento, con toda la fogosidad de una imaginacion
emancipada.

Educacién religiosa. — Tanto para la eduecacién
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. religiosa como para todo lo demas, Rabelais es enemigo de la

educacidn simplemente exterior y de pura forma. Biirlase de
su Gargantia que antes de su regeneracion intelectual,
cuando estd todavia en la escuela de « sus preceptores sofis-
tas » se dirije 4 la iglesia después de opiparo almuerzo
« para oir veintiséis 6 treinta misas. » A esa devocion externa,
4 ese abuso de las précticas superficiales, sustituye el sen-
timiento verdadero de la piedad, la lectura direcfa de los
textos sagrados : « Y mientras vestian 4 Gargantia, se le leia
alguna pigina de la divina Eseritura (1). » Es mis que eso
todavia : es la adoracion intima y personal « del gran con-
formador del universo » excitada por elestudio de las obras de
Dios. Apenas levantados, Gargantia y su maestro Pondcrates
consideran el estado del cielo y admiran la béveda celeste.
Por la noche, entréganse 4 la misma contemplacién y tanto
después de las comidas como antes de dormirse, Gargantia
eleva sus oraciones 4 Dios para adorarle, para confirmar su
fé, para glorificarle de su bondad inmensa y para darle gra-
cias por todo el tiempo, pasado y encomendarse 4 ¢l para lo
futuro. La inspiracion religiosa de Rabelais procede # la vez
del sentimiento que provocé la Reforma protestante & la que
poco falté para que él se adhiriese también, y de tendencias
més modernas atin, como verbigracia las que animan la filo-
sofia deista de J.-J. Rousseau.

Educacién moral. — Los que sélo conozean # Rabe-
lais de reputacién 6 por algunas de sus innumerables oeurren-
cias picantes, se asombrarin quizis de que el jovial autor
pueda pasar por maestro de moral. Sin embargo, imposible
es desconocer la sincera y elevada inspiracién de pasajes

~como el siguiente :

« Porque segiin dice el sabio Salomén, sapiencia no entra en alma
malévola y ciencia sin conciencia no es mis que ruina del alma, y te

(1) Rabelais recomienda el estudio del hebreo 4 fin de que se pue-
dan conocer los libros sagrados en su fornia original. En alguna parte
dijo : « Mucho mas me gusta oir el Evangelio que oir la vida de Santa
Margarita 6 alguna otra mojigateria. »
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conviene servir, amar y temer & Dios, y poner en él todos lus pensa-
mientos, toda tu esperanza... Mira como sospechosos los abusos del
mundo. No dés tu corazén 4 la vanidad; porque esta vida es transito-
ria, pero la palabra de Dios queda eternamente. Sé servicial con todos
tus projimos y amalos como 4 ti mismo. Respeta 4 tus preceptores,
‘huye de la compaiiia de aquellos 4 quienes no quieras parecerte y no
“recibas en vano las gracias que Dios te ha dado. Y cuando comprendas
que tienes todo el saber adquirido asi, vuelve 4 mi lado para que te
vea y te dé mi bendicidn antes de morir, »

Montaigne (1533-1592) y Rabelais. — Entre
Erasmo, el humanista erudito, enamorado exclusivamente de
las bellas letras, y Rabelais, el novador audaz, que ensancha
hasta donde es posible los limites del espiritu y hace entrar
toda la enciclopedia del saber humano en el cerebro de su
alumno, 4 riesgo de hacerlo estallar, Montaigne ocupa un
lugar intermedio, por sus tendencias circunspectas y mesu-
radas, por su pedagogia discreta, moderada y enemiga de
todo exceso. No parecia sino que Rabelais quisiera desarro-
llar igualmente todas las facultades ¥ colocar 4 igual altura
todos los estudios, letras y ciencias. Montaigne pide la
seleceién ; entre las diversas facultades, procura sobre

‘todo formar el juicio y entre los varios conocimientos
recomienda de preferencia los que constituyen espiritus
rectos y sensatos. Rabelais cansa el espiritu y el cuerpo :
suena en una instruccién exagerada en la que se profundi-
zaran todas las ciencias. Montaigne pide solamente que « se
saboree la primera costra de las ciencias »; que se toquen
sin agotarlas, que se pase sobre ellas ligeramente, « 4 la
francesa ». Para ¢l, mas vale una cabeza bien hecha que una
muy llena, y se trata no de acumular, de amontonar cono-
cimientos, sino de asimilar los que una inteligencia despierta
puede digerir sin fatiga. En una palabra, mientras Rabelais
se sienta, por decirlo asi, al banquete de la ciencia, con una
avidez que recuerda la glotoneria de las comidas pantagrué-

- licas, Montaigne es delicado gastrénomo que quiere sola-
mente satisfacer con discrecion un apetito moderado.

Educaclén personal de Montaigne. — A menudo,

{
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se vuelve uno pedagogo por recucrdo de la educacién pers
sonal y esto fué lo que ocurrié 4 Montaigne. Su pedagogia
es 4 la vez una imitacidn de los métodos que le aplicd un
padre solicito y cuidadoso y una protesta contra los defectos
v los vicios del colegio de Guyenne, al que entrd 4 la edad
de seis afios.

TLa educacién doméstica de Montaigne nos presenta el
interesante especticulo de un nifio que erece libremente.
« Mi alma, dice él mismo, fué educada con toda libertad y
dulzura, sin rigor ni opresion. » Su padre, ingenioso en su
ternura, lo despertaba todas las mafianas al sonido de ins-
trumentos musicales, 4 fin de evitarle ese despertar brusco
que dispone mal para el trabajo; y en todo, practicaba con
él esa disciplina moderada, 4 la vez que firme, indulgente é
igualmente extrafia al consentimiento y é. la dfu'eza, que
Montaigne llamaba dulzura severa. Otra partxcularxd_ad de la
educacién de Montaigne es 1a'de que aprendid el latin como
se aprende la lengua materna. Su padre le habia rodeadq de
criados y preceptores que no le hablaban mis que en latin y
de ello resulté que 4 la edad de seis afios estaba tan adelan-
tado en la lengua de Cicerén que los mejor latini.ﬂas de su
época « temian acercarsele ». En cambio, entendia tanto d}a
francés como de drabe. Indudablemente, el padre lde Montay
gne anduvo descaminado, pero de esta experiencia, Mon,tal-
gne obtuvo, 4 lo menos, una idea justa : l;_z de que los méto-
dos seguidos comunmente para el estudio de las lenguas
muertas son demasiado lentos y mecénicos; que se ab.usa en
ellos de las reglas y que no se concede al uso toda la impor-
fancia que merece : « El griego y el l‘atm son una gran
adquisicion, dice, pero se compra dema's1a(.jo cara. » :

En el colegio de Guyenne donde pasd siete afios, yiqntals
gne aprendic 4 detestar los castigos corporales y el régimen
severo de los internados de su época :

<... En lugar de atraer 4 los nifios al esludio,. no se lgs pre§enta,
en verdad, mas que horrores y crueldades. Evilad la violencia y la
fuerza; en mi juicio, nada hay que bastardee y alurda tanto 4 una
naturaleza bien nacida... Esa policia de la mayor parie de nuestros
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{:olegios me l_m disgustado siempre... Es una verdadera jaula d
;uver_xl_ud cauliva, Acercaos i ella y no oiréis mas que gritos (lle i1l .
marlirizados y de maestros ebrios de célera. ; Qué manera d HJJ -
pertar en esas almas tiernas y timidas, el gusio por su Iecciu’fn l;:s.
vandolas 4 _ella con el liligo en la mano! ;Inicua y pcrni’cio:-
forma! jCuinto mejor no estarian sus clases cubiertas de hojas n‘a
flores que de pedazos de varas ensangrentadas ! Yo pondria in gua:

. 1a Alegria, el Placer y Flora i 1
v y las Graeias... ; Alll donde estuvier:
provecho que se hallara también su dislraccit';n! » st

. Im;;ortanc;a de ‘una educacién general, no
Mspeg al. — Si en varios capitulos de sus Ensayos (1) traté
F;ntalgne algunas cuestiones de pedagogia, no se debi¢ tan
solo g! recuerdo de sus propios afios de aprendizaje, sino
t,apxblen a que como filésofo cree que « la mayor diﬁc:,ultad
l(:‘rlxrmté)ortamt:mtde la humana ciencia parece estar en aquellas
s que tratan del ali i i6
e E el alimento y de la instruccion de los
El considera la educacion como el arte de formar hombres
b

no especialistas. Asi lo explica de igi
bajo forma de anécdota : : i Ve o el

« Y e
ks e?g;e:::l esdl;u: Ovrle.’fns, encontré en la llanura, aquende Cléry,
Pasos uno de otro : m'emax_] @ Burdeos, priximamente 4 cincuenta
su sefior al frente, as lejos y detras de ellos, vi una comitiva con
& miscriado§ ré fiuelc’ara el fmado conde de la Rochefoucault. Uno
R iR qﬁe 5-1:1 u3 al primero de los regentes quién era aquel
tren que le seguia § ¢l vemia ; y el regente, que no habia visto el
tosls Hmablemﬁte?pﬁ;w que le hab.laban de su compaiiero, con-
¥0.607 un légico, » ¥ 0 & un gentilhombre, sino un gramitico y
geatilhombre y T;o e corr:;:i? que nolsotros .queremos es formar un
camino : nos esperan eﬁ mr: 1:;?"13 Ifglco, dejémosles que sigan su

Cierto es que Montai i i
: I gne dice gentilhombre y no hom
simplemente ; pero, en el fondo, su pensamignto es y:? z::

1)V 1
m.(m)' ;az: sol;{;vtodo e{ Capltglo XXIV del Libro Io, de la Pedan-
4 Ca;; it dpe'l = d del mismo libro : de la Institucion de los nifios;
i tbro IL: de la ternura de los padres para con los I:ijus:

T

o

maneras su pensamiento pedagdgico que
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mismo que el de Rousseau y de cuantos reclaman una edu-

cacién general del alma humana.

Objeto de la instrucecién. — Ficil es comprender,
por esto, que las letras ¥ los demas estudios no son para
Montaigne més que el medio, el instrumento, y 1o €l objeto,

el fin de la instruceion.

El autor de los Ensayos Do € deja vencer por la embria-
guez literaria que en el siglo XVI se apoderé de alg\mos
eruditos y convirtio el conocimiento de lag letras antiguas
en el ideal de la educacion. Poco le importa que el alumno
haya aprendido 4 escribir en latin; lo que debe exigirsele
es que se haya hecho mejor y mds listo, que tenga el enten-
dimiento mas sano. « Sisu alma no se ha mejorado, lo
mismo me gustaria que hubiera pasado el tiempo en jugar 4

la pelota. » it
Educacién del juicio. — Montaigne expresé de cien
es el de la necesi-

dad de formar el juicio. Sobre este punto deberian citarse
péginas enteras :

c... A tener en cuenta como se nos instruye ahora, no es extrafio
que ni colegiales ni maestros lleguen 4 ser mas habiles, aunque se
hagan mas doctos. En verdad que los cuidados y gastos de nuestros
padres solo tienden 4 llenarnos la cabeza de ciencia : del juicio y dela
virtud poeas nolicias. Gritad 4 nuestro pueblo, de un transeunte :
« ; Qué hombre tan sabio ! » yde otro : « ; Qué hombre tan bueno ! »
y las miradas y el respeto se dirigiran al primero. Necesitariase un
tercero que gritara : « j Qué cabezas tan pesadas ! » Con gusto averi-
guamos si sabe griego 6 latin, si escribe en verso 6 en prosa; pero
Io principal, si se ha hecho mejor ¢ més juicioso, €so se queda atris.
Fra preciso preguntar quién es mejor sabio, no quién es mas sabio. »

« No trabajamos mis que en llenar la memoria y dejamos vacios el
entendimiento y la conciencia. A semejanza de los péjaros que van
algunas veces en husca de grano y 1o llevan en el pico, sin tocarlo,

para darlo 4 sus polluelos, asi nuestros pedantes van picoteando la
ciencia en 1os libros ¥ no la conservan mis que en la punia de los
labios, para echarla solamente al yiento. »

Estudios recorendados. — El espirilu practico y
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utilitario de Montaigne le dicta su plan de estudios. Con él,
va no se trata de penetrar en las honduras de las ciencias, y
los estudios desinteresados no son cuenta suya, Si Rabelais
quiso desarrollar las facultades especulativas, Montaigne,
por el contrario, se preocupd de las facultades pricticas.
Todo lo subordina 4 la moral. Es necesario, por ejemplo,
aprender la historia no tanto para conocer los hechos cuanto
para apreciarlos. No hay que grabar en la memoria del nifio
« la fecha de la ruina de Cartago, sino més bien las costum-
bres de Anibal y de Scipién; ni en dénde murié Marcelo
sino més bien porqué fué indigno de su deber que muriese
alli. » »

Asimismo en la filosofia, Montaigne no estima y reco-
mienda el conocimiento general del hombre y de la natura-
leza sino las partes morales y de utilidad préctica :

« Maravilla que en nuestro siglo las cosas estén 4 la altura en que
se encuentran ; que la filosofia sea, hasta para las gentes de entendi-
miento, un nombre vano y fantistico que por opinién y por efecto
carece de uso y de precio. Creo que la causa de esto son los ergotis-
mos que se han apoderado del terreno..... »

¢... La filosofia es lo que nos ensefia 4 vivir. »

Medios pedagégicos. — Montaigne no es partidario
de la educacién puramente de libro y confia mucho menos
en éste que en la experiencia, el trato de los hombres, Ia
observacién de las cosas y las sugestiones naturales del
espiritu :

« Para aprender 4 juzgar y 4 hablar, todo lo que se ofrece
4 nuestra vista puede servirnos de libro : la malicia de un
paje, la tonteria de un lacayo, un dicho. de sobremesa, son
otros tantos asuntos nuevos..... »

« El trato de los hombres y la visita 4 paises extrafios sirven esa
causa admirablemente... para traer sobre todo los caracteres de esas
naciones y sus maneras, y para frotar y limar nuestro cerebro contra
el de los démis. »

¢... La leccidn se dard ya por conversaciones, ya por libro..... »

<... El niflo sondearé los alcances de todos : del boyero, del alba- ¥

\
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fiil, del transeunte. Higasele adquiric honesta curiosidad hach.tnd'qs
las cosas : vera cuanto haya de singular en torno suyo; un edificio,
una fuente, un hombre, el lugar de un combate antiguo, el pasaje de
César 6 de Carlomagno... »

Las cosas deben preceder a las palabras y en este punto
Montaigne se adelanta & Gomenio, 4 Rousseau y & todos 108

pedagogos modernos.

« Que nuestro discipulo esté bien provisto de cosas : ya vendrén ‘
después las palabras de sobra. » ‘ ;

« Bl mundo no es méas que palabreria y nunca he visto hombre que
no diga demasiado pronto mas de lo que debiera. Sin embargo, en eso

“se gasta la mitad de nuestra vida y nos tienen cuatro 6 cinco afos

oyendo las palabras, ete..... » 7 ;

Y«Noqniero decir con esto que no sea cosa hermosa y buena el
hablar bien, pero no tan buena como se asegura, y me desconsuela el
ver que i‘l’l_uu!eampléa‘m nuestra vida. » :

 Cémo debe leerse. — Montaigne ha criticado enérgi-
- camente el abuso de los libros :

« No quiero que se encarcele 4 este nifio, ni corromper su eSp!'-
ritu 4 semejanza de los demds, sometiéndole 4 la pena y al lrabaj?
durante catorce 6 quince horas diarias como un mozo de corde}; ni
me parece conveniente que cuando por alguna complexin solitaria
y melancélica se le viera entregado con aplicacién demasiado indis-

 ¢reta al estudio de Jos libros, se le alentara en ella: esto los hace
: '-ﬂnaplupanla conversacion civil y los distrae de ocupaciones més

'ﬂom.: -

Peroé la vez que desaprueba el exceso en la lectura,

'deﬁne admirablemente de qué manera conviene leer. Sobre

todo, dice, hay que asimilar y apropiarse lt_) que se_lee.
Aseméjese el trabajo del lector al de las abejas que l1b§m
aqui y alla los jugos de las flores y los convierten en miel

: ~ que ya no es ni mejorana ni tomillo; 6 en otros términos,

léase con reflexion, con espiritu de critica y dominando por

- gl juicio personal los pensamientos del autor, sin dejarse

‘nunca eselavizar por ellos incondicionalmente.
261 7



98 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

Defectos de Montaigne. — El mayor defecto de
Montaigne consiste, fuerza es decirlo, en que carece un poco
de corazén. Ligeramenie egoista y epicireo, s6lo ha cele-
brado la virtud facil 4 l]a que se llega « por umbrosas sen-
das, floridas y perfumadas ». ; Acaso practico el alguna vez
los deberes penosos y que exigen esfuerzo ? Para querer &
‘1os nifios espera & que sean amables, y mientras son peque-
108, los desprecia y los aleja de él.

« No puedo comprender esa pasién de los que abrazan & los nifos
que apenas acaban de nacer, que no tienen ni movimiento en el alma
ni forma reconocida en el cuerpo, por los que puedan hacerse ama-
bles; y nunca he consentido de buen grado en que se les crie cerca
de mi ». (1) — « No toméis nunca y no deis tampoco 4 vuestras muje-
res el encargo de criar 4 vuestros hijos ! »

Montaigne unid el ejemplo al precepto, y en alguna parte
dice : « Todos mis hijos mueren en brazos de sus nodrizas. »
Llega hasta decir que un hombre de letras debe preferir
sus escritos 4 sus hijos: « Los partos de nuestro espiritu
son mas nuestros (2). » ;

Insuficiencia de las miras de Montaigne so-
bre la instruccién de las mujeres. — Otro defecto
del espiritu de Montaigne es que su exceso de moderacién y
mesura lo limita demasiado. No le pidamos miras muy altas
'sobre el destino humano, pues lo concibe de un modo. algo
mezquino. Esta ausencia de concepciones amplias se mani-
fiesta sobre todo en sus reflexiones acerca de la educacidén
femenina. Montaigne es de aquellos que por falsa galanteria
quieren mantener 4 la mujer en la ignorancia, so pretexto
de que la instruccion seria perjudicial para sus gracias natu-
rales. Les prohibe aun el estudio de la retdrica, porque,
segun dice, seria « ocultar sus bellezas bajo bellezas extra-
fias. » Las mujeres deben conformarse con las ventajas que
les da su sexo. Con la ciencia que naturalmente poseen,

(1) Ensayos, lib. 1I, cap. VIII.
(2) Ensayos, lib. 11I, cap. XIIIL.
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. t
mandan como quieren y regentean regentes y escuelas. Sin
embargo, hace algunas concesiones, pero hay en ellas atn
mas desprecio que en sus prohibiciones :

« Si no obslante, las disgustara el ceder en todo y quisieran por
curiosidad, tener parte en Jos libros, la poesia es una distraccion pro-
pia de sus necesidades : es un arte agradable y sutil, locuaz, de puro
placer y de puro aparato como ellas. »

Citemos todavia los siguientes pasajes (1) :

« Y ni nosotros ni la teologia exijamos mucha ciencia 4 las muje-
res......»

... Como le hablaran & Francisco, duque de Brefaiia é hijo de
Juan V., de su matrimonio con Isabel, hija de Escocia y agregaran que
habia sido educada sencillamente y sin ninguna instruccién en las
letras, é] contestd : « que era un motivo mas para amarla y que una
mujer era bastante sabia cuando sabfa distinguir entre la camisa y el
Jubén de su marido. »

«... Cuando las veo dedicadas & la retérica, 4 la jurispericia, 4 la
légica y 4 otras materias tan vanas é initiles para sus necesidades,
entro en lemores de que los hombres que las aconsejan asi, lo hagan
para poder regentearlas con tal pretexto (2). »

~ No se puede ya manifestar mis desprecio para la mujer.
~ Montaigne llega hasta negarle ciertas cualidades y, hablando

de su hija adoptiva, la Srita. de Gournay, escépansele estas
palabras : « La perfeccién de la muy santa amistad en donde

- 0o leemos que su sexo ha podido elevarse todavia..... »

Sea lo que fuera y 4 pesar de sus inmensos vacios, la
pedagogia de Montaigne es una pedagogia razonada de la
que siempre merecerdan ser admiradas algunas partes. Los
jansenistas, Locke y Rousseau, en distintos grados, se inspi-

l ~ rardn en Montaigne. Cierto es que en su época apenas fueron

recogidas sus ideas por su discipulo Charron, que en el

(1) Ensayos, lib. LI, cap. 1L °
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libro de la Sabiduria no hizo mis que distribuir en orden
metddico los pensamientos diseminados en los Ensayos ;
pero si nmo tuvo influencia en su siglo, Montaigne sigup
siendo al menos, después de trescientos afios, un guia
seguro en materia de educacion intelectual.

o

LECCION VI

ORIGENES PROTESTANTES DE LA ENSENANZA PRIMARIA.
LUTERO, COMENIO.

Origenes de la ensefianza primaria. — Espiritu de la reforma protes-
tante. — Calvino, Melanctin, Zwingli. — Lutero (1483-1546),
Llamamiento dirigido & los magistrados y senadores de Alemania.
— Doble utilidad de la instruccién. — Necesidad de una instruc-
cién piblica. — Critica de las escuelas de la época. — Organiza- -
cién de las nuevas escuelas. — Programa de estudios. — Progreso
de los métodos. — Los Estados generales de Orlcins (1560). —
Ratich—(1571-1635), — Comenio (1592-1671) Su carieter. — Ins-
piracién baconiana. — Vida de Comenio. — Sus obras principa-
les. — Division de la instruccion en cuatro grados. — Iniciacién
elemental en todos los estudios. — La escuela popular. — Condicio-
nes de la escuela. — Intuiciones sensibles. — Simplificacion de los
estudios gramaticales. — Principios pedagdgicos de Comenio,

~ Origenes de la ensefianza primaria. — Con La
Salle y la fundacidn del Instituto de los Hermanos de las
Escuelas Cristianas, saluda el historiador de la pedagogia los
origenes eatélicos de la ensefianza primaria ; en los decretos
yes de la Revolucion francesa, sus origenes laicos y filo-

"l;séﬁmn;‘ pero 4 los reformadores protestantes, 4 Lutero

desde el siglo xv1 y 4 Comenio en el siglo xvir, es 4 quienes
corresponde el honor de haber sido los primeros en orga-
nizar escuelas populares. En sus principios, la ensefianza
primaria es producto protestante y la Reforma fué su cuna.

Espiritu de la reforma protestante. — El desa-
rrollo de la instruccion primaria era la consecuencia logica
de los principios fundamentales de la reforma protestante
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y como lo dijo M. Michel Bréal: « Al hacer al hombre res-
ponsable de su fé y al colocar en la Escritura Santa Ia fuente
de esa ¢, la Reforma contraia la obligacion de dar & cada
uno los medios de salvarse por la lectura y la inteligencia
de la Biblia.... La necesidad de explicar y comentar el cate-
cismo fué para los maestros una obligacién de aprender 4
exponer una idea y 4 descomponerla en sus elementos. El
estudio de la lengua materna y del canto, se unieron 4 la
lectura de la Biblia (traducida al alemdn por Lutero) y al
servicio religioso. » La Reforma, pues, contenia en germen
toda una revolucién pedagdgica; ponia al servicio de la
instruccion el interés, asociaba el saber y la fé y he aqui
porqué desde hace tres siglos las naciones protestantes van
4 la vanguardia de la humanidad, tratdndose de instruccién
primaria.

Calvino (1509-1564) Melanchton, (1497-
1560), Zwingli (1484-1532) — Falta mucho, sin
embargo, para que todos los protestantes de la Reforma
demostraran igual celo por la instruccién primaria. Calvino,
absorbido por las luchas y las polémicas religiosas, sdlo en
los ultimos afios de su vida se ocupé en fundaciones esco-
lares y alin entonces, el colegio que instalé en Ginebra en
1559 no era mas que una escuela de latin. Melanchtdn, lla-
mado « el preceptor de la Alemania » trabajo mas en pro de
las escuelas superiores que de las populares. Fué ante todo
un profesor de bellas letras y veia con tristeza la soledad
que reinaba en torno suyo cuando en sus cétedras de la
Universidad de Wittemberg explicaba las Olintianas de
Demostenes. Antes que Calvino y Melanchton, el reformador
suizo Zwingli se habia ya ocupado en la ensefianza primaria
en su librito : « Sobre la manera de instruir y educar cristia-
namente d los jévenes (1524). » En él, recomendaba la his-
toria natural, la aritmética y también los ecjercicios de
esgrima, con el objeto de formar tempranamente defensores
de la patria.

Lutero (1483-1546). — Entre todos sus correligiona-
rios, el reformador alemén Lutero, fué quien sirvié con mis
ardor la causa de la instruccién elemental. Con él, no sdlo

se dirigid urgente llamamiento 4 las clases directoras para
la fundacion de escuelas del pueblo, sino que se mejoraron
{os métodos y se modificd el espiritu pedagdgico segtn los
principios del protestantismo. « La espontaneidad, se ha
dicho no sin alguna exageracién, el libre pensamiento y
la libre investigacion son el fondo del protestantismo : en
donde reino éste, desaparecieron el método de repetir y
aprender de memoria y sin reflexion ; el mecanismo, la
sujecion 4 la autoridad, la paralisis de la inteligencia opresa
por dogméticas instruceiones y la ciencia puesta bajo tutela
por las creencias de la Iglesia (1). »

Llamamiento & los magistrados y sena dores
de Alemania. — Desde 1524, Lutero protestaba ya enér-
gicamente, en un escrito especial dirigido 4 los poderes
piblicos de Alemania, contra el olvido en que se tenian los
intereses de la instruecién. Lo caracteristico de dicho llama-
miento es que el gran reformador, 4 la vez que profesando
que la Iglesia es la madre de la escuela, parece contar sobre
todo en el brazo secular, en el poder laico, para realizar sus
propdsitos de instruccion universal. Cada ciudad, decia,
eroga anualmente grandes gastos para construir sus cami-
nos, para fortificar sus murallas, para comprar armas y
equipar soldados : ; por qué no habia de gastar, pues, otro
tanto en pagar uno 6 dos maestros de eseuela? « La pros-
peridad de una poblacidn no depende tan sélo de sus rique-
zas naturales, de la solidez de sus muros, de la elegancia de
sus casas y de la abundancia de armas en sus arsenales : la
salvacion y la fuerza de una ciudad residen, sobr® todo, en
la buena educacion que le da ciudadanos instruidos, juicio-
808, honrados y bien criados. »

Doble utilidad de la instruceién. — Lo notable
en Lutero, es que para predicar la instruccién no la consi-
dera solamente desde el punto de vista religioso. Después de
recomendar las escuelas como instituciones auxiliares de la
Iglesia, examina resueltamente la cuestién desde el punto de
vista humano. « Aun cuando no hubiera, dice, ni alma,

(A) Dittes, Obra citada, pig. 121.

N
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i cielo, ni infierno, seria preciso tener escuelas para las
cosas de este suelo como lo prueba la historia de los griegos
¥ de los romanos. El mundo necesita de hombres y de
mujeres instruidos, 4 fin de que los hombres puedan gober-
nar bien el paisy las mujeres educar bien 4 sus hijos, cuidar
4 sus eriados y dirigir su casa. »

Necesidad de la instrueeidn piiblica. — Acaso
se objetard, dice Lutero, que para educar 4 los nifios basta
la casa doméstica y es inutil la escuela. « A esto respondo :
Demasiado se vé eémo son educados los nifios que se que-
dan en su casa. » Y los pinta ignorantes y « estipidos, »
incapaces de decir algo, de dar un buen CONsejo y sin nin-
guna experiencia de la vida ; mientras que si se educaran en
escuelas, por maestros y maestras que les ensefiasen las
lenguas, las artes y la historia, podrian en poco tiempo,
recoger en si mismos como en un espejo, la experiencia de
cuanto se ha hecho desde los origenes del mundo ; y de esa
experiencia, afiade, cbtendrian la sabiduria que es necesaria
para saberse conducir uno mismo v dar 4 los demés buenos
consejos.

Critica de las escuelas de la época. — Pero ya
que se necesilan escuelas publicas ; no seria posible confor-
marse con las existentes? A esto responde Lutero, sea
demostrando que 16s padres no se ocupan en mandar sus
hijos 4 ellas, sea denunciando la nulidad de los resultados
obtenidos por los que las frecuentan :

« Genles hay, dice, que sirven 4 Dios con ejercicios muy extraiios H
ayunan y se ponen vestidos toscos, pero pasan ciegamente cerca del
servicio divino : no saben educar 4 los nifos... Créeme, es mucho mas
necesario que hagas caso de tus hijos y cuides de educarlos, que de
andar en busca de indulgencias, de visitar iglesias 6 hacer votos..,
Todos los pueblos y especialmente Jos Judios, obligan 4 sus nifios 4
que vayan 4 la escuela, con més cuidado que los crislianos. Por eso
la eristiandad se encuentra en tan mal estado ; pues toda su fuerza Yy
poder esla en las generaciones jovenes y si éstas se descuidan,
sucederd con las Iglesias cristianas lo que sucede con un jardin que
se descuidé durante la primavera... Diariamente nacen ninos que
Crecen ; y por desgracia, nadie se preocupa de la pobre juventud,

f
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nadie piensa en guiarla y se la deja caminar como quiere. ; No era de
lamentarse el ver 4 un joven no estudiar en veinte aios y acaso mas,
sino algo de mal latin, lo suficiente para hacerse sacerdole 6 ip 4
misa? ; Y el que 4 esto llegaba va podia considerarss feliz! | Biena-
venturada la madre que engendré fal hijo! Y toda la vida fué un
pobre hombre iletrado. En todas paries hemos visto institutores ¥y
maestros que no sabian nada y que nada bueno ni conveniente
podian ensefiar ; desconocian hasta la manera de ensefiar y de
aprender... ; Acaso hasta ahora se ha aprendido en las altas escuelas
¥ en los conventos, otra cosa que no sea la de converlirse en asnos
G en imbéciles ?..... »

Organizacién de las nuevas escuelas. — Lutero
deduce, pues, la necesidad de organizar nuevas escuelas.
Deja sus gastos 4 cargo de los poderes publicos; demuestra
4 los padres la obligacién moral de hacer instruir en ellas 4
sus hijos; al deber de la conciencia afade Ia obligacién
civil, y se preocupa, por iltimo, de asegurar el recluta-
miento de maestros. « Puesto que el mayor mal es en todas
partes, la falta de institutores, no se debe esperar 4 que ellos
se presenten sino tomarnos el trabajo de educarlos y prepa-
rarlos. » Con tal fin, Lutero deja en la escuela por mas
tiempo 4 los discipulos aventajados; les da profesores parti-
culares y les abre bibliotecas. En su pensamiento, nunca
separa 4 las institutrices de los institutores y exige escuelas
tanto para las nifias como para los nifios; pero 4 fin de no
poner en apuros 4 los padres y para no desviar 4 los nifios
de su trabajo préctico, slo pide que se consagre poco tiempo
al trabajo escolar :

« Decis : 4 Acaso es posible pasar sin los hijos y educarlos como
gentileshombres? ; No es necesario que trabajen en su casa? Respondo :
No apruebo tampoco esas escuelas en que un nifio estudiaba durante
veinte ¢ treinta afios sin aprender nada, Donato ¢ Alejandro. Ha sur-
gido otro mundo que camina por modo muy distinto. Mi opinién es
que los nifios deben mandarse 4 Ja escuela una 6 dos horas al dia y
que en casa debe ensefidrseles un oficio aprovechando el liempo res-
lante. Es de desearse que esas dos‘ocupaciones marchen unidas. Ade-
mds, 10s nifios pierden, seguramente, dos veces més liempo en jugar,
en vagabundear y correr. Las jovenes pueden por lo tanfo, sin des-
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cuidar las labores domésticas, consagrar lambién 4 la escuela, casi €l
mismo tiempo; que mas lo pierden en dormir y en bailar dema-
siado. »

Programa de estudios. — Lutero coloca en primera
linea la ensefianza de la religion : « ; No seria racional que
todo cristiano supierael Evangelio 4 la edad de nueve 6 diez
afios ?

En seguida, vienen los idiomas; pero no la lengua ma-
terna, como se podria_esperar, sino las lenguas sabias: el
latin, el griego y el hebreo. Lutero no se habia despojado
atn lo bastante del espiritu antiguo para comprender que la
Jengua popular debe ser la base de la ensefianza universal y
dejé 4 Comenio la gloria de separar definitivamente la escuela
primaria de la escuela latina. En cambio, did excelentes
consejos para el estudio de las lenguas que es preciso cono-
cer, decia, mis que en las reglas abstractas de su gramitica,
en su realidad concreta.

Lutero recomienda las mateméticas y también el estudio
de la naturaleza ; pero se inclina demasiado 4 la historia y &
los historiadores, que son, dice, « las gentes més utiles y
los mejores maestros, » 4 condicién de que no alteren la
verdad « ni obscurezcan la obra de Dios ».

De las artes liberales de la Edad Media, Lutero no hizo °

gran caso y decia, con razon, de la dialéctica, que no puede
suplir el saber real y que es simplemente « un instrumento
por el cual nos damos cuenta de lo que sabemos ».

En el reglamento pedagégico de Lutero no se olvidan los
ejercicios corporales; pero el canto es, sobre todo, & lo que
da gran importancia : « Es preciso que un maestro de escuela
sepa cantar, y sin esto, ni siquiera lo miro. » — « La mi-
sica, dice también, es una semidiseiplina que hace
més dulces y més indulgentes & los hombres. »

Progreso de los métodos. — A la vez que ensan-
cha el cuadro de los estudios, Lutero reforma el espiritu de
los métodos. Quiere mayor libertad y més alegria en la
escuela :

« Salomén, dice, es un maestro de escuela verdaderamente regio,
P
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No prohibe 4 la juventud que enire en ¢l mundo y que sea alegre,
como lo hacen los frailes. Tal como lo dijo! Anselmo =« Un joven &
quien se aleja del mundo se parece & un arbolillo que se quisiera
hacer crecer en unamaceta. « Los frailes han encarcelado 4 los jovenes
como péjaros en su jaula. Es peligroso aislar 4 la juventud y por el
contrario, hay que permilir 4 los jévenes que vean, oigan y aprendan
toda clase de cosas, sin que dejen por ello de observar la disciplina
y las reglas del honor. La alegria y el recreo son tan necesarios para
los nifios como el alimento y la bebida. Hasta ahora, las escuelas
habian sido verdaderas prisiones é inflernos; el maestro de escuela,
yn tirano.... Un nifio intimidado por los malos tralos es irresoluto
en cuanto hace. El que ha temblado ante sus padres temblara toda
su vida al oir el ruido de una hoja que arrastra el viento. »

Eslas citas bastardn para hacer apreciar el espiritu amplio
y liberal de Lutero y el alcance de su papel pedagdégico.
Nadie glorificé tanto como él la misién del institutor, de la
cual decia que, unida 4 la predicacion, es la obra més noble
y més itil; «y en verdad, no sé, agregaba, cuél de
esas dos profesiones debe pasar antes que la otra. »

No se crea, sin embargo, que Lutero ejerciera inmediata-
mente una influencia decisiva sobre las costumbres pedago-
gicas de su época. Fundéronse algunas escuelas, 4 las que
se llamé escuelas de escritura; pero los acontecimientos y
sobre todo la guerra de Treinta afios, interrumpieron el
movimiento que Lutero tuvo la gloria de iniciar.

1.0+« Estados Generales de Orleans. — Mientras
en Alemania empezaban & nacer las escuelas primarias, bajo
el impulso de Lutero, Francia quedaba postergada. Citemos,
no obstante, los votos expresados en 1560 por los Estados
generales de Orledns :

« Quiera €l Rey, deciase en los cuadernos de la nobleza, imponer
una contribucién sobre los beneficios eclesidsticos, para expensar, en
villas y ciudades, pedagogos y letrados que s¢ encarguen de la ins-
truccion de la pobre juventud del pueblo llano; ¥ que todos los padres
y madres estén obligados, so pena de muita, 4 mandar sus hijos 4 la
escuela, y que 4 ello se vean reducidos por los sefiores y los jueces
ordinarios. »
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Pediase ademés, que se dieran lecciones publicas sobre la
Escritura Santa en lengua inteligible, es decir, en la lengua
materna ; pero no fueron oidas las reclamaciones tan enér-
gicas y democrdticas de la nobleza protestante de Francia.
Con el protestantismo sucumbié durante mucho tiempo en
nuestro pais, la causa de 1a instruceién primaria. Los nobles
de los siglos xvi1 y xvi no pensaron ya en solicitar la edu-
cacién del pueblo y Diderot pudo, con razén, decir de ellos:
« 12 nobleza se queja de los agricultores que saben leer y el
principal dafio que con esto recibe la nobleza se reduce
acaso 4 que un aldeano que sabe leer es mas dificil de opri-
mir que otro. »

Ratich (1571-1635). — En la primera mitad del siglo
xvir, un alemén, Ratich, y un eslavo, Comenio, fueron, con
muy distintos méritos, los herederos de la idea pedagogica
de Lutero.

No sin algin charlatanismo ni sin alguna turbulencia,
Ratich consagro su vida 4 propagar un nuevo arte de ense-
fianza, una diddctica, 4 la que atribuia milagros. Con su
Mmétodo de las lenguas pretendia ensefiar en seis meses, el
hebreo, el griego y el latin; pero de tantas divagaciones
éxtravagantes y altivas promesas, despréndense, sin embargo,
algunos pensamientos practicos. El mayor mérito de Ratich
fué dar 4 la lengua materna, & la lengua alemana, la prefe-
rencia sobre las lenguas antiguas. Un pedagogo ingles,
M. Hebert Quick, en sus Ensayos sobre los reformadores de la
educacion (1874) resume como sigue los principios esenciales
de la pedagogia de Ratich : 1° cada cosa debe ensefiarse a su
tiempo y en su orden (suo loco et ording) y conforme al
método natural, pasando de lo mis ficil 4 lo més dificil;
90 1o hay que aprender més que una sola cosa 4 la vez:
« No se cuecen al mismo tiempo en una marmita, carne,
pescado, leche y legumbres; » 3° es preciso repetir varias
veces la misma cosa; 4° gracias 4 estas repeticiones frecuen-
tes el alumno no tendria que aprender nada de memoria;
50 todos los libros escolareg deben hacerse, siguiendo un

=mismo plan; 6° antes que los detalles de la cosa hay que dar
4 conocer ésta en si misma ¢ ir de lo general 4 lo especial
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(a generalibus ad specialia); 7° en todo debe procederse por
induccion y experiencia (per experimentum omnia). Ratich
‘entiende, sobre todo, por esto, que se acabe con la autoridad
y con el testimonio de los antiguos y que solo se obedezea
4 la razon ; 8° todo debe, en fin, aprenderse sin violencia :
« El temor y la férula, contrarios 4 la naturaleza, hacen que
la juventud aborrezca el estudio. El espiritu del hombre
aprende con gusto todo lo que debe retener. « Sin embargo,
Ratich no dié muestras de saber deducir de esos principios,

ue por otra parte solo son ciertos & reserva de algunas
correcciones, todas las felices consecuencias que contienen
y dej6 4 Comenio la gloria de poner en prictica las nuevas
ideas.

Comenio (1592-1671). — Olvidado y desconocido
‘durante mucho tiempo, Comenio ha obtenido por fin de
nuestros contemporéneos la admiracion que merece. Michelet.
habla con entusiasmo de « ese hermoso genio, dulce,
fecundo y sabio universal (1) » y le llama el primer evange-
lista de la escuela moderna, debiendo Pestalozzi ser el
‘segundo. Facil es justificar esa admiracién. El caricter de
Comenio corre parejas con su inteligencia. A través de mil
obsticulos, empled su larga vida en la obra de ensefianza
popular ; consagrése 4 la nifiez con generoso ardimiento ;
escribié muchos libros, ensefié en muchas cuidades y ade-
mids, fué el primero que tuvo la concepcion clara de lo que
deben ser los estudios primarios. Determino, hace cerca de
trescientos afios, con una precision qne no deja nada que
desear, la division- de los distintos grados de instruccion ;
“defini6é exactamente algunas de las leyes esenciales del arte
de ensefiar ; aplico 4 la pedagogia, con notable delicadeza,
los principios de la logica moderna y fué, en fin, como dice
Michelet, el Galileo, més bien diriamos, el Bacon de la ins-~
trueeion.

Inspiracién baconiana. — Los destinos particus
lares de la pedagogia estén ligados con los destinos gene-
rales de Ia ciencia, y todo progreso cientifico influye en la

.

(1) Michelet, Nuestros hijos, piginas 175 y siguientes.
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i;\e«i::::-mon'. ’Cuando un novador ha modificado Jas leyes de Ia
i ﬁxgaclon de la verdad, preséntanse otros que 4 su vez
odifican las regl_as de la instruccidn. A una ldgica nuevz;
i(;’rres;:?nde, Casl necesariamente, una nueva pedagogia
A :;: : a:;lilé r?t Oprx_ncxtpillos del siglo xvi, Bacon habia abiem;
cientilico, sendas desconocidas. Al j
abstracto del espirituy 4 la estéri o
(ra estéril comparacion de las pro-
fl)o]squlongs y las palabras, en lo cyal consistia todo el Z:Ee
elee:tl (:!gnsmo, el autor del Novum Organum habia sustituido
udio concreto de la realidad y la ob ion vi
fecunda de la naturaleza, I S e
i . La mecdnica del i
deductivo estaba reem i e s
plazada por la interpretacign 1
reposada de los hechos ; no se { o T
delo 08 rataba ya de analizar déeil-
I!}x;qa]:lx;e g;r;ncnplos admitidos 4 ciegas como verdades absolutas
ser experto en manejar el silogi :
I ) ‘ : gIsmo, que 4 seme-
f;;:-?;a des : Illl(r)l qt::ghno sin trigo, daba casi si,empre poca
3 era preciso abrir los ojos : 5 {
culo del universo y por intuici sodisdmeste
ulo ¢ v uicidn, por observacion, no
::fsncll:y, e;;?r Emduccldn, descubrir sus secretos y &&e;ri);ﬁ:x:
- kra necesario elevarse paso 4
miento de las cosas més senci < ity
s cillas al descubrimiento d
;ﬁgd:g\?:] :lsiscﬁeaﬁgal?s y pedir en fin 4 la naturaleza m?s:l::;
_ al espiritu le es j i i
sus meditaciones soluariag. e
deg:;a;:ugadg de cerca, esa revolucion cientifica, tan consi-
e laeiaze dzll apsun.to (_ie vista especulativo y que iba &
al ciencias, contenia también una
faz : revolu-
;:al;mi :&c{liagge%;lf:a. Sol; ?e necesitaba aplicar al dcsarrollolge
148 y a la comunicacién de 1
. los asuntos
ggsieéinangz, ]Jas f‘eglas propuestas por Bacon para la inves:,ii‘:a
2 coﬂva tferdad. Las leyes de la induccién cientifica
s verlirse en leyes de la educacién de lag almas. Ya
e pl"ﬂlClplOS_ abstractos, impuestos 4 la fuerza s.ino
= r:ac&omprcndidos intuitivamente, recogidos p(’)r la
I y comprobados por la experienci
' Xperiencia ; la m
Ic)lgc l': ng;ulialez.a seguida fielmente ; una progresién (:irii::‘x(r:ll.:-l
i m:;s (xj(.ie.a:rs m.ﬂs sencillas y més elementales 4 las
8 dificiles’y méds complexas ; el conocimiento de
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las cosas en lugar del andlisis de las palabras : tal podia ser
el caracter de la nueva ensefianza. En otros términos, era

posible hacer que el niffo, 4 fin de darle 4 conocer y com-
prender las verdades que constituyen el fondo de la instrue-

-cién elemental, siguiera el mismo método que Bacon reco-

mendaba 4 los sabios para el descubrimiento de las verdades
desconocidas.

Esta transposicidn, 6 por decirlo asi, esta traduccidn de 1as
méximas de la logica baconiana en reglas pedagégicas, fué
la que intenté Comenio y he aqui porqué puede llamérsele
« el padre del método intuitivo. » Estaba nutrido en Ia
lectura de Bacon, 4 quien se parece no sélo por sus ideas
sino también por su lenguaje figurado y & veces de-
masiado alegérico. Hasta el titulo de uno de sus libros,

la Gran Diddctica (Didactica magna) recuerda el titulo

de la obra de Bacon (Instauratio magna).
Vida de Comenio. — Para conocer 4 Comenio y com-

‘prender su importancia en el siglo xvir; para apreciar esa
‘gran figura pedagdgica, deberiase empezar por referir su
vida, sus desgracias, sus viajes 4 Inglaterra, en donde el
Parlamento le pedia sus luces, y 4 Suecia, en donde el Can-
ciller Oxenstiern le encomendaba la formacion de manuales
de ensefianza ; y sobre todo, su incesante trabajo, su valor
Jurante el destierro y las largas persecuciones que sufrié
gomo miembro de la secta disidente de los hermanos mo-
yavos ; sus fundaciones de escuelas en Fulneck, Bohemia,
en Lissa, en Patak, en Polonia... Pero seria muy largo
seguir en todos sus incidentes y peripecias una existencia
atribulada que tanto por las pruebas sufridas como por la
constancia en sobrellevarlas, recuerda la vida de Pestallozzi.
Obras principales de Comenio. — Comenio eseri-
bi6 en latin, en aleman y en tcheque, muchas obras de las
que solamente algunas merecen llamar la atencién de los
pedagogos. En las demés, entrégase 4 menudo, & divagacio-
nes filoséficas y ensuefios misticos, en su afén de buscar lo
que llamaba la pansofia, 6 sea la sabiduria 6 ciencia universal.
En esa multitud de publicaciones dadas al olvido, cilaremos,
pues, tres libros que contienen los principios generales de

,
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la pedagogia de Comenio y las aplicaciones que hizo de su
método :

1° La Diddetica magna (escrita en tcheque por el afio de
1630 y en latin por el de 1640). En esta  obra es en donde
expone Comenio sus prineipios, sus teorias generales sobre
la educacién y también sus ideas particulares sobre la orga-
nizacion préctica de las escuelas. Es de sentirse que no haya
aun alguna traduccion que popularice ese libro considerable,
que seria digno de colocarse al lado de los Pensamientos do
Locke y del Emilio de Rousseau,

2°La Puerta de las lenguas abiertas, Janua linguarum
reserata (1631) era, en el pensamiento del autor, un nuevo
método para aprender las lenguas. Extraviado Comenio en
este punto por preocupaciones religiosas, queria prohibir
los autores latinos en las escuelas, « con objeto, decia,
de reformar los estudios segiin el verdadero espiritu del cris-
tianismo. » Para reemplazar 4 los autores clisicos que repu-
diaba también porque su lectura es demasiado dificil y hacer-
los estudiar 4 los nifios, « es tanto como querer echar al
Océano una navecilla que sélo puede jugar en el lago, »

tuvo la idea de componer una coleccién de frases, distribui-

das en cien capitulos, Esas frases, que ascendian 4 mil, muy
sencillas al principio, muy cortas y de un solo miembro ;
mas largas y complicadas después, estaban formadas con
dos mil palabras, elegidas entre las més usadas ¥ las més
utiles. Los cien capitulos del Janua hacian conocer, ademis,
al nifio, sucesivamente y con orden metédico, todas las c0sas
del universo, los elementos, los metales, los astros, los ani-
males, los érganos del cuerpo, las artes vlosoficios, ete., ete.
En otros términos, el Jenua linguarum es una nomenclatura
de ideas y de palabras, destinada 4 llamar la atencién del
nifio sobre todo lo que debe conocer del mundo. Sin el texto
latino que lo acompafia, el Janua es un primer libro de lec-
tura, muy defectuoso indudablemente, pero que revela un
interesante ésfuerzo para proporcionar al espiritu del nifio
los conocimientos que se le destinan.

3°. El Orbis sensualium pictus, 6 el Mundo de las cosas
sensibles en figuras, que es la obra mis popular de nuestro
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autor (1638), no es sino el Janua linguarum, con estampas,
que 4 falta de intuiciones reales, representan al nino las

cosas de que le hablan, 4 medida que aprende sus nombres. .
El Orbis pictus, primera aplicacidn del método intuitivo, al- .

canzo extraordinario éxito y ha servido de modelo para los
innumerables libros de estampas que desde hace tres siglos
han invadido las escuelas.

Los cuatro grados de instruececién. — No hay
que pedir 4 un hombre del siglo xvir que reniegue los estu=
dios latinos. Comenio los estima en mucho, pero supo, 4 lo
menos, darles su lugar y no los confunde, como hacia
Lutero, con los estudios elementales.

Nada tan preciso, ni tan netamente determinado, como la
organizacion escolar propuesta por Comenio. En ella encon-

traremos tal como después de tres siglos la ha consagrado y

establecido, por fin, el uso, la distincién entre las escuelas
de la primera edad, las escuelas primarias propiamente
dichas, y las escuelas superiores.
~~ El primer grado de la instruceion es la escuele materna, la
escuela del seno materno, materni gremii, como dice Comenio.
La madre es la primera institutriz. Hasta la edad de seis
afios, el nifio recibe sus lecciones y ella le inicia en los cono-
cimientos que después profundizard enla escuecla primaria.

El segundo grado es la escuela elemental pitblica. Todos los
nifios, hembras y varones, entran 4 ella 4 la edad de seis
afios y no salen sino cuando tienen doce. El cardeter de esta
escuela es el de que la ensefianza se da en la lengua
materna y he aqui porqué la llama Comenio, escuela « vul-
gar », vernacula, nombre que daban los romanos 4 la lengua
popular.

El tercer grado est4 representado por la escuela latina 6
gimnasio. Alli se mandan, de los doce 4 los dieciocho afios,

4 aquellos nifios para quienes esté reservada unainstruccién

mis completa, lo que hoy llamariamos instruccién seeun-
daria.

Al cuarto grado, en fin, corresponden las academias, es
decir las facultades de ensefianza superior, abiertas para los
jovenes de diecioche 4 veinticuatro afos. :

261 8
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El nino, si puede, recorrerid sucesivamente esos cuatro
grados ; pero en la idea de Comenio, los estudios deben
reglamentarse en las escuelas elementales, de tal suerte que
al salir de ellas, posea el alumno una educacidn general que
lo dispense de ir m4s adelante, si por su condicion no esta
destinado 4 seguir los cursos de 1a escuela latina :

« Procuramos obtener, dice Comenio, una educacién general : la
ensernanza, 4 todos los hombres, de todas las cosas humanas... El
objeto de la escuela popular ha de ser que todos los nifios, de uno y
olro sexo, y de los diez 4 los doce 6 trece afios, se instruyan en los
conocimientos euyo uso se extiende d toda la vida. »

Asi se definia admirablemente el objeto de la escuela pri-
maria. Lo mis notable es que Comenio instala una escuela
elemental en cada poblacion :

« Debe haber una escuela materna en cada familia; una escuela
clemental en cada comuna; un gimnasio en cada ciudad; una acade-
mia en cada reino ¢ aun en cada provincia importante. »

~ Iniciacién elemental en todos los conocimien-
tos. — Una de las ideas més nuevas y originales del gran
pedagogo eslavo, es la de querer que el nifio adquiera desde
los primeros afios de su vida algunas nociones elementales
de todas las ciencias que liene que estudiar mis tarde.
Desde la cuna y guiada por la madre, la mirada del
nifio debe fijarse en todos los objetos que le rodean y su
reflexion naciente serd ejercitada en trabajar en sus intui-
ciones. « Asi, desde que empieza 4 hablar, el nifio se fami-
liariza por si propio y por su experiencia diaria, con ciertas
expresiones generales y abstractas; llega 4 comprender el
sentido de las palabras algo, nada, ast, de otro modo, dinde,
semejante, distinto; y ;qué son las generalizaciones y las
categorias expresadas por esas palabras sino los rudimentos
de la metafisica ? En el dominio de la fisica, el nifio puede
aprender & conocer el agua, la tierra, el aire. el fuego, la
Iluvia, la nieve, eTc., asi como el nombre y ¢l uso de las
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partes de su propio cuerpo 6 por lo menos, de los miembros
y de los érganos externos. En la dptica empezard por apren-
der & distinguir la luz, la oscuridad y los diversos colores;
en la astronomia, por observar el sol, la luna y las estrellas
asi como su salida y su puesta, En geografia, segin el lugar
que habite, se le podré ensefiar una montafia, un valle, un
campo, un rio, un pueblo, una ciudad, ete. En eronologia
se le hara comprender lo que es una hora, un dia, una
semana, un afio, el verano, el invierno, ayer, antes de ayer,
manana, pasado manana, etc. La historia, tal como en su
edad puede concebirla, consistird en recordar lo ocurrido
recientemente y en darse cuenta de ello, indicando la parti-
cipacion que este 6 aquello tomd en tal ¢ cual cosa. Deberd
conocer también algo de aritmética, de geometria, de estd-
tica y de mecénica : adquirird sus elementos distinguiendo
la diferencia entre poco y mucho; aprendiendo 4 contar
hasta diez; observando que tres es mds que dos y que uno
agregado 4 tres produce cuatro; comprendiendo el sentido
de las palabras grande y pequefio, largo y corto, ancho y
angosto, pesado y ligero; dibujando lineas, curvas, circu-
los, ete. ; viendo medir una tela con una vara ¢ pesar un

~ objeto en una balanza, y procurando hacer 6 deshacer alguna

cosa como tanto les gusta 4 los nifios.

« En esla necesidad de construir y destruir no hay mds que los

~esfuerzos de una inleligencia infantil que quiere llegar 4 produeir,
- 4 fabricar algo por si misma; y por lo tanto no se debe oponerle

obstéculo, sino alentarla y dirigirla. »

4

“«La gramitica de la infancia consistiria en aprender 4

s pronunciar bien la lengua materna. Hasta en politica puede

el nifio recibir las primeras nociones : se le hard observar
que ciertas personas se reunen en la casa de ayuntamiento
y que se las llama concejales ; y que entre esos personajes,
hay uno que se llama burgomaestre, ete. (1) »

La escuela popular. — Dividida en seis clases, la

(1) Diccionario de pedagogia de M. Buisson, articulo Comenio.
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escuela popular debia preparar al nifio, sea para la vida préc-
tica, sea para estudios més elevados, Comenio manda 4 ella
o sélo 4 los hijos de aldeanos 6 de obreros, sino 4 los hijos
de burgueses 6 de nobles, que mis tarde enlraran 4 la

escuela latina. En otros términos, el estudio del latin se :

difiere hasta la edad de doce afios, y mientras lleguen 4 ella,
todos los nifios deben recibir una solida instruccién primaria
que comprenda, con la lengua materna, la aritmética, la
geometria, el canto, los hechos culminantes de la historia,
los elemenfos de las ciencias naturales y la religion. Las
muy recientes reformas de la ensefianza secundaria que
desde haee muy poco tiempo apenas, han puesto el estudio
del latin en el sexto afio y que hasta entonces relienen al
nifio en las materias de ensefianza primaria ; no son quizis
un eco lejano del pensamiento de Comenio? Observemos,
ademds, que el plan de Comenio fijaba para la escuela pri-
maria una instruccion completa y enciclopédica, que puede
bastarse 4 si misma y que 4 la vez que elemental, fu¢ un
todo y no un principio.

No pecaba ciertamente de insuficiencia el programa de
estudios formado por Comenio ; puede juzgirsele por el
contrario, demasiado extenso é intrincado, mis conforme
con los suefios generosos de un novador que con una pru-
dente apreciacién de las posibilidades précticas, y no se
extrafiard que para aligerar en algo la pesada tarea que
imponia al institutor, tuviera Comenio la idea de dividir las
clases en secciones que bajo la vigilancia del maestro debian
dirigir ayudantes escogidos entre los alumnos aventajados.

Condiciones de la escuela. — No-hay pedagogo
completo sino & condicidn de que vigile la organizacion exte-
rior y material de la escuela, asi como también su regla-
mentacién moral. En este punto Comenio merece nuestros
elogios. Quiere un prado para el recreo y pide que la casa
de escuela tenga un aspecto alegre y risuefip. Antes que él,
habia sido discutido el asunto por Vives.

« Se elegird, decia el pedagogo espaiiol, un cielo salubre, para que
los colegiales no tengan que emprender algun dia la fuga, dispersados
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por el temor de una epidemia. La salud es indispensable para los que’

quieren entregarse voluntaria y fructuosamente al estudio de las
ciencias. Se escogerd también un lugar aislado de la muititud y sobre
todo, dislanle de los talleres ruidosos, como los de los herreros, ean-
teros, torneros, tejedores, etc. Sin embargo, no querria yo un lugar

demasiado risueiio y gracioso que convidara 4 los alumnos 4 paseos
demasiado frecuentes. »

Pero estas preocupaciones que honran 4 Vives y 4 Come-
nio, apenas eslaban en relacion con los recursos con que los
amigos de la instruceion contaban entonces y no habia lugar
4 preguntarse c6mo se construirian y situarian las casas de
escuela en una época en que las méis veces, no existian tales
casas. « En invierno, dice Platter, se dormia en el saldn de la
escuela y en verano, 4 campo raso (1). »

Intuiciones sensibles. — Si Comenio trazé con mano
maestra el cuadro de la escuela primaria, no es menor su
mérito en lo que concierne 4 los métodos.

Cuando los pedagogos modernos recomiendan la observa-
cidn de las cosas sensibles como primer ejercicio intelectual,
no hacen mas que repetir lo dicho por Comenio hace tres
siglos :

« ¢ Por qué no abrir en lugar de los libros muertos el libro viviente
de la naturaleza?... No es instruir 4 la juventud el inculearle un cimulo
de palabras, de frases, de sentencias, de opiniones recogidas en los
autores, sino despertarle el entendimiento por medio de las cosas...

« La base de toda ciencia consiste en representarnos bien los obje-
tos sensibles, de modo que puedan ser comprendidos facilmente. Sos-
tengo que eslo es el principio de todas las demés acciones, puesto que
no sabriamos ni obrar ni hablar con cordura, & no ser que compren-
damos bien lo que queremos hacer 6 decir. Ahora bien, nada hay en
el entendimiento que no haya estado antes en los sentidos, y por con-
siguiente, el ecjercilar cuidadosamente los sentidos en concebir bien
las diferencias de las cosas naturales, es sentar la base de toda sabi-
duria, de toda elocuencia y de toda accién buena y prudente ; y como
este punto, & pesar de su importancia, se descuida comunmente en Jas

(1) Platter, institutor suizo del siglo xv1 (1499-1582).



§
;

118 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

escuelas acluales y se proponen 4 los colegiales asunlos que no
entienden porque no estin bien representados i sus sentidos ¢ 4 su
imaginacidn, sucede que por una parte la fatiga de ensefiar y por

otra, la pena de aprender, llegan 4 hacerse ‘molestas ¥ producen tan
pocos frutos.....

« Hay que ofrecer 4 la juventud, no las sombras de las cosas sino
1as cosas mismas, que causan impresién en la imaginacion y en los
sentidos. La instruceidn debe empezar por una observacidn real de
1as cosas y no por una descripeién verbal. »

Como se vé, Comenio acepta hasta los errores y el sensua:
lismo absoluto de la doctrina de Bacon y en su preocupacion
de la importancia de la instruccién sensible llega al grado
de desconocer esa otra fuente de conocimientos é intuicio-
nes que es la conciencia interna.

Simplificacion de los estudios gramaticales.
— El primer resultado del método experimental es el de
simplificar la gramética y librarla del abuso de las reglas
abstractas :

@ Los nifios, dice Comenio, necesilan ejemplos y cosas que puedan
ver, ¥y no reglas abstractas. »

Y en el Prefacio del Janua linguarum, insiste en los
defectos del antiguo método empleado para el estudio de las
lenguas :

« Es una cosa que resalta por si misma, la de que hasta hoy no se
ha reconocido debidamente la manera propia y verdadera de enseiiar
las lenguas. La mayor parte de los que se eniregaban 4 las letras
envejecian en el estudio de las palabras ¥y se empleaban diez afios, y
aun mis, sélo en el estudio de la lengua latina; 4 las veces se consa-
graba 4 él toda la vida, con adelantos tan cortos ¥ lentos que no
correspondian 4 la pena que se tomaban. »

Comenio quiere reemplazar el abuso de las reglas por el
uso vy la lectura. Las reglas no deben intervenir sino para
ayudar al uso y darle firmeza; y por lo tanlo, el alumno
aprender la 1engua ya sea hablando, ya sea leyendo un libro

¥ -
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andlogo al Orbis pictus, an el que hallard fodas las palabras
de que estd compuesta la lenguay ejemplos de todas las
construceiones de su sintaxis. '

Necesidad del ejercicio y de la practiea. —
Otro punto esencial del nuevo método es 1a importancia que
Comenio concede & 10s ejercicios practicos.

@ Los artesanos, decfa, saben lo que tienen que hacer y ninguno
de ellos daria al aprendiz un curso tedrico sobre su oficio ; déjasele
mirar lo que hace el maestro y luego se pone en sus manos la herra-
mienta de la cual aprende 4 servirse: sélo forjando se llega 4 ser

herrero. » ‘

No se trata ya, pues, de repetir maquinalmente una leccidn
aprendida de memoria, sino de acostumbrarse poco 4 peeo
4 Ia accidn, al trabajo productivo, al esfuerzo personal.

Alcance general de la obra de Comenio. —
1 Cuéintas otras ideas nuevas y juiciosas podriamos cosechar
atn en la obra de Comeno ! Su imaginacién le habia suge-
rido ya los métodos que consideramos como muy recientes ;
por ejemplo, en la primera pégina del Orbis pictus encuén-
trase un alfabeto en el cual 4 cada letra corresponde un
grito de animal 6 un sonido familiar para el nifio. ; No es ya
esto acaso todo lo esencial de los procedimientos fonomi-
micos, puestos de moda en los (ltimos afios ? Pero lo que
en Comenio vale ain mis que algunos hallazgos felices de
pedagogia prictica, es Ia inspiracion general de su obra,
Dadla educacién una base psicoldgica, pidiendo que las
facultades se desarrollen en su orden natural : en primer
lugar, los sentidos, la memoria, la imaginacion, y después el
entendimiento y la razén. Concede cuidadosa atencién 4 los
ejercicios fisicos y 4 la instruccign técnica y practica sin
olvidar que en esas escuelas primarias que llama « los talle-
res de la humanidad » deben formarse no sélo artesanos
vigorosos y hébiles sino hombres virtuosos y religiosos,
penetrados de los principios de orden y de justicia. Si ha
pasado de la teologia 4 la pedagogia y se deja arrastrar 4 las
veces por sus arranques de misticismo, no olvida, 4 lo
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menos, las- necesidades de la condicién real y de la vida
presente de los hombres. « El nifio, dice, no aprender4 sino
Io que haya de serle Wtil en esta vida 6 en la otra. » No se
deja, en fin, absorber por el cuidado minucioso de la regla-
mentacién escolar ; tiene miras més elevadas ; trabaja por la
regeneracion de la humanidad y como Leibnitz, diria con
gusto : « Dadme durante algunos afios la direccién de la
educacidn y me encargo de transformar el mundo ! »

LECCION VII

LAS CONGREGACIONES ENSENANTES. JESUITAS Y JANSENISTAS

Las Congregaciones ensefiantes. — Jesuitas y Jansenistas. — Funda-
cién de la Sociedad de Jesus (1540). — Juicios diversos sobre los
méritos pedagégicos de los Jesuitas. — Fuentes que deben consul-
tarse. — Descuido de la instrueeién primaria. — Estudios clasicos;
el latin y las humanidades. — Desprecio de la historia, de Ia filoso-
fia, de las ciencias en general. — Disciplina. — La emulacién
alentada. — Corrector titulado. = Espiritu general de la pedago-

- gia de los Jesuitas. — Los oratorenses. — Las Pequefias Escuelas,
— Estudio de la lengua francesa. — Nuevo sistema de deletreo. —
Los maestros y los libros de Port-Royal. — Ejercicio de la reflexién
personal. — Espiritu general de la educacion intelectual en Port-
Royal.— Principios pedagégicos de Nicole. — Pesimismo moral. —
Consecuencias disciplinarias. — Defectos de la disciplina de Port-
Royal. — Juicio general sobre Port-Royal.

LasCongregaciones ensefiantes. — Hasta la Revo-
lucién francesa, hasta el dia en que tomé cuerpo en los actos
legislativos de nuestras asambleas sobéranas la idea de una
instruceidn publica y nacional, 14 educacion quedé exclusiva-
mente como cosa de la Iglesia. Las . universidades mismas
dependian en parte de la autoridad religiosa ; pero, sobretodo,
habia grandes congregaciones que monopolizaban la ense-
flanza cuyo gobierno y direccién no pensaba atin en revindi-
car por su parte el Estado.

Cierto es que la instruccién primaria apenas entrd, al
principio, en las preocupaciones de las drdenes religiosas.
Desde este punto de vista, podria mencionarse 4 lo mas,
la Congregacién de la Doctrina eristiana fundada en Avi-
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fion el afio de 1592 por un humilde sacerdote, César de Bus,
v que tenia por objeto la educacion religiosa de los hijos del
campo (1). Pero en cambio la ensefianza secundaria provoco
el acontecimiento pedagdgico mds grande del siglo xvi, la
constitucion de la Compaiiia de Jesis, y este movimiento se
propagé-al siglo xvit sea en los colegios de los jesuitas, cuyo
niimero iba siempre en aumento, sea en otras congregacio-
nes rivales.

Jesuitas y jansenistas. — Entre lag dérdenes reli-
giosas que consagraron sus esfuerzos 4 la ensefianza hay que
contar en primer término, los jesuitas y los jansenistas.
Diferentes por sus estatutos, por su constitucion y por sus
destinos, alin lo son mds esas dos congregaciones por su
espiritu. Representan, en efecto, dos tendencias opuestas y
algo asi como dos fases contrarias de la naturaleza humana
vy del espiritu cristiano. Para los jesuitas, redicese la educa-
cion & una cultura superficial de las facultades brillantes de
la inteligencia, y los jansenistas, por el contrario, aspiran 4
desarrollar las facultades sdlidas, el juicio y la razén. En los
colegios de los jesuitas priva la retérica y en las Escuelas de
Port-Royal predominan la ldgica y el ejercicio del pensa-
miento. Los hibiles discipulos de Loyola se acomodan al
siglo y son complacientes para la debilidad humana; los
solitarios de Port-Royal son severos para con los demds y
para con ellos mismos. Con su flexibilidad y con su opti-
mismo risuefio, los jesuitas casi son los Epicilireos del cris-
tianismo ; por su doctrina austera y algo sombria, los janse-
nistas serian mds bien sus estoicos. Los jesuitas y los jange-
nistas, esos grandes rivales del siglo xvir, se hallan todavia
frente 4 frente y en lucha, y mientras la inspiracién de los
jesuitas procura conservar los antiguos ejercicios, como los
versos latinos y el abuso de la recitacion, el espiritu de los
jansenistas anima é inspira & los reformadores que en Ia
ensefianza clisica rompen con las tradiciones y con la rutina

(1) La Congregacion de los Doctrinarios fund6 més tarde estableci-
mientos de ensefianza secundaria. Maine de Biran, Laromiguicre y
Lakanal fueron los discipulos de los Doctrinarios.
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para susfituir los ejercicios de elegancia vy la instruecidn'
superficial con estudios mis positivos y con una educacién
més completa. ;

El mérito de las instituciones no debe nunca medirse por
su éxito aparente. Desde hace tres siglos, los colegios de
los jesuitas no cuentar ya el mimero de sus alumnos; las
escuelas de Port-Royal no han vivido veinte afios y durante
su corta existencia habrdn reunido 4 lo mds unos cuantos
centenares de discipulos; y sin embargo los métodos de los
jansenistas han sobrevivido 4 la ruina de sus colegios y 4 la
dispersion de los maestros que los aplicaron. Aunque en
apariencia los jesuitas no hayan cesado de reinar, los janse-
nistas son los que en realidad triunfan y gobiernan hoy Ila
ensenanza secundaria.

Fundacion de la Sociedad de Jestis. — Al orga-
zar la Sociedad de Jesis, Ignacio de Loyola, ese mistico y
hombre de accién & la vez, pretendia constituir no una orden
de contemplacion mondstica, sino una verdadera milicia de
combalte, un ejército catélico, cuyo doble objeto debia ser el
de conquistar, por medio de las misiones, nuevas provincias
para la fé y conservarle las antiguas por la direccion de la
educacion. Consagrada solemnemente en 1540 por el Papa
Pablo 1II, la congregacién se desarrolldé répidamente y a
mediados del siglo XVI poseia ya en Francia varios
colegios, contéindose entre los mds notables los de Billom,
de Mauriac, de Rodez, de Tournon y de Pamiers. En 1564
instalibase en Paris, &4 pesar de las resistencias del Parla-
mento, de la Universidad y dun de los mismos obispos, y
cien afios mas tarde contaba cerca de catorce mil alumnos
s6lo en la provincia de Paris, y el colegio de Clermont reunia
més de dos mil jovenes en 1651. Las clases medias y las
altas contribuian al reclutamiento siempre creciente de los
colegios de la Sociedad y 4 fines del siglo xvu los jesuitas
podian inscribir en el cuadro de honor de sus clases, cien
ilustres nombres ; entre otros los de Condé y Luxemburgo,
Fléchier y Bossuet, Lamoignon y Séguier, Descartes, Moliére
y Corneille. En 1710 dirigian seiscientos doce colegios y un
gran niimero de universidades. Eran los verdaderos amos
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de la educacidn y ejercieron esa soberania pedagdgica hasta
fines del siglo XVIII. i

Diversos juicios sobre los méritos pedagé-
gicos de los jesuitas. — Voltaire ha dicho de sus
maestros : « Los Padres no me ensefiaron més que latin y
tonterias; » pero ya desde el siglo XVII, las opinjones
estén divididas y 4 los aplausos de Bacon y de Descartes hay
que oponer el juicio severo de Leibnitz: « En asuntos de
educacidn, dice ese gran filosofo, los jesuitas no pasaron de
lo mediocre (1). » Bacon, por el contrario habia escrito :
« En lo que concierne 4 la instruecion de la juventud, hay
que consultar las clases de los jesuitas; pues no puede
hacerse nada mejor (2). » -

Fuentes que deben consultarse. — Nunca escri-
bieron los jesuitas sobre los principios y el objeto de la
educacién y no hay que pedirles una exposicién de miras
generales, una profesién de fé pedagdgica ; pero en cambio,
redactaron minuciosamente y con cuidado escrupuloso en
los detalles, el reglamento de sus estudios. Ya en 1559 las
Constituciones, cscritas, al parecer, por el mismo Ignacio de
Loyola, consagraban todo un libro 4 la organizacién de los
colegios de la Compafiia (3) ; pero sobre todo el Ratio stu-
diorum publicado en 1599 encierra un programa escolar
complelo que desde hace tres siglos es el codigo pedagdgico
invariable de la congregacion. Cierto es que los jesuitas,
dispuestos siempre 4 hacer concesiones aparentes al espiritu
de la época sin sacrificar nada de su propio espiritu ni
renunciar 4 su inflexible objeto, han introducido modifica-
cI‘ones en su regla primitiva ; pero el espiritu de su pedago-
gia es siempre el mismo y en 1854, el P. Beckx, actual
general de la orden, podia declarar aiin que el Ratio es la
regla inmutable de la educacién jesuitica.

La educacion primaria descuidada. — Un rasgo
permanente y caracteristico de la pedagogia de los jesuitas

(1) Leibnitii opera. Genovee, 1768, 1. VI. pig. 65, -
(2) Bacon, de Augmentis scientiarum, hb. VI, cap. IV.
(3) Veéase el cuarto libro de las Constituciones.
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es el de que durante todo el curso de su historia, han des-
cuidado y visto con desprecio la instruccion primaria. El
mundo estd lleno de colegios latinos, y en cuantas partes
han podido, se han apoderado de las universidades de ense-
fianza superior ; pero no han fundado una sola escuela pri-
maria. Aun en sus establecimientos de ensefianza superior
confian las clases inferiores 4 profesores que no pertenecen
4 su Orden y se reservan la direceidn de las clases superio-
res. ;Hay que creer, como lo han dicho para explicar esc
descuido, que el (nico motivo de su abstencion y de su indi-
ferencia, debe buscarse en la insuficiencia de su personal ?
No : la verdad es que los jesuitas ni desean ni aman la ins-
truccion del pueblo. Para desearla y amarla es preciso tener
fé en la conciencia y en la razén; es preciso creer en la
igualdad, y los jesuitas desconfian del espiritu humano y no
persiguen mas que la educacion aristocrdtica de las clases
directoras, que esperan, ademds, dirigir por si mismos.
Quieren formar caballeros amables, hombres de mundo
cumplidos : no tienen la idea de formar hombres. Para ellos
. la cultura intelectual s6lo es una conveniencia impuesta por
su posicién 4 determinadas clases sociales ; en si misma no
es buena y aun llega 4 ser perjudicial y 4 convertirse en un
arma peligrosa en ciertas manos. La ignorancia del pueblo
es la mejor salvaguardia de su ¢ y la fé es el fin supremo,
No debe, pues, extrafiarnos el leer en las Constituciones,
palabras como las siguientes :

« Ninguno de aquellos que se empleen en servicios doméslicos por
cuenta de la Sociedad, deberda saber leer ni escribir, 6 si lo sabe,
aprender algo més ; no se le instruiri sin.consentimiento del general,
pues le basta servir con toda sencillez y humildad & Jesucristo Nues-
tro Sefior. »

]

Estudios cldsicos: el latin y las humanida.
- des. — Solo en la enseffanza superior tomaron posicion los
jesuitas con notorio éxito. El fondo de su enseiianza es ¢l
-~ estudio del latin y del griego. Aduefiarse de las letras anti-
- guas 4 fin de hacerlas servir para la propagacién de la fé
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catdlica, tal es su objeto ; eseribir en latin, tal es el ideg]
que proponen 4 sus discipulos, De aqui resulta en primep
lugar 1a proseripeion de la lengua materna, EI Ratio prohibe
el uso del francés aun en las conversaciones y no o autoriza
mis que en los dias de fiesta, De ahi también la importancia
concedida 4 los ejercicios de composicién latina y griega, 4
la e'xplicacic‘)n de los autores y 4 Jos estudios de gramatica

retdrica y poética. Notemos ademas que los jesuitas ﬂpenaé
ponen en manos de sus alumnos trozos ¢scogidos y ediciones
exp_urgadas. Quieren, en cierto modo, borrar en los libros
antiguos todo lo que constituye el sello de 1a época y el
eardcter del tiempo. Toman de ellos hermosos ¢jemplos de
elocuencia y de poesia ; pero, segun parece, tienen miedo de
los.autores ¥ temen que en ellos el alumno pueda hallar el
antiguo espiritu humano, el espiritu de la  naturaleza.
J’memﬁs, en la explicacion de los autores se dedican mas que
4 las cosas, 4 las palabras y dirigen la atencion del dischulo
no sobre las ideas sino sobre las elegancias del lenguaje

sobre las delicadezas de la elocucion y sobre la forma, 01;
fin, que por lo menos no ticne religion ni puede en nada
hacer sombra 4 la ortodoxia catolica. Temen despertar la
reflexion, el juicio personal ¥, como ha dicho Macaulay, pa-
recen haber hallado el punto hasta donde puede llevarse
la cultura intelectual sin llegar 4 la émancipacién de Ia

inteligencia.

Desprecio de .a historia, de la. filosofia y de
las ciencias en general. — Preocupados sobre todo
con los estudios de pura forma y exclusivamente enamora-
dos de los ejercicios que acostumbran 4 un lenguaje her-
moso, los jesuitas sacrifican por completo los estudios con-
cretos y reales. La historia casi estd proscrita de su ense-
fianza y s6lo 4 propésito de los textos latinos y griegos debe
el profesor hacer alusién 4 los conocimientos histéricos
necesarios para la comprension del trozo que explica. No se
toman en cuenta ni la historia moderna ni la historia de
Francia. « La historia, dice un padre jesuita, es Ia perdicion
de quien la estudia. » Esta omisidn sistemitica de los estu.
dios histiricos bastaria para revelar tal cual es, la pedago-
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gia facticia y superficial de los jesuitas, admirablemente
definida por el P. Beckx, que se expresa en los términos
siguientes :

« Los gimnasios continuarin siendo lo que son por naturaleza, una
gimnasia del espiritu que consiste mucho menos en la asimilacién de
las verdades reales y en la adquisiciin de diversos conocimientos que
en una cultura de pura forma. »

El mismo desprecio envuelve 4 las ciencias y 4 la filoso-
fia, Los estudios cientificos estin absolutamente proseritos
de las clases inferiores y el discipulo entra en filosofia sin
haber estudiado més que las lenguas antiguas. La filosofia
misma se reduce & un estudio estéril de palabras, 4 discu-
siones sutiles y al eomentario de Aristoteles. ‘Las tinicas
facultades que se ponen en actividad son la memoria y el
razonamiento silogistico ; no hay hechos, no hay inducciones
re ¥ la observacién de la naturaleza se mira con abso-
luto desprecio. Los jesuitas son, en todo, enemigos del pro-

7 greso, é infolerantes para toda novedad, querrian detener v

paralizar el espiritu humano.

Disciplina. — Mucho se ha hablado de las reformas
introducidas por los jesuitas en sus casas de educacion desde
el punto de vista de la disciplina. Lo cierto es que han
hecho reinar en sus colegios més orden ¥y mis compostura
que los que habia en los establecimientos de la Universidad.
Ademis, trataron de recrear 4 sus alumnos, de dorarles,"por
decirlo asi, las rejas de la cércel en que los encerraban; y
10 se omitian ni representaciones teatrales, ni excursiones
los dias de fiesta, ni ejercicios de natacién, de esgrima, de

. equitacion, ni nada en fin, de cuanto puede hacer soportable
~ el internado.

Pero en cambio, los ,esuitas tienen el grave defecto de
alejar al nifio de su familia. Quieren dominarle por com-
pleto. El ideal del colegial pdrfecto es el de olvidar 4 sus
padres. He.aqui lo que se dice de un discipulo de los jesui-
tas, que fué mas tarde miembro de la orden, J.-B. de Schul-
taus :
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« Su madre le hizo una visita en el colegio de Trento y él re:nsé
estrecharle la mano y ni aun quiso nfr'rarla. La madre aso_r::l'):a laN{
afligida, le pregunté la causa de la frialdad con que la Toethis. o
te miro, respondié el colegial, no porque eres mi madre sm(; o;;c;o q'je
eres una mujer. » Y el biégrafo agrega : ¢ No era esto u;: e e
precaucién. La mujer conserva todavia los defecu.)s que tenia lexﬁom_
tiempos de nuesiro primer padre : es la que arroja siempre a :
bre del Parafso. » Cuando murié la madre de S'chullaus, és ; ;1;:
-mani!eéw la menor emocién, « pues desde mucho uem|‘m antes habi
adoptado 4 la Santisima Virgen como su verdadera madve. »

"“::'Ls.. e:ﬁlulacidn'alentada. — Los jesuitas considera-
- ron siempre la emulacién como uno de los rgsortes esen-
ciales de la disciplina. « Hay que !avorecei, dice. el Ratio,
la emulacion honesta, que es un gran aguijén para el estu-
» s :
dl(;.upcriores en este punto, acaso el tinico, 4 los !ansenl§tas
que por desconfianza 4 la naturaleza humapa tfam‘an excitar
¢l orgullo al alentar la emulacion, los ]esunz_ns con.taf.on
siempre con el amor propio del alumr.le. El Ratio m-ultlp ica
las recompensas : solemnes distribuciones de premios, cnlx-
ces, insignias, titulos de decuriones y pretores toma_dos ]clle t;l
repablica romana, y empledbanse todos. los medios, l‘.:s
los més pueriles, para mant.en'er.en los nifios el ardxr a rz-
bajo y para excitarlos & sobrepujarse unos 4 otros. gl‘lt)agun;
mos que el alumno era recompensado no séle por su buena
condueta, sino por la mala conducta de sus compafieros, si
s gle?ig:;::'ldt:ld el pretor estaba encargado de la pglici:_a de la
clase, v en ausencia del corrector oficial azotaba él mismo &
sus czn;naradas v se convertia para el maestro en delz:itor y
espia. Asi, pues, el alumno castigado por haber hablado en
francés fuera de lo prescrito, podrd descargarse de la pe]r:a
si prueba con testigos que al%qno de sus compafieros ha
ido i alta el mismo dia.

COT(I;(;t;(i‘OB;g“:)ﬂl{ f.titnla,do. — El lﬂtigo. forma p_arte, por
decirlo asi, del antiguo régimen pedagéglt_:o, y priva sea T:;
los colegios; sea en las educaciones partlc_ulares. Luis Xd
transmite oficialmente al duque de Montausierel derecho de
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correecién sobre sy hij

0, ¥ Enrique IV escribia al ava de
Luis XI : : -

« (Quéjome de que no me haydis avisado que
mi hijo ; pues quiero ¥ ;
rebelde 6 haga aigo malo, porque nada hay en 'n‘iungoj e I8 Fpros
veche lanto; lo que reconozco por experienciaj/ pues cuando Ién!é’sq %3
edad, me pegaron mucho (). » !" £ YIS

A7

s
©s mando que le azotgls ‘sicmpre.que;

A, ¥

4
e
kA

No obstante su tendencia 4 suavizar la dise
1as no se cuidaron de desechar un castigo “dus Vdg
usanza aun en la corte. Sin embargo, mientras THSREH
nos de los Escuelas Cristianas, segun los reglamentos de La
Salle, castigan por si mismos al nifio culpable, los jesuitas
no creen digno del maestro que sea €l quien aplique la

rreccién y encomiendan 4 un laico Ia tarea de manejar el
_ \ corrector titulado, sirviente ¢ portero, estaba
cargado en cada colegio de las funciones de ejecutor de
castigos, y aunque el Ratio studiorum recomienda la mode-
racion, varios testimonios demuestran que no siempre tenia -
la mano muy discreta el corrector especial. Véase, por ejem-
plo, lo que refiere Saint-Simén -

- « El hijo mayor del marqués de Boufllers tenia catorce aiios ; era
b bonito y bien hecho ; logrébase perfectamente ¥ prometia mucho.
Estaba en el colegio de los jesuitas con los dos hijos de Argensén y
no sé qué travesura hicieron todos, Los Padres quisieron demostrar
que no temian ni consideraban 4 nadie ¥ azotaron al nifio, porque en
efecto nada tenian que temer del marqués de Boufflers; pero guar-
dironse mucho de hacer Io mismo con los otros dos, porque tenian
que entendérselas todos los dias con @'Argenscn, jefe de policia. El
nifio Boufflers fué presa de tal desesperacién que cay6 enfermo el
mismo dia y 4 los cuatro dias murid.% Para los jesuitas el grito uni-
versal fué prodigioso ; pero la cosa no pasé de allf (2). »

(1).Carta & Madame de Monlglat, Noviembre 14 de 1607,
(2) Saint-Simén, Memorias, tomo IX, 83.
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Espiritu general de la pedagogia de los jesui-
tas. — Los principios generales de la pedagogia de los
jesuitas estdn en completa oposicion con nuestras ideas
modernas. La obediencia ciega, la supresion de toda liber-
tad y de toda espontaneidad, tal es el fondo de su educacién
moral :

« Renunciar 4 sus propias voluntades, dicen, es mis meritorio que
resucitar 4 los muertos. » — « Es preciso adherirnos 4 la Iglesia

romana hasta el punto de ver negro lo que nos dice que es negro,
aun cuando sea blanco. » — ¢ La confianza en Dios debe ser bastante
grande para impulsarnos a cruzar los mares sobre una simple tabla,
4 falta de navio. » — « Aunque Dios te hubiera dado como maestro 4
un animal privado de razén, no vaciles en prestarle obediencia como
4 un maestro y guia, por el unico motivo de que Dios lo ha mandado
asi. » — « Hay que dejarse gobernar por la Divina Providencia que
obra por intermedio de los superiores de la orden, como si fuéramos
un caddver que puede ponerse en cualquier posicién y tratar«omo se
quiera; 6 también como si fuéramos un palo entre las manos de un
anciano que se sirve de él como mejor le agrada. »

En cuanto 4 la educacidn intelectual, segin la entienden,
es completamente superficial y faclicia. Encontrar para el
espiritu ocupaciones que lo absorban y lo arrullen como en
un suefio, sin despertarlo por completo ; llamar la atencidn
sobre las palabras y sobre los giros &4 fin de reducir en
_cuanto sea posible el lugar de las ideas; provocar cierta
actividad intelectual detenida prudentemente en el lugar en
que 4 una memoria adornada sucede una razon sesuda, y en
una palabra, agitar el espiritu bastante para que salga de su
inercia y de su ignorancia y demasiado poco para que obre
verdaderamente por si mismo gracias al desenvolvimiento
viril de todas sus facultades, tal es el método de los jesui-
tas. « Para la instruccién, dice M. Bersot, he aqui lo que se
encuentra en ellos : la historia reducida 4 hechos y 4 cua-
dros, sin la leecion que de ellos se desprende acerca del
conocimiento del mundo ; los hechos suprimidos y aun alte-
rados cuando hablan demasiado alto ; la filosofia reducida 4
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ese poco que se llama doctrina empirica y 4 lo que M.
Maistre daba el nombre fde ﬁlosofi:? de laynada ;?a ecifncg:
fisica limitada 4 recreaciones sin el espiritu de investigacidn
ni de libertad, y la literatura, 4 la explicacién admirativa de
los autores antiguos, sin ir mas all4 de inocentes juegos de
espiritu... Tocante 4 las letras, dos amores hay que de
comiin no tienen més que el nombre : uno hace los hombres
y el otro, grandes adolescentes. Este es ¢l que se encuentra
en los jesuitas : divierten el alma. »
Los_ oratorenses. — Entre los jesuitas sus adversarios
¥y los jansenistas sus amigos, los oratorenses ocupan un
lugar intermedio. Rompen ¥a con la educacidon demasiado
mecénica, con la instruccin completamente superficial, que
Ignacio de Loyola habia inaugurado Yy se acercan, por ;lgu-
nas innovaciones felices, 4 la pedagogia m4s elevada y pro-
funda de Port-Royal. Fundada en 1614 por Bérulle la orden
del Oratorio contd desde temprano con crecido niimero de
colegios de ensefianza secundaria, entre ellos, desde 1638,
con el famoso colegio de Juilly; yen tanto que es raro
encontrar entre los jesuitas nombres de profesores célebres,
varios maestros reputados ilustraron el Oratorio del siglo
xvir. Citemos al P. Lamy, autor de las Conversaciones sobre
las ciencias (1683) ; al P. Thomassin, 4 quien llaman los ora-
torenses « teélogo incomparable » y que publicé de 1681 4
1690 una serie de Métodos para estudiar las lenguas, la filo-
sofia y las letras ; 4 Mascardn y Massillén, que ensefiaron la
retdrica en el Oratorio, y al P. Lecointe y al P. Lelong, que
:ar_otesaron la historia. Todos, en general, unen al ardor del
Sentimiento religioso algin amor 4 la libertad ; quieren
introducir més aire y més luz en el claustro yen la escuela ;
- gustan de los hechos histéricos y de las verdades de la cien-
cia, y hacen esfuerzos, en fin, para fundaruna educacién libe-
ral y eristiana ; religiosa sin abuso de devocion ; elegante
sin refinamiento ; solida sin exceso de erudicicn, digna, en
- una palabra, de contarse como una de las primeras tenta-
tivas pricticas de la pedagogia moderna.
- Los limites de nuestro estudio no nos permiten entrar en
detalles y sélo mencionaremos algunos puntos esenciales.
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Los oratorenses se distinguen en primer lugar por un amor
4 la verdad, sincero v desinteresado :

« Amamos la verdad, dice el P. Lamy : los dias no baslan para con-
sultarla tanto como lo desearamos ; 6 mejor dicho, nunca fastidia la
dulzura que produce el estudiarla. Siempre se ha tenido ese amor 4 las
letras en esta casa y los que la han gobernado, han procurado ‘mante-
nerlo vivo. Cuando entre nosolros se halla algin espiritu vaslo y
penetrante, que posee el genio de la ciencia, se le descarga de cual-
quiera otra ocupacion (1), »

En ninguna parte se amaron tanto las letras antiguas como
en el Oratorio. « En sus horas de descanso el P. Thomassin
no leia mis que autores de humanidades. » Y sin embargo,
no se sacrificaba el francés al latin. El uso de la lengua
latina sdlo era obligatorio desde el cuarto afio y no para las
lecciones de historia, que hasta la conclusion de las clases
debian darse en francés. La historia, despreciada durante
tanto tiempo aun en los colegios de la Universidad, y parti-
cularmente la historia de Francia, se ensefiaba 4 los alum-
nos del Oratorio. Tampoco se descuidaba la geografia yeen
las clases se ponian grandes cartas murales. Por otra parte,
las ciencias ocupaban lugar preferente en la instruccion y
no hubiera sido un padre jesuita quien se expresara como lo
hace el P. Lamy :

« Da gusto entrar al laboratorio de un quimico. Dondequiera que
fuf, no dejé de asistir 4 los discursos analémicos que se daban y ver
las disecciones de las partes principales del cuerpo humano... No con-
cibo que haya nada tan iitil como el 4lgebra y la aritmética. »

Hasta Ia misma filosofia, la filosofia cartesiana, rechazada
tan desapiadadamente por los jesuitas, estaba en boga en el
Oratorio. « Si el cartesianismo es una peste, escribian los
regentes del colegio de Angers, somos més de doscientos
losinfestados. » — « Se prohibe 4 los Padres del Oratorio que

(1) Conversaciones sobre las ciencias, pag. 197.
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ensedien la filosofia de Descartes, y por consecuencia, que
circule la sangre, » escribia en 1673 madame de Sévigné.

Por otra parte debe hacerse constar el progreso y la
moderacion de la disciplina en el Oratorio :

« Hay otros muchos medios distintos del Jitigo, dice el P. Lamy, y
para que el nifio cumpla sus deberes, una caricia, una amenaza, la
esperanza de una recompensa 6 el temor de una humillacion producen
mis efecto que el azole. »

Gierto es que la férula y los azotes no estaban prohibidos
y formaban parte de las legitima penarum genera ; pero no
se empleaban mucho, ya por espiritu de dulzura, ya por
prudencia y para no exasperar al nifio.

« Se necesita, dice también el P. Lamy, cierta politica para gober-
nar ese pueblecillo, para dominarle por sus inclinaciones, para: prever
el efecto de las recompensas y de los castigos, y emplearlos segiin el
uso que deba darseles; pues hay momentos de capricho en que el
nifo se dejaria matar antes que doblegarse. »

.
En el Oratorio facilit4base el sostenimiento de Ia autoridad
del maestro sin recurrir 4 castigos violentos porque el

. mismo profesor acompafiaba 4 los alumnos durante toda la

serie de sus clases. El P. Thomassin, por ejemplo, fué suce-
sivamente profesor de gramitica, de retérica, de filosofia,
de mateméticas, de historia, de italiano y de espafiol. ; Ejem-
plo conmovedor, fuerza es reconocerlo, de abnegacion abso-
luta para el trabajo escolar! Pero esa universalidad algo
superficial no servia ni los verdaderos intereses de los
maestros, ni los de sus alumnos ; la gran ley pedagdgica es
la divisién del trabajo.

Fundacién de las Pequeiias Escuelas. — Desde
la constitucién de su sociedad, los jansenistas dieron mues-
tras de cuidadoso empefio por la educacién de la juventud.
Su fundador Saint-Cyran decia: « En un sentido, la educa-
cion es lo unicamente necesario... Desearia que pudierais leer
en mi alma el carifio que me inspirarflos nifios... No podriais
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cumplic obra més meritoria ante Dios que la de trabajar
para educar bien 4 los nifios. » Este desinteresado senti-
miento de caridad en favor de la juventud, ese impulso de
sincera ternura para los nifios, fueron los que animaron 4
los jansenistas al crear en 1643 las Pequefias Escuelas, en
Port-Royal des Champs y en sus alrededores; y luego en
Paris (1). En ellas, no recibieron mis que un reducido
nimero de alumnos, preocupados, como lo estaban, no en
dominar el mundo y extender su aceion, sino en hacer
modesta y obseuramente, todo el bien que pudieran. Las
persecuciones no les permitieron continuar por mucho
tiempo la obra comenzada. Ya desde 1660 los enemigos de
Port-Royal habian triunfado; los jesuitas obtenian del Rey
que se cerraran las Pequefias Escuelas y se dispersaron sus
maestros, y expulsados, encarcelados y expatriados, los
solitarios de Port-Royal no tuvieron ya mis facultad que la
de recoger en escritos memorables los resultados de su
cortisima experiencia pedagdgica. :
Los maestros y los libros de Port-Royal. —
i Destino singular el de aquellos pedagogos 4 quienes los
rigores de la sucrte no les han permitido que ejerzan
durante mis de quince afios las funciones de la ensefianza y
que, sin embargo, gracias:4 sus obras, fueren quizas los
inspiradores mas autorizados de la educacidn francesa !
Citemos en primer lugar 4 Nicole, moralista y ldgico, uno
de los autores de la Ldgica de Port-Royal, que ensefié en las
Pequefias Escuelas la filosofia y las humanidades y que
publicé en 1670, con el titulo de La educacidn de un prin-
cipe, una serie de reflexiones pedagdgicas aplicables, segtin
dice él mismo, 4 los nifios de cualquier condicidn. Viene en
seguida Lancelot el gramdtico, autor de los Méiodos para
aprender la lengua latina, la lengua griega, la italiana y la
espafiola. Mencionemos también 4 Arnauld, al gran Arnauld,
tedlogo ardiente que colabord en la Ldgica y en la Gramd-
tica general y que, por witimo, compuso el Reglamento de

(1) Véase acerca de las Escuelas de Port-Royal un esludio reciente
de M. Carré (Revue Pédagogique, 1883, nos 2 y 8),
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estudios en las letras humanas. A esos nombres eélebres hay
que agregar los de otros jansenistas méas obscuros :
Guyot, autores de muchas traducciones ; Coustel, que publicd
las Reglas de la Educacién de los nifios (1687) ; Varet, autor de
la Educacion cristiana (1668). Afiadamos 4 esta lista incompleta
~ atin el Reglamento para los niflos de Jacqueline Pascal (1657)y
fendremos una idea de la actividad pedagégica en Port-Royal.
Estudio de la lengua francesa. — Por regla
general hay que tener en buen concepto 4 los pedagogos que
recomiendan el estudio- de la lengua materna, y en esto, los
solitarios de Port-Royal se adelantaron 4 su época. « Se hace
leer primero en latin, decia el abate Fleury, porque lo pronun-
! ciamos tal como esté escrito ; lo que no sucede con el fransg
i cés. (1) Razon singular que no satisfacia ni aun al mismo
> Fleury, puesto que deducia la conveniencia de poner, lo mis
pronto posible en manos del nifio, libros franceses que
- pudiera entender. Asi se hacia en Port-Royal. Con su amor &
~ la sencillez y 4 la claridad ; por su tendencia, enteramente -
carlesiana, & no hacer estudiar 4 los nifios sino aquello de
que pueden darse cuenta, los jansenistas comprendieron
desde luego cuénto habia de absurdo en escoger obras lati-
nas como libros primeros de lectura. « Aprender el latin
antes que la lengua materna, decia ingeniosamente Comenio,
es fanto como querer montar 4 caballo antes que saber.
~andar. » Es también, como dice Sainte-Beuve, obligar 4 los
 niffos 4 que se entiendan con lo ininteligible para llegar 4 1o
cido. Cierto es que esos textos ininteligibles no los
eron los jansenistas con obras francesas originales,
menos, los reemplazaron con buenas traducciones de -
latinos. Por primera vez en Francia, se tomé seria-
1 consideracidn la lengua francesa, y antes de obli-
4 escribir en latin se ejercitaba 4 los colegiales en la-
escritura francesa, ddndoles 4 componer cartas y narraciones
cortas, sobre asuntos tomados de sus recuerdos ¢ invitindo-
- les 4 que refirieran inmediatamente lo que habian retenido
de sus lecturas. ;

(1) Eleceién y método de los estudios.
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Nuevo sistema de deletrao. — Impulsados por su
constante empefio en facilitar el estudio, los jansenislas
reformaron el método de lectura que se empleaba entonces.
Lo que hace més dificil la lectura, dice Arnauld, en el capi-
tulo VI de la Gramitica General, es que como cada letra
tiene su nombre, se pronuncia sola, de distinta manera
que unida 4 ofras letras. Por ejemplo, si se hace leer 4 un
nifio la silaba fry, se le obliga 4 pronunciar efe, erre, y griega,
1o que tiene que enredarlo infaliblemente, Conviene, por lo
tanto, que se enseiie 4 los nifios 4 conocer las letras por el
nombre de su pronunciacién real y 4 nombrarlas por su
sonido natural unicamente. Port-Royal propone, pues, « qug
no se haga pronunciar 4 los nifios més que las vocales y los
diptongos y no las consonantes que solo deberin pronunciar
en las diversas combinaciones que tienen con las vocales ¢
los diplongos, en las silabas y palabras... » Este método se
ha hecho célebre bajo el nombre de método de Port-Royal, y
de una carta de Jacquelina Pascal parece desprenderse que
el mismo Pascal fué el autor de la idea (1).

Ejercicio de 1a reflexién personal. — Lo que
distingue profundamente el método de los jansenistas del de
los jesuitas, es que en Port-Royal preocupanse mis en for-
mar espiritus rectos que en hacer buenos latinos, tiéndese 4
despertar el juicio, la reflexion” personal ; se quiere que el
nifio piense y comprenda, en cuanto sea capaz de ello ; en
las lecturas de la clase no se deja pasar ninguna palabra sin
que el nifio haya entendido lo que significa y no se le ocupa
mis que en ejercicios proporcionados 4 su inteligencia yen
cosas que estén & su alcance,

Las gramaticas de Port-Royal est4n escritas en frances,
porque es ridiculo, dice Nicole, el querer ensefiar los prin-
cipios de una lengua en la misma lengua que se quicre
aprender y que se ignora. Lancelot en sus Métodos, abrevia
y simplifica los estudios gramaticales.

« Después de olros muchos, he tenido la prueba de la utilidad de
esla maxima de Ramus : Pocos preceptos y mucho wuso ; » y también

(1) Véase Cousin, Jacqueline Pascal, pag. 250, 4
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de que en cuanto los nifios empiezan 4 saber algo de esas reglas,
seria conveniente hacérselas observar en la practica. »

La gramdtica de Por(-Royal se vale de Ia lectura de los
) autores para completar el estudio tedrico de las reglas,
”« ‘reducidas 4 su minimum mas estricto. El maestro, 4 propé-
; sito de tal 0 cual pasaje de una obra, hard de viva voz las
a2 observaciones adecuadas y asi se conseguira que el cjemplo,
no el ejemplo secoy sin interés de la gramética, sino el
ejemplo vivo y expresivo, tomado del escritor que se lee con
guslo, preceda ¢ acompaiie la regla, y que el caso particular
explique Ia ley general: método excelente porque estd
caleado en el movimiento real del espiritu ; porque favorece
la marcha de los estudios hacia los progresos de la inteli-
gencia y porque segun el consejo de Descarles, pisase en
¢l de lo conocido 4 lo desconocido, de lo simple 4 lo com-

. ~ Espiritu general de la educacién en Port-
; - Royal. — No hay que esperar, sin duda, el encontrarse
entre los solitarios de Port-Royal con un culto desinteresado
4 la ciencia. En su juicio la instruceién no es mis que un
medio para formar el entendimiento. « No deberian emplearse
las ciencias, dice Nicole, sino como un instrumento para per-
feccionar la razén. » Los conocimientos historicos, lite-
rarios, y cientificos no tienen valor intrinseco y sélo hay que
aprovecharse de ellos para hacer hombres justos, equitati-
vos y juiciosos. Nicole declara que valdria mas ignorar com-
pletamente las ciencias que engolfarse en lo que tienen de
indtil, y al hablar de las investigaciones astronémicas y de
los trabajos de esos matematicos que creen que « nada hay
tan hermoso como el saber si hay un puente y una boveda
suspendida al rededor del planeta de Saturno » concluye
que es preferible ignorar esas cosas 4 ignorar que son ind-
tiles.

Pero, en cambio, los jansenistas desecharon de su plan de
estudios todo lo que es palabreria estéril, y ejercicio de
memoria 6 de imaginacion artificial. En Port-Royal se hacen
pocos versos lalinos y se concede mayor importancia 4 la°

I’
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version que al tema. El tema oral reemplaza 4 menudo al
tema escrito y se quiere ensefiar al alumno « & que no le
deslumbre el vano brillo de palabras vacias de sentido, 4
que no se conforme con palabras 6 principios obscuros y 4
que no se satisfaga nunca hasta no haber penetrado el fondo
de las cosas. »

Principios pedagdégicos de Nicole. — En su tra-
tado de la Educacion de un principe, Nicole resumid, bajo la
forma de aforismos, algunas de las ideas esenciales de su
sistema de educacidn.

Citemos desde luego esta maxima, verdadero axioma peda-
gobgico : « La instruccién tiene por objeto llevar los espi-
ritus hasta el limite que son capaces de alcanzar. » Es decir
que todo niflo, sea de la nobleza ¢ del pueblo, tiene derecho
de que se le instruya segin sus aptitudes y sus facullades.

Otro axioma : hay que proporcionar las dificultades al
desarrollo creciente de las inteligencias jévenes. « Los espi-
ritus més grandes no tienen sino luces limitadas. Siempre
hay en ellos lugares sombrios y tenebrosos ; pero el espiritu
de 1os nifios esté 1leno de tinieblas casi por completo y sélo
entrevé débiles rayos de luz. Todo consiste, pues, en apro-
vechar esos rayos, en aumentarlos y en poner bajo su accién
cuanto se quiere hacer comprender al nifio. »

Corolario del axioma que antecede es que hay qu@'hablar
antes que nada 4 los sentidos : « Como las luces de los nifios

_dependen en gran parte de los sentidos, es necesario, hasta
donde sea posible, fijar en éstos las instrucciones que se dan
y hacerlas entrar no sélo por el oido sino también por el
ofdo. » La geogralfia, por consecuencia, es un estudio muy
propio para la infancia, 4 condicién de que se tengan libros
en que egtén pintadas las poblaciones més grandes. Si se
hace estudiar al nifio la historia de un pais, no debe descui-
darse nunca cl sefialarle en un mapa el lugar que ocupa.
Nicole recomienda también [que se hagan ver 4 los nifios
estampas que representen las armas, las méquinas y los tra-
jes de los antiguos, asi como retratos de reyes y de hombres
ilustres, -

Pesimismo moral. — El hombre es malo, la natu-
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raleza humana esta corrompida : tal es el grito desesperado
fjue repercute en todos los escritos de los Jansenistas :

« El diablo, dice Saint-Cyran, se apodera del alma del nifio cuando
aun esli éste en el vientre de Ja madre... » ¥ mis adelante :7 Hay
(jue rogar siempre por las almas y vigilar siempre, haciendo gﬁardias
como en una fortaleza. El diablo ronda por fuera..... »

« En cuanto los nifios empiezan & tener razon, dice otro janse~
nista, no se nota en ellos nids que ceguedad y flaqueza : tiemen el
espiritu cerrado para las cosas espirituales y no pueden comprender-
las. Pero, por el contrario, tienen abiertos los 0jos para el mal ; sus
sentidos son susceptibles de toda corrupeion y tienen un peso natu-

- ral que 4 ella los conduce. »

« Es necesario, escribe Varet, que consideréis 4 vuestros hijos
como inclinados al mal. Todas sus inclinaciones son corrompidas y

*nomo no las guia la razén, no les harin encontrar diversion Y gusto

ino en las cosas que los orillen 4 los vicios. »

Consecuencias disciplinarias. — La doctrina de
la perversidad original del hombre puede producir resulta-
d0§ inversos y dirigir en dos séntidos opuestos la conducta
practica de quienes la aceptan. () bien, en efecto, les inspira
que sean Sseveros para seres esencialmente corrompidos y
viciosos, 6 bien los excita 4 la piedad y 4 la ternura para
esas criaturas caidas que padecen incurable mal. Este Gltimo
partido tomaron los solitarios de Port-Royal y fueron tan
dulces y buenos para con los nifios que se confiaban 4 su
cuidado, cuanto eran, en teoria, duros é inflexibles para la
naturaleza humana. En presencia de sus discipulos, sintié-
ronse llenos de ternura infinita hacia esas pobres almas
enfermas que hubieran querido aliviar de sus males y levan-
tar de su caida 4 costa de toda clase de sacrificios.

La idea de la maldad innata en el hombre tuvo ademss,
en Port-Royal, otro resultado. Acrecid el celo de los maes-
tros y los decidi6 4 multiplicar sus cuidados y sus atencio-
nes § fin de vigilar y sofocar en las almas jévenes, hasta
donde fuera posible, las simientes del mal dejadas en ellas
por el pecado. Cuando se estd encargado de la dificil misién
de una educacién moral, es acaso peligroso confiar dema-

¢



140 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

siado en la naturaleza humana y formarse una opinion dema-
siado favorable de sus cualidades y disposiciones, porque
se veria uno inclinado 4 conceder al nifio demasiada libertad
vy & dejarle hacer y disculparlo todo. Mas vale pecar por el
exceso contrario : el de la desconfianza, En esle caso, efecli-
vamente, como se comprenden los peligros que amenazan al
nifio, se le vigila con mds atencidn, se le abandona menos 4
la inspiracion de sus caprichos, se espera mis de la educa-
cion y se exige del esfuerzo y del trabajo lo que se juzga
que la naturaleza es incapaz de produeir por si misma.

La vigilancia, la paciencia y la dulzura: tales son los ins-
trumentos de disciplina en las casas de Port-Royal. Casi no
habia castigos en las Pequeiias Escuelas. « Hablar poco, tole-
rar mucho y rezar aun mucho mis, » he ahi las tres cosas
que Saint-Cyran recomendaba. La amenaza de volver & man-
dar 4 los nifios con sus padres bastaba para mantener el
orden en un rebafio que por lo demds era poco numeroso.
Despedianse, en efeclo, 4 cuantos hubieran podido dar malos
ejemplos : sistema de eliminacién excelente cuando es prac-
ticable. Los piadosos solitarios soportaban sin quejarse las
faltas en que veian las consecuencias necesarias de la culpa
original, y estimando el valor de las almas humanas, su ter-
nura para con los nifios estaba mezelada con cierto respeto,
pues en ellos veian criaturas de Dios y seres llamados en la
eternidad 4 un destino sublime 6 4 terribles penas.

Defectos de la disciplina de Port-Royal. — Los
jansenistas no evitaron hasta el fin las funestas consecuen-
cias que en germen contenian sus feorias pesimistas sobre
la naturaleza humana : cayeron en excesos de prudencia ¢
de rigorismo y llevaron la dignidad hasta una rigidez algo
hurania. En Port-Royal estaba prohibido 4 los discipulos ¢l
tutearse. Los solilarios no gustaban de las familiaridades y
en eslo eran fieles 4 la Jmitacion de Cristo, en dofde se
dice no conviene que un cristiano tenga familiaridad con
olros. Asi pues los jovenes eran educados en hdbitos de
mutuo respeto que podrin tener su lado bueno, pero que
fambién adolecen del grave defecto de ser algo ridiculos
en loz nifios, puesto que los obligaba 4 vivir como caballe-
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ritos y de ser también contrarios al desarrollo de esas amis-
tades intimas, de esas uniones duraderas cuya dulzura y
cuyo encanto conocen cuantos han vivido en colegio.

_ FEl espiritu de ascetismo es el cardcter general de todos
los jansenistas. Varet declara que los bailes son sitios infa-
mes ; Pascal rechaza todo pensamiento agradable y él lla-
maba idea agradable, el reflexionar en la geometria ; y Lan-
celot se niega 4 llevar al teatro 4 los principes de Conti de
los cuales era preceptor.

Pero lo mds grave acaso, era que en Port-Royal se su-
primia de propdsito la emulacién temiendo despertar el
amor propio. Sélo 4 Dios, decian, debe alabarse de las cua-
lidades y de los talentos que revelan los hombres : « Si Dios
ha puesto algo bueno en el alma de un nifio hay que darle
gracias y guardar silencio. » Con este silencio calculado
cuidibanse del orgullo; pero si éste es de temerse ;no
ocurre acaso lo mismo con la pereza? Y cuando se evila el
estimular el amor propio por medio de recompensas ¢ de
una palabra halagadora dicha & tiempo, se corre el riesgo de
no dominar la molicie natural del nifio y de no oblener de
¢l ningin esfuerzo productivo. Pascal, el gran amigo de
Port-Royal, decia : « Los nifios de Port-Royal 4 quienes no se
impulsa con ese aguijon de celo y de gloria, se entregan &
la negligencia. »

Juicio general acerca de Port-Royal. — Ad-
miremos, no obstante, 4 los maestros de Port-Royal que sin
duda se engafiaron en més de un punto, pero que estaban
animados por un gran sentimiento de los deberes de la
educacion y por una caridad perfecta. El celo y la sinceridad
enla fé religiosa: un profundo respeto hacia la persona

‘humana, las précticas piadosas exaltadas, pero subordinadas
4 la realidad del sentimiento intimo, la devoeidn aconse-

jada pero no impuesta, una sefialada desconfianza de la
naturaleza, corregida por impulsos de ternura y femplada

por el earifio, y sobre todo la abnegacién profunda é infati-
gable de almas cristianas que se entregan por completo y
sin reserva & otras, para educarlas y salvarlas: he aqui la

disciplina de Port-Royal. Pero donde hay que buscar la
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superioridad incontestable de los jansenistas es en los méto-
dos de ensefianza y en la direceidn de los estudios cldsicos.
Los maestros de Porl-Royal fueron humanistas admirables,
no humanistas de la forma como los jesuitas, sino humanis-
tas del entendimiento y en nuestro concepto representan
con toda su belleza y toda su fuerza, esa educacién intelee:
tual sofiada ya por Montaigne que prepara hombres de sano
entendimiento y de recta conciencia para las luchas de la
vida. Fundaron la ensefianza de las letras cldsicas. « Port-
Royal, dice un historiador de la pedagogia, M. Burnier,
simplifica el estudio sin privarlo por esto de sus provechosas
dificultades ; procura hacerlo interesante sin convertirlo en
un juego pueril y no confia 4 la memoria sino aquello que
ha sido comprendido antes por la inteligencia... Port-Royal
dié al mundo ideas que se han quedado en él para siempre
Yy principios fecundos de los cuales sélo se ha tenido que
sacar las consecuencias. »

R - . ¥ 2 dndtat g

e LECCION VIII
FENELON

adnmdn en el siglo xvir. — Fenelén (1651-1745). — Cémo llegé i
- 4 ser pedagogo Fenel6n. — Analisis del tratado de la Educacidn de
las m — Critica de la educacion monéstica. — ;
uicios concernientes 4 las mujeres, — Buena opinidn de I
a humana. — Curiosidad instintiva : lecciones de cosas. —
de] nifio. — Instrucciones indirectas. — Es preciso que
gusto lo haga todo. — Las fabulas y las narraciones histéricas, —
Educacién moral y religiosa. — Esludios propios para mujeres. —
~ Educacin del duque de Borgoda (1689-1695). — nesuludoa
_favorables. — Las Fabulas. — Los Didlogos de los muertos, —
 Variedad de los medios disciplinarios. — La instruceién diversifi- i
 cada, — El Telémaco. — Feneldn y Bossuet. — Alcance y limites

; ‘lﬂrehlprlnmplos de la educacién.

Sin pretender abarcarlo-todo en el reducido cuadro de esta 5

~ historia elemental, quisiéramos.dar & conocer ya sea las doc-
fundamentales, ya los métodos esenciales que concu-
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rricron para la educacion del siglo xvii y prepararon 4 la
vez, lus reformas pedagdgicas de los siglos posteriores.

evelén (1651-1715). — Fenelén ocupa un lugar
importante en nuestra literatura; pero de todos los variados
aspeclos de su genio, su influencia pedagdgica parece ser la
més importanie y considerable. Feneldn escribi6 la primera
obra clisica de nuestra pedagogia y puede decirse, al ver el
gran nimero de aulores que se inspiraron en sus ideas, que
tratindose de pedagogia fué fundador de escuela.

Como llegé Fenelon & ser pedagogo. — Sabido
es que el hermoso tratado de la Educacion de las jovenes fué
compuesto en 1680 4 instancias de los duques de Beauvil-
liers. Los nobles amigos de Fenelon tenian, ademas de
varios varones, ocho hijas 4 quienes instruir y 4 fin de
ayudar con sus consejos 4 la educacién de esa escuela
doméstica, escribié Feneldn su libro, que primitivamente no
estaba destinado al publico y que no aparecié sino hasla
1687. El joven abate que no tenia aiin treinta afios en 1680,
se habia ejercitado ya en materia pedagégica, dirigiendo el
convento de las Nuevas Catdlicas (1678) institucion consa-
grada 4 retener en la {é catdlica 4 las jévenes protestantes
convertidas y aun 4 conducirlas por fuerza 4 esa creencia.
Confesamos que mas hubiera valido, para la gloria de Fene-
Ion, el que hubiese adquirido su experiencia por medios
distintos que el de esa misién de fanalismo en que fué auxi-
liar del brazo secular y el eémplice de las dragonadas, y en
que se preparo la revocacién del Edicto de Nantes. Preferi-
riamos que la Educacion de las jovenes no hubiera sido medi-
tada en una casa en donde se encerraban por fuerza 4 hijas
arrancadas del regazo de sus madres y 4 esposas arrebata-
das del lado de sus maridos; pero si la fuente primera de la
inspiracion pedagdgica de Feneldn no es tan pura como con-
vendria, nada en el libro revela, por lo menos, el espiritu
de intolerancia y de violencia al que se habia asociado el
autor. La Kducacidn de las jovenes es por el contrario, una
obra de dulzura y de bondad, de gracia amable’y sonriente,
que respira un soplo de progreso.

Fenelon tuvo oportunidad de aplicar sus ideas poco tiempo

FENELON

de 1689 fué elegido como preceptor del duque de Borgofia,
con el duque de Beauvilliers como director y el abate Fleury

broso, la educacion de un principe que « habia nacido terri-
ble », segin la frase de Saint-Simén y que bajo la influencia
- penetrante de su maestro, se convirtié en un hombre cum-
L2 plid_o,_ casi en un santo. Para su real discipulo compuso
61 %_‘@Aigamenb,‘;mupbas obras escolares : las Fbu-

- Didlogos de los Muertos, el tratado de la Eristencia

 nuestra literatura.

Fenelén, proporcionando # su actividad
ocasién de ejercitarse ; pero. puede decirse g
linal bk decirse

leza lo predes para el papel de educador. ]
\ar Mlexibilidad de espiritu ; por su profunda erudi-

6n, sus conocimientos de la antigiiedad y su competenecia
en los estudios de gramética y de historia, de que son prueba
~ diversos pasajes de su Carta d la Academia y por su
cter moderado y sus veleidades de liberalismo en un

de monarquia absoluta, Fenelon tenia cuanto se nece-

a ser uno de los guias, uno de los maestros de la

o de la Educacién de las
- Ik leer toda la encantadora obra maestra
- Un ripido anélisis no bastaria ; tanto més

capitulos que componen la obra, pueden distinguirse tres

partes : en primer lugar una parte eritica (capitulos 1y II)

en que se tachan vivamente los defectos comunes de la edu-

cacion de las mujeres ; luego, del capitulo I1I al VIII, obser-
261 10

después de haberlas expuesto en su tratado. El 16 de Agosto

~ como sub-preceptor. De 1689 4 1693 dirigi6 con exito asom-.

de Dios, sin olvidar el Telémaco, uno de los libros més popu-

contecimientos favorecieron, pues, admirablemenw,' :

|.‘ T
s, g




146 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

yaciones generales y exposicién de los principios y de los
métodos que hay que seguir y aplicar tanto en la educacién
de los nifios como en la de las jévenes ; y por tltimo, del
capitulo 1X hasta el final del libro, todas las reflexiones
especiales que se refieren exclusivamente 4 los defectos y i
1as cualidades, 4 los deberes y 4 los estudios de las mujeres.

Critica de la educacion monastica. — Al princi-
piar el tratado, asi como en otro escrito corto que los edi-
fores agregan comunmente al libro de la Educacidn de las
jovenes (1), Fenelén se declara partidario de la educacidn
Yiberal y humana, en que penetre la luz del mundo y que no
esté confinada en las sombras de un monasterio :

¢ Infiero que la sefforita vuestra hija estard & vueslro lado mejor
que en cualquier convenlo... Si un convenlo no es regular, en él verd
honrada la vanidad, que es el més sutil de los venenos para una joven.
Alli oir4 hablar del mundo como de una especie de encantamiento y nada
produce tan perniciosa impresion como esa imagen falaz del siglo
que se mira de lejos con admiracion y que exagera {odos sus placeres
sin mostrar sus penas y amarguras... Por eso me causaria mas temor
un convento mundano que el mundo mismo. Si por el contrario, un
convento esta en el fervor yen la regularidad de su instilulo, una
joven de buena condicién crecerd alli en completa ignorancia del
siglo... Sale del convento como una persona 4 quien se hubiera ence-
rrado en las linieblas de profunda caverna y que se encontrara de
pronto en plena luz. Nada lan deslumbrador como esa lransicin
imprevista y ese brillo al que no se estaba acostumbrado..... »

Refutacién de los prejuicios relativos & la
educacién de las mujeres. — Fenelon escribid, pues,
su libro para las madres mds que para los conventos. La
mujer est4 destinada para desempefiar un gran papel en la
vida doméstica. « ; Acaso pueden los hombres esperar alguna
dulzura de vida para si mismos, si su sociedad mis intima
que es la del matrimonio, se conviertc en amargura? »

Déjese, pues, de descuidar la educacion de las mujeres y -

(1) Véase el Consejo de M. de Foneldn, arzobispo de Cambrai, & una
noble dama, sobre la educacion de la sefiorita su hija.
»

~mente. Para los segundo
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La debilidad intelectual del nifio proviene sobre todo de
la impotencia de su atencién. El espiritu del nifio es « como
una bujia encendida en un lugar expuesto al vientoy cuya
luz vacila constantemente. » De ahi resulta la necesidad
urgente de no apresurar al nifio, « de formarle poco & poco
y segin las ocasiones, » ¥ de servir y ayudar 4 la naturaleza
sin precipitarse.

Curiosidad instintiva : lecciones de cosas. —
Si la inateneion del nifio es un gran obsticulo, su curiosidad
natural s, en cambio, una ayuda poderosa. Fenelon sabe
el partido que de ella puede obtenerse, ¥ citaremos el nota-
ble pasaje en que indica la manera de solicitarla por instruc-
ciones familiares, que son ya verdaderas lecciones de cosas :

« La curiosidad en los nifios es una tendencia de la naturaleza que
se adelanta 4 la instruceidn : no dejéis de aprovecharla, Ven, por
ejemplo, un molino en el campo y quieren saber lo que es; hay que
ensefiarles como se prepara el alimento con que se nutre el hombre.
Ven segadores y debe explicarseles lo que hacen ; como se siembra el
trigo y cémo se multiplica en la tierra. En la ciudad, ven estableci-
mientos donde se ejercen distintos artes y en donde se venden mer-
cancias diversas. No hay que cansarse nunca de sus preguntas; pues
son sendas que la naturaleza os ofrece para facilitar la instruecion.
Dad muestras, por el contrario, de que esas preguntas os agradan Yy
asi les ensefiaréis insensiblemente cémo se hacen todas las cosas que
son uliles para el hombre y sobre las cuales gira el comercio..... »

Instrucciones indirectas. — Hasta cuando el nifio
ha crecido y es més capaz de resistir la instruccion, Fenelon
no se aparta de su sistema de miramientos y dulces precau-
ciones. El gran procedimiento pedagogico de Fenelon con-
siste en que no recurre 4 lecciones diddcticas, sino & instruc-
ciones indirectas 1o mas 4 menudo posible, y después vere-
mos como Jo aplicé en la educacion del duque de Borgofia.
« Mientras menos lecciones en forma puedan darse es mejor. »
Hay que ser, ademés, discreto ¥ prudente en la eleccién de
las primeras ideas, de las primeras imigenes que se impri-
‘men en la mente del nifio. « En un recepticulo tan pequefio
y tan precioso no deben verterse més que cosas exquisitas. »
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La ausencia de pedantismo es uno de los caracteres de
Fenelon. « Para la retorica, dice, no daré preceptos : basta
proporcionar buenos modelos. » Para la gramatica « no le
dejaré r.nngl'm tiempo, 6 por lo menos, le daré muy poco. »
Es preciso ipsinuar la instruceién, no imponerla ; y recurrie
4 lecciones imprevistas que parecen no ser lecciones. En
esto, Feneldn se adelanta 4 Rousseau y sugicre el sis'lcma
fie las escenas arregladas de antemano y de los artificios
_instructivos, andlogos # las invenciones del Emilio.
'I'odq debe hacerlo el gusto. — Una de las mejo-
res cualidades pedagdgicas de Fenelén es la de querer que

- el estudio sea agradable ; pero esta cualidad la convierte en

defeclo porque abusa de la instruecién atracti

acliva. No pode-
mos menos de aplaudirle cuando critica la durayégpera
pedagogia de la Edad Media y cuando nos describe esas cla-

s 5e;_lasudwsasy tristes en que se habla constantemente al
‘nifio de palabras y cosas que no enliende: « Ninguna

libertad, dice, ninguna alegria ; siempre leccion, silencio,

- postura incémoda, correccién y amenazas. » Nada m4s justo,

pues, que la reflexidn siguiente : « En las educaciones ordi-
narias se deja todo el placer de un lado, y del otro todo el
faslidio : todo el tedio en el estudio, lodo el gusto en las
diversiones. » Feneldn quiere cambiar esto por completo.
-Tanto para el estudio como para la disciplina moral, « es
necesario, dice, que el gusto lo haga todo. »

- En cuanto al estudio, busquense los medios de que sea

- agradable para Jos nifios lo que exigimos de ellos. « Hay
- que sefialarles siempre un fin® sélido y agradable que los
~ aliente en el trabajo. » — « Ocultadles el estudio bajo la apa-

riencia de la libertad y del placer. » — « Dejad que su vista se
solace un poco y que se ensanche su espiritu. » — « Mégelese
la instruceion con el juego. » — « He visto, dice también
muchos nifios que han aprendido 4 leer jugando. » ¢
: Para dirigir su voluntad asi como para estimular su espi-
ritu, no les sujetéis nunca 4 una autoridad absoluta y seca.
No lo§ canséis con una exactitud indiscreta. No les ensefiéis
lq sabiduria sino por intervalos y con rostro risuefio. Condu-
cidlos hasta donde sea posible, con la razén. Nunca toméis,

|
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cuando no fuera completamente necesario, un tono austero
¢ imperioso que los haga temblar.

« Cerrariais su corazén y les quitariais la confianza, sin la cual no
puede esperarse de la edueacion ningiin fruto. Haced que 0s amen
que se sientan en libertad & vuestro lado y que no teman dejaros ver
sus defeclos. »

Tal es intelectual y moralmente la amable disciplina
sofiada por Fenelon. Cierto es que la imaginacion de nyes-
tro autor lo lleva algo lejos y lo extravia. Fenelén lo vé
todo hermoso y en la educacion, tal como se la figura este
pedagogo demasiado fécil, no hay ninguna dificultad, nin-

guna espina, nada laborioso :

« Todos los melales son oro
v lodas las flores, rosas. »

Casi no se le pide al nifio que haga esfuerzos: no se le
obligard 4 repetir la leccion que ha oido « por temor de
incomodarlo. » Es preciso que lo aprenda todo jugando vy si
tiene defectos, no se debe decirselos sino con precaucion
« por temor de afligirlo. » Fenelon es decididamente dema-
siado complaeiente, demasiado zalamero. Por desechar todo
lo que es chocante, llega al grado de excluir {todo lo que es
laborioso y cae en una candidez pueril cuando pide que los
libros de su discipulo estén « bien encuadernados, dorados

_en los canfos y que tengan bonilas estampas. »

Las fibulas y la historia. — La pronunciada aficion
de Fenelon 4 los estudios agradables lo conduce 4 poner en
primer término, entre las ocupaciones intelectuales del nifio,
las féibulas y la historia, porque las narraciones gustan sobre
todo 4 la imaginacion infantil. Quiere que se consagre espe-
cial cuidado 4 la historia sanla, escogiendo siempre « lo que
produce imégenes més risuefias y magnificas. » Exige con
yazon que el maesiro « anime su relato con tonos vivos y
familiares y que haga hablar 4 todos sus personajes. » Asi
se conseguira retencr la zlencién de los ninos sin constre-
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fiirla : « porque lo repito, dice, es preciso cuidarse de no
convertir en obligacion el escuchar y recordar esas histo-
rias..... »

La educacion moral y religiosa. — Opuesta-
mente 4 lo que mas larde ha de pensar Rousseau, Fenelén
pide que desde temprano se presenten & los ninos las verda-
des morales y religiosas y esto bajo formas sensibles y con
imagenes obtenidas de la experiencia. No debe temerse el
hablarles de Dios pinténdole como venerable anciano de
barba blanca, ete. Cuanto pueda haber de supersticioso en
©sas concepeiones, apropiadas @ la imaginacion infantil, se
corregird mis larde por 1a razén. Observemos ademds que
Feneldn no quiere la religion desmedida. Teme lodas las
exageraciones, aun la de la piedad ; lo que exige es la devo-
cién mesurada y un eristianismo razonable y desconfia de
los falsos milagros. « Acoslimbrese 4 las jévenes, dice, &
que no admitan ligeramente ciertas historias desautorizadas
¥ & no apegarsc 4 ciertas devociones introducidas por un
celo indisereto ». Pero Fenelon, acaso sin querer, prepara
¢l mismo el camino hacia la supersliciéon gue combale,
cuando para hacer entrar en el espiritu del nifio los prime-
ros principios religiosos, le presenta 4 Dios bajo formas
sensibles y le habla de un paraiso en donde todo es oro y
pedrerias.

~_ Estudios proplos para mujeres. — Hasta aqui

£6lo hemos notado en la obra de Feneldn preceplos gene-

- rales que pueden aplicarse tanto 4 los varones como 4 las

hembras, pero en la tltima parte de su libro, Fenelon trata

- cspecialmente de los trabajos particulares de mujeres, de las
~ cualidades que les convienen, de sus deberes y del génem

de instruccion que necesitan para cumplirlos.

Nadie conocid tanto como Feneldn los defectos que engen-
dra la ignorancia en la mujer : el fastidio, la ociosidad, la
mpolencia para dedicarse 4 los trabajos serios, la frivoli-
dad, la moliele, la imaginacion vagabunda, la curiosidad
indiscreta que se consagra { los asuntos baladies, la ligereza
¥ la charlataneria, la languidez romancesca y lo que es
admirable en un amigo de madama Guydn, la mania teolé-
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gica : « A menudo las mujeres se ocupan demasiado en dis-
cutir sobre religién. »

i Qué propone Fenelén para conjurar esas tendencias?
Fuerza es confesar que la instruccion cuyo plan combina
deja todavia que desear y no corresponde al ideal que ahora
concebimos.

« Retened 4 las jévenes, dice, en los limites comunes y ensciiadles
que para su sexo debe haber un pudor por la ciencia casi 1an delicado
como el que inspira el horror al vicio. »

¢ Acaso no equivale esto 4 declarar que la ciencia ne se
hizo para las mujeres y que repugna 4 su naturaleza deli-
cada ?

Cuando nos dice Feneldn que la joven debe aprender &
leer y 4 escribir correctamente (y obsérvese que no se trata
mis que de jévenes de la nobleza 6 de la burguesia acomo-
dada); cuando agrega: que aprenda también la gramdtica,
puede juzgarse, por la puerilidad de esas prescripeiones, que
Feneldn no exige gran cosa de la mujer en materia de cien-
cia; y sin embargo, tal como es, ese programa de estudios
se adelantaba en la época de Feneldn d los usos aceptados y
constituia un verdadero progreso. Pedir 4 las mujeres que
conocieran cuanto se necesita que sepan para educar 4 sus
hijos, era sentar un principio excelente cuyas consecuencias
hubieran debido analizarse mejor. También hay que elogiar
4 Fenelén por haber recomendado 4 las jdvenes la lectura de
los autores profanos. El, que se habia nutrido de ellos, que
no era, por decirlo asi, mis que un griego convertido en
cristiano, que poseia 4 Homero bastante & fondo para eseri-
bir el Telémaco, no podia sin retractarse, desaconsejar estu-
dios que tanto placer y provecho le habian causado. Asi
mismo reconoce la utilidad de la historia antigua 6 moderna
y admite la poesia y la elocuencia 4 condicién de que se
quite de ellas lo que pudiera ser peligroso para la pureza de
las costumbres. Lo que se comprende menos es que con-
dena, tan severamente como lo hace, la musica, que da
lugar « 4 diversiones corrompidas. »
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Pero estos defeclos, esta desconfianza de una cultura inte-
lectual demasiado elevada no debe impedirnos el ue admi-
remos la Educacidn de las jovenes. Agradezcamos 4 Feneldn
el que haya resistido en parte 4 las preocupaciones de una
época en que la joven estaba consagrada por su sexo 4 una
ignorancia casi absoluta; el que haya declarado que queria
seguir la senda contraria « 4 la del temor y de la cultura
superficial de los espiritus », y el que haya, en fin, escrito
un libro del que ni aun Madama de Maintenon recogio todas
las inspiraciones liberales y del cual puede decirse que
cuanto encierra es excelente y que no es defectuoso sino por
lo que en él falta.

Madama de Lambert (164'7-1733). — Como cdu-
cador de mujeres, Feneldn formo escuela. Desde Rollin hasta
Madama de Genlis j cudntos pedagogos se inspiraron en él !
Pero entre sus alumnos, hay que contar en primer término
4 Madama de Lambert que en sus Consejos d su hijo (1701) y
sobre todo'en sus Consejos d su hija (1728) siguié la tradi-
cién de Fenelén con mds largueza y libertad de espiriti.
« Tan discreta como €l respecto de las obras de imaginacién
cuya lectura teme por las ideas falsas que puede comunicar
al espiritu »; aun mds rigurosa que ¢l tratdndose de Racine
cuyo nombre evita pronunciar, y dispuesta & prohibir 4 su
hija « el teatro, las representaciones pasionales, la miisica y
la poesia, que no son mis que agentes de la voluptuosidad,
Madama de Lambert, en lo demas, se adelanta 4 su maestro. »
(M. Gréard.) Censura 4 Moliére el que haya confinado 4 las
mujeres en la ociosidad, el juego y el placer. Gistale la his-
toria, sobre todo la de Francia « que no debe ignorarse » y
por tllimo, sin pormenorizar sus reivindicaciones, aboga
enérgicamente por la causa de la instruccién de las mujeres :

pertenece ya al siglo xvmr.

- Educacidn del duque de Borgoiia. — Por una
coincidencia singular, Feneldn no aplicd susideas pedagdgicas
sino después de haberlas expuesto en un tratado tedrico. La
educacion del duque de Borgofia le permitié poner 4 prueba
las reglas establecidas en la Edueacidn de las jovenes, y nada
tan interesante para el historiador de la pedagogia como el
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estudio de esa educacion de un principe, 4 la que Feneldn
se consagré por completo y que por sus resultados brillantes
dla vez que insuficientes, descubre las cualidades y los
defectos de su pedagogia.

Buenos resultados. — El duque de Borgofia, por su
clara inteligencia y también por su caracler fogoso, indocil
V apasionado, era el discipulo que convenia al pedagogo de
las instrueciones indirectas. Hubiera sido imprudente adoc-
trinar un espiritu tan impetuoso por medio de fastidiosas
lecciones diddeticas, y 4 fuerza de sagacidad y de industria
consiguié Fenelon cautivar Ia alencién del principe é insi-
nuarle habilmente conocimientos quetal vez habria rechazado
si se le hubiesen presentado bajo formadocloral y pedan-
tesca. « Nunca vi nifio, dice Fenelén, que tan pronto enten-
diera las cosas més delicadas de la poesiay de la elocuen-
cia. » Sin duda la naturaleza privilegiada del principe con-
tribuyo en gran parte para oblener esos resultados, pero
también influy6 en ellos el arte de Feneln.

Lecciones morales : las Fgbulas. —; Como ense-
fiar la moral 4 un nifio violento y apasionado? Fenelén no
penso en dirigirle sermones y le presentd bajo forma de
Iribulas los preceptos morales que queria inculcarle, Las
Fibulas de Fenelén no tienen (odas, es cierlo, gran valor
literario ; pero para apreciarlas debidamente es preciso tener
en cuenla que su merito estaba sobre todo en su oportuni-
dad. Compuestas al dia, adaptabanse 4 las circunstancias de
la vida del principe ; eslaban llenas de alusiones & sus defec-
tos y sus cualidades y dibanle en el momen(o favorable y
bajo el velo de agradable ficcidn, el elogio 6 la censura que
merecia : « Se podria, dice ¢l cardenal de Bausset, seguir la
cronologia de la composicion de esas obras, comparindolas
con el progreso que la edad y la instruccion debian produ-
cir en la educacion del principe. » Los apdlogos, aun con
sus moralejas muy generales, tendran siempre su valor y su
aleance en la educacién de los nifios : ; qué decir, pues, de
fabulas cuya moraleja enteramente particular se dirigia sélo
al discipulo que las inspiraba, sea por algin defecto que
dejaba translucir, sea por alguna virtud naciente que se mani-
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festaba en su conducta ? Asi es como la fabula del Caprichoso
presentaba al joven duque el cuadro de sus arrebatos y le
ensefiaba & corregirse, y la de la Abeja y la Mosca le recor-
daba que sin la moderacién no sirven de nada las cualidades
mis brillantes. Un dia, en un acceso de cdlera, el principe
s¢ exallo hasta decir 4 Fenelon que lo regafiaba : « No, no,
sefior, SE quién soy yo y quién sois vos. » Al dia siguiente, sin
duda para contestar 4 esa fatuidad de principe, Fenelon le
di6 4 leer la fabula titulada : Baco y el Fauno: « No pudiendo
Baco sufrir 4 cierto burlén dispuesto siempre & mofarse de
sus expresiones si estas no eran purasy eclegantes, le dijo
con tono altanero : « ; Como te atreves 4 burlarte del hijo
de Japiter ? » A lo que el Fauno respondié sin desconcer-
tarse: « {Eh! ;Y por qué se atreve el hijo de Jupiter &
cometer alguna falta ? »

Ciertas fibulas més elevadas que las demés no sélo tienden
4 corregir los defectos de la infancia sino que preparan al
principe para el ejercicio del gobierno. La fabula de las
Atbejas, por ejemplo, le descubria las bellezas de un Estado
laborioso en el que reina el orden; la del Nilo y el Gan-
ges le ensefiaba el amor al pueblo, « la compasién para la
humanidad doliente. » En fin, de cada una de¢ esas fabulas
desprendiase una leccién seria y al leerlas el principe sintié
mis de una vez un estremecimiento de placer ¢ de ver-
giienza, ya fuera que se reconociese 4 si propio en el elogio
6 en el reproche dirigido & los personajes imaginarios de
las Fdbulas.

Lecciones de historia : Didlogos de los muer-

10s. — No s6lo en la educacion moral recurrié Fenelon al

artifieio sino también en la educacién intelectual. El inge-
nioso preceptor empleé todas las formas de la ficeion para
envolver y dominar mejor el espiritu de su alumno : las fabu-
las para la ensefianza de la moral, los di4logos para el
estudio de la historia y la epopeya, en fin, en el Zelémaco
para la educacién politica del heredero de la corona de
Francia.

L.os Didlogos de los muerios ponen en escena nombres de
todos paises y de todas condiciones: Carlos Quinto y un
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monje de San Yuste, Aristiteles y Descarles, Leonardo de
Vinci y Poussin, César y Alejandro. La historia propiamente
dicha, la literatura, la filosofia y las artes eran el tema de
esas conversaciones, compuestas, como las Fibulas, segliim
los adelantos y las necesidades del duque de Borgofia. Eran
cuadros atractivos que de cuando en cuando venian & mez-
clarse con los del estudio diddctico de la historia universal.
No hay que tomarlos sino por lo que quieren ser: por ¢l
ameno cumplemento de una ensefianza regular y continuada,
Feneldn sabia mejor que nadie, que la historia es interesante

por si misma y que basta, para que se estudie con gusto, °

presentarla con claridad, con brillo y con calor 4 las imagi-
naciones infantiles.

Variedad de los medios disciplinarios. — Con
la educacion del duque de Borgofia pusiéronse en préelica
los principios de Fenelon acerca de la necesidad de emplear,
no una autoridad que ordena secamente sino una dulzura
que se insinda. No hay en ellos lecciones ni sermones sino
medios indirectos de instruccién moral. El duque de Bor-
gofia era irascible, y en lugar de leerle el tratado de Séneca
sobre la cdlera, he aqui lo que imaginaba Feneldn : Una
mafiana hizo que fuera & sus habitaciones un carpintero
aleccionado de antemano. Pasa el principe, se detiene y
examina los instrumentos. « Seguid vuestro camino, Monse-
fior, exclama el obrero que se yergue con aire amenazador,
porque no respondo de mi : jcuando estoy colérico rompo
brazos y piernas & cuantos encuentro ! » Ya se adivina el
final de la historia y e¢dmo pudo Fenelén, por ese método
experimental, ensefiar al principe que desconfiara de la
colera y de sus efectos.

Cuando los medios indirectos no bastaban, Feneldn
empleaba otros ; hacia llamamientos frecuentes al amor pro-
pio de su discipulo y le daba 4 entender todo lo que debia 4
sunombre y 4 las esperanzas de Francia. Haciale también
firmar obligaciones de portarse bien : « Promelo bajo pala-
bra de principe al Sr. Abate de Fenelén obedecerle siempre
y si falto 4 mi promesa me someto 4 toda clase de castigos y
de deshonor. Dado en Versalles, el 29 de Noviembre de 1689.
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Firmado : Luis. » Otras veces, dirigiase Fenelén & sus
sentintientos y le dominaba por la bondad y la ternura.
Esos eran los momentos de efusion en que el principe le
decia : « Dejo detras de la puerta al duque de Borgoiia y ya
no S0y para vos mis que el pequeno Luis. » Otras veces, en
fin, Fenelon recurria & los mds duros castigos : lo secues-
traba, le quitaba sus libros y le prohibia toda conversacion.
La instruccién diversificada. — Ya solemne y
tierno, ya dulce y severo en su disciplina moral, Fenelén
no era menos variado en sus procedimientos de instruccion.,
Su preocupacion dominante era la de dwersificar los estu-
dios : suya es la expresién. Si alglin tema de estudio disgus-
taba 4 su discipulo pasaba 4 otro ; pero aunque el buen éxito
de su profesorado parece haberle dado razén, permitido es
pensar que, como regla general, el precepto de Fenelon es
discutible y que no se deberia, siguiendo su ejemplo, abusar
de la distraccion, de la diversidad agradable. Fenelén pue-
riliz6 demasiado los estudios queriéndolos hacer amenos.
Resultados de la educaciéon del duqgue de
Borgofia. — Parece paradoja decir que Fenelén tuvo de-
masiado éxito en su apostolado pedagdgico, y sin embargo
es la verdad. Bajo su mano, « la mano més habil que hubo
nuneca, » dice Saint-Simon, ¢l principe se convirtié en imagen
de su maestro : devoto hasta el grado de no querer asistir

4 un baile real, porque esa fiesta mundana coincidia con la

- fiesta religiosa de la Epifania ; més bien monje que rey;
~ desprovisto de todo espirilu de iniciativa y libertad ; irre-
- soluto, embargado en sus piadosas lecturas y en sus oracio-
nes misticas ; otro Telémaco, en fin, que no podia estar sin
su Mentor, Feneldn habia absorbido la voluntad de su disci-
pulo, olvidando que el objeto de la educacidn es el de for-
~mar, no una palida copia, una imagen del maestro, sino un
- hombre independiente y libre, capaz de bastarse 4 si mismo.
El Telémaco. — Compuesto de 1694 4 1698, el Tels-
maco estaba destinado al duque de Borgofia; pero éste no
debia leerlo y no lo leyd, en efecto, sino después de su
matrimonio. Con esa epopeya en prosa, con esa novela imi-
tada de Homero, Fenelon pretendia continuar la educacidn
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moral de su alumno ; pero en esta obra abundan los ser-
mones.

« Desearia, dice Boileau, que M. de Cambrai hubiera
hecho su Mentor menos predicador y que la moral estuviera
esparcida en su obra, mas imperceptiblemente y con mis
arte. » A 10 menos, son hermosos y buenos sermones, diri-
gidos contra el lujo, contra el espiritu de conquista, eonfra
las consecuencias del poder absoluto y contra la ambicion y
la guerra. Luis XIV habfa leido probablemente el Telémaco
y comprendido las alusiones que se ocultaban en la descrip-
cién de la Repiblica de Salento, cuando decia de Feneldn
que era « el espiritu mis quimérico- de su reino. » Ademés
de las lecciones morales consagradas 4 los principes, el
Telémaco, en efecto, contiene atrevidas ideas de politica
como, por ejemplo, la de una instruccidn publica, muy
moderna para su época :

« Los nifios pertenecen antes 4 la Republica que & sus padres y
deben ser educados por el Estado. Hay que establecer esfuclas
piiblicas en donde se ensefie €l temor de Dios, el amor 4 la patria, el
respeto 4 las leyes. »

Bossuet y Fenelon. — Mucho falté para que Bossuet,
como preceptor del Delfin, tuviera el mismo éxito que
Feneldn. Sin embargo, de nada carecié la educacién del hijo
de Luis XIV y su Carta al Papa Inocente XT (1679) en donde
Bossuet expone su reglamento de estudios, da pruebas de
elevadas aptitudes pedagéeicas. Un trabajo asiduo, la ausen-
cia absoluta de asueto, el juego mezclado con el estudio :
« Es preciso que un nifio juegue, que se regocije ; » la emu-
lacion excitada por la presencia de otros nifios que iban
4 concurrir con el principe ; una lectura profundizada de los
autores latinos, explicados no por fragmentos, como lo
haeian los jesuitas, sino en su texto integro ; cierta largueza
de espiritu, puesto que el estudio de los comicos latinos Y
en particular de Terencio, estaba recomendado expresa-
mente ; el comercio famidar con los griegos y los latinos,
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« sobre todo con el divino Homero » ; la gramitlica apren-
- dida en francés ; la historia « maestra de la vida humana »
estudiada con teson y expuesta primero en sus hechos parti-
culares, en lecciones que el Delfin redactaba, y luego en sus
leyes generales cuyo espiritu nos ha transmitido el Diseurso
sobre la historia universal ; la geografia aprendida « jugando
y como si se higiera un viaje » ; la filosofia y las ciencias,
~ en fin, ensenadas elocuentemente : con tal programa y tal

- maestro, pareceria que el Delfin hubiera debido ser un
- alumno selecto y sin embargo no pasé de ser un discipulo

mediano, « absorbido, segtn la frase de Saint-Simon, en su
- grasa y en sus tinieblas. »

- Forzoso es reconocer que 4 pesar de sus excelentes inten-
ciones, Bossuet fué responsable en parte de la insuficiencia,
: * dicho, de la nulidad de esos resultados. No supo

ender, como dice Montaigne, con la conducta

», ¥ lo tomé desde muy aito. « El
‘Bossuet, dice M. Henri Martin, no sabia ser

_ con los pequefios. » Bossuet careeia de flexibilidad
de blandura, cualidades que caracterizan precisamente 4
- Fenelon. Bossuet, en pedagogia como en todo, es la gran-
deza, el tono noble y sublime : Fenzldn, como preceptor, es
a destreza, la gracia insinuante. Lo que domina en uno es
dad, la majestad algo fria ; lo que forma el atractivo
es la habilidad, la dulzura persuasiva y la ternura

, Sin_embargo, agregar que no tuvo toda la
t, pues en esa educacion fallida el gran culpa-
discipulo con su naturaleza ingrata y rebelde.
tiene mucho espiritu, decia un cortesano ; pero
“esplritu escondido. » Para quien no es cortesano,
u escondido 6 no tenerlo ;no viene 4 redu-

C] ? .
~ Alcances y limites de la educacién. — No parece
 8ino que en una pigina de la Educacidn de las jévenes Fenelon
trazé de antemano y por una especie de adivinacion el para-
lelo entre las dos educaciones del Delfin y del duque de
- Borgofia. ;Como no reconocer el retrato anticipado del



v

o

160

41
¢
7

MISTORIA DE LA PEDAGOGIA

futuro discipulo de Feneldn en el siguiente pasaje escrito
desde 1680 ?

« Preciso es confesar que de todas las faligas de la educacién nin-
guna s comparable con la de instruir 4 ninos que carecen de sensi-

bilidad, Las naturalezas vivas ¥ sensibles son capaces de terribles

extravios ; 1as arrastran las pasiones y la presuncidn ; pero, encambio,
tienen grandes recursos y 4 menudo vuelven desde muy lejos : la
instruccion es en ellos un germen oculto que crece y fructifica algu-
nas veces, cuando la experiencia presta ayuda 4 la ciencia y se
- amortiguan las pasiones. Por lo menos, se sabe cOmo puede conse-
guirse su alencion y desperlar su curiosidad y se tiene con qué inte-
resarles y picarles el amor propio, en tanto que es imposible el obtener
algo de naturalezas indolentes. »

Por otra parte, todo lo que sigue se aplica admirablemenwe

- al Delfin, al inddcil discipulo de Bossuet.

«... Todos los pensamientos de éstos son las dislracciones ; nunca
estan donde debieran ; ni aun con las correcciones se puede conmo-
verlos ; lo escuchan todo y no sienten nada. Esta indolencia con-
vierte al nifio en negligente y le obliga 4 repugnar cuanto hace.
Entonces es cuando la mejor educacién corre peligro de fracasar...
Muchas gentes, que apenas profundizan las cosas, deducen de ese
mal resultado que la naturaleza es la que todo lo hace para formar

_ hombres de valer y quela e;llucacién es inutil ; cuando solo deberia
inferirse que hay naturalezas semejantes 4 las tierras ingratas en las

que produce poco el cultivo (1).

No es posible hablar con més acierto, y Feneldn resumio
admirablemente la ensefianza que debe sacarse de las dos
grandes educaciones de principes en €l siglo xv, Si los
exiguos resultados de los esfuerzos de Bossuet deben inspi-
rar alguna modestia al educador y probarle que en un suelo
ingralo no germina el mejor grano, la brillante educacion
del duque de Borgofia, que desarrollo casi todas las virtu-
des de un alma en que 1a naturaleza parecia haber puesto
los gérmenes de todos los vicios § no viene acaso 4 devolver
la confianza 4 los pedagogos ¥ 4 mostrarles cuanto puede el

- arte de un maestro insinuante y habil ?

(1) Educaciin de las jovenes.
)
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LECCION IX

.0SOFOS DEL SIGLO XVII. DESCARTES, MALEBRANCHE,
- LOCKE

e

Descam?s (1596-1650). — Elr

rtes, Malebranche, Locke. —
de la educacion ordinaria. — Gran-

Discurso del. Método. — Criti

e geﬂ[s mdnm' imiento. — Paradojas higiénicas. —
bn . .unportante que la instruceién. — El honos
como l-|::-lmmph.\ de dmcnPllna moral. — Condenacién de los eastigo:
_ corpo as.de-- Edfmamdn mle}ectual. — Estudios utilitarios. —
Ma_ma estudios. — Estudios atractivos. — ; Debe aprenderse
oficio ? — Casas de trabajo. — Locke y Rousseau.

he, Locke. — Un espiritua-
co istﬁ, Malebranche, y un sensualista,
los filésofos del siglo xvir que tienen -
rdeﬁl::o pedttafqgia, y aun los dos pri-
enecen . 8ino. d ejos por haber expuesto
sgnemlgs Loolw.'fué el tinico que entré
iones de ed_ueacadn,‘ en un tratado espe-
; i6 en un libro clisico de la pedagogia

1596- 29 ggﬂo;@:mﬂemﬂes , el padre de
‘ , ho nte en los cuadros
ados por los historiadores de la pedagogia, y sin em-
’go, en nuestro juicio, no hubo e ojoeoi

' pensador que ejerciera

o ' 11
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influencia mas decisiva en los destinos de la educacion. El
autor del Discurso del método no tiene, propiamente hablando,
sistema pedagogico, y nunca traté directamente asuntos de
educacién; pero por sus principios filosoficos cambi6 la
direccion del espiritu humano é introdujo tanto en el estudio
de las verdades conocidas como en la investigacion de las
nuevas, un método y un gusto por la claridad y la preeision
que la ensefianza aprovecho en todas sus partes.

« Se encuentra ahora, dice Rollin, en los discursos del pilpito y
del foro y en los tratados de ciencias, un orden, una exaectitud,
una precision y una solidez que antes no eran tan comunes. Algunos
creen, y no carecen de fundamento, que esa manera de pensar y
escribir se debe al progreso que desde hace un siglo se ha alcanzade
en el estudio de la filosofia (1). »

Discurso del método. — Todo sistema de filosofia
contiene en germen una pedagogia especial. Por el solo
hecho de definir los filésofos cada uno 4 su manera, la natu-

- raleza y el destino del hombre, entienden distintamente los
métodos y el objeto de la educacién, Sélo unos cuantos se
tomaron el trabajo de dedueir de sus principios las conse-
cuencias que en ellos se contenian; pero todos, quieran 6
no, son pedagogos.

En este caso se encuentra Descartes. Al escribir en la pri-
mera parte del Discurso del méiodo sus Consideraciones acerca
de las ciencias, Descartes escribié un capitulo de pedagogia
préctica y con las reglas generales de su logica preparo el
establecimiento de una nueva teoria de la educacién.

Critica de la educacién comiin. — Descartes des-
cribié largamente la educacion que habia recibido de los
jesuitas en el colegio de la Fléche, y esta narracidn le ha
proporcionado la ocasidn, sea de criticar los métodos en
uso, sea de indicar sus miras personales y sus preferencias

pedagdgicas.

(1) Rollin, Tratado de los estudios, tomo 1V, pigina 335,
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L}
‘« Fui alimentado en las letras desde mi nifiez... pero en cuanto
conelui todo ese curso de estudios 4 cuyo término hay la costumbre

de ser considerado en la categoria de los doetos sentime lleno de tan-
- tas dudas y tantos errores que me parecia no haber obtenido ningun

rovecho al tratar de instruirme, sino que habia comprendido més y
nds mi ignorancia. »
En ofros términos, convenciase Descartes de que sus estu-
hechos con ardor durante’ocho aios en una
célebres de Europa, no le habian hecho
conocimiento claro y seguro de todo lo que
a. » Equivalia & eondenar la ensefianza esté-
%nmén formalista de los jesuitas. Al pasar revista
diversas partes de la ensefianza, Descartes observa en
}ugar_qu se hacia abusar de la lectura de

ya
mlﬁémﬂieas » de cuyas aplicaciones sdlo
que se refiere 4 las arles mecinicas. Casi
la retdnca y la poética, la elocuencia y la poesia,
«mas bien dones del espiritu que frutos del estu-

e ﬁhtesmés que para comprender 4 los autores
estudio del latin 6 del griego pueda con-
0 del espiritu.

X1 p
lida, més posmva, m4s directamente 1til
a que ‘hahian puesbo de moda los xesuitas.

poesia, « que tiene delicadezas y dul-
; la lectura de los libros antiguos, « que
1 con las gentes mds honradas de los

: ! la historia, « que forma el juicio » ; las
llas « cuya gracia despierta el espiritu » ; pero querria
r 4 todos esos ejercicios un giro mas pr‘ictxco un cardcter
ilitario, una aplicacion mas positiva.
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Grandes principios de la pedagogia moderna.
— Sin quererlo, sin pensar mas que en modificar la falsa
direceidn del espiritu en la investigacion de la verdad cien-
tifica, Descartes formulé algunos de los grandes principios
de la pedagogia moderna.

En primer lugar, el de la igual aptitud de los espmtus
para conocer y comprender : « El sentido comun, dice Des-
cartes, es la cosa mejor repartida... La facultad de juzgar
bien, de distinguir lo verdadero de lo falso, es naturalmente
igual en todos los hombres. » ; No equivale ésto & decir que
todos tienen derecho & la instruccién? ; Qué son, en un
sentido, las innumerables escuelas primarias esparcidas
sobre la superficie del mundo civilizado, sino la aplicacion y
el comentario viviente de las ideas de Descartes acerea de la
igual reparticion del sentido comin y de la razon entre los
hombres ?

Pero, agrega Descartes, « no basta tener bueno el espiritu :
lo principal es aplicarlo bien. » En otros términos, la natu-
raleza no se basta & si misma: necesita ser dirigida y
guiada. El método es la cosa esencial : tiene una importancia
suprema. El éxito dependerd mis de las reglas de direccidn
intelectual impuestas al espiritu que de sus cualidades
naturales : la imaginacion, la memoria, la prontitud del pen-

samiento. La educacidn tiene mis parte atin que la natura-

leza en la formacién y desarrollo de los espiritus justos y
rectos.

Otro principio cartesiano consiste en la sustitucion de
la conviccion meditada y del libre examen # las ciegas
creencias fundadas en la autoridad. Al promulgar la famosa
regla de su método : « El primer precepto es no recibir
nunca nada como cierto mientras no lo conociera evidente-
mente como tal... y en mis jucios no comprender sino
aquello que se presentase tan clara y distintamente & mi
espiritu que no tuviera ningunaocasion de ponerlo en duda. »
No s6lo reformo Descartes la ciencia y produjo una revolueion
en la filosofia : arrojé de la escuela, la rutina antigua, los
procedimientos mecénicos, los ejercicios de pura memoria ;

apeld 4 los métodos racionales que excitan la inteligencia,”
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,tiue despiertan ideas claras y distintas y provocan ln mé

y el juicio. Claro estd que no se trata de convertir ﬂer
nifios en otros tantos pequefios Descartes, que se despbm

- de las creenc:as recibidas para formarse nuevas conwccxones

mesura hié dmcreczdn, no deja por eso de ser un excelente
MW yedagogmo del que nunca se apartardn cuantos no

S que nompmmeten sus resultados, en los |
nos. Unos quieren formg:sobre.gpdo

vasta erudlcldn, de una acumula-
conoeimientos Unos, en fin, hacen, si asi puede
se, pedagogia subjetiva y los otros, pedagogia objetiva,
peﬂeneee | estos 1iltimos. Lo que sobre todo preocupa
la extensién de las observaciones,
- Razonar sin saber nada de aquello
como si se quisiera pesar 6
‘nunca desprecio el estudio
, s!n ‘embargo, no f.anto

— No debe esperarse
_ | mistico sofiador, del
t i giné la vision en Dios. Ade-

| alehranelia no fooé sino de paso las cuestiones rela-
educaczdn lliembro de un cuerpo de cnseﬂanza,, J
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el Oratorio, no ensefié nada y el esfuerzo de su espiritu se
gastd en lainvestigacion de la verdad metafisica. Sin embargo,
es importante detener un momento & ese visionario que
cruza el mundo con los ojos fijos en el cielo y preguntarle
lo que piensa de la cueslion puramente préctica de la educa-
cibn.

La instruccién sensible condenada. — Male-
branche nos contestard, con sus preocupaciones de metafi-
sico idealista, que lo primero que debe hacerse es alimentar
al nifio de verdades abstractas. Para €l las almas no tienen
edad y ol nifio es capaz de entregarse 4 la contemplacion
ideal. Hay, pues, que renunciar & la instruccién sensible
« que es causa de que los nifios dejen los pensamientos
metafisicos para consagrarse 4 las sensaciones. » ; Objeta-
remos acaso que el nifio no nos parece muy propio para la
meditacion de las verdades abstractas? A esto replicard
Malebranche que esto depende més que de su naturaleza de
las malas costumbres que se le dan. Se puede, no obstante,
remediar esa incapacidad propia del nifio :

« Si se tuviera 4 los nifios sin {emor, sin deseos ni esperanzas; si
no se les hiciera sufrir dolor ; si se alejaran hasta donde fuera-posible
de sus menudos placeres, podriase ensefiarles desde que supieran
hablar, las cosas més dificiles y abstraclas, 6 por lo menos, las male-
maficas sensibles, la mecénica. »

i Espera, pues, Malebranche que se pueda suprimir en la
vida del nifio el placer y el dolor y triunfar de las tenden-
cias desarrolladas por la educacion ordinaria ?

« As{ como un hombre ambicioso que acabara de perder su fortuna
v su honor no estaria en aplitud de resolver cuestiones de metafisica
6 ecuaciones algebraicas, asi 10s nifios, en cuyo cerebro una manzana
6 unas grajeas producen impresiones tan profundas como los eargos
v las grandezas en el de un ‘hombre de cuarenta afios, no estin en
condiciones de escuchar las verdades abstractas que se les ensefia. »

Es preciso, por io tanto, declarar la guerra 4 los sentidos
y excluir, verbigracia, toda clase de rccompensas sensibles.

a
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i Por singular contradiccion Malebranche mantiene los casti-
gos materiales en la educacion del nifio y lo nico sensible
que conserva es el litigo !

Influencia del medio material. — Otra contradic-
cion aiin mds notoria es la de que & pesar de su idealismo,
Malebranche cree en la influencia de las condiciones fisicas
sobre el desarrollo del alma. No llega al grado de decir, con
los materialistas de nuestra época que « el hombre es lo que
come; » pero concede cierta parte de accion 4 la alimenta-
cion. Habla alegremente del vino y de « esos espiritus liber-
1inos que no se someten voluntariamente 4 los mandatos de
la voluntad. » Ni él mismo se ponia nunca 4 trabajar sin
haber bebido café. En su juicio el alma no es una fuerz
absolutamente independiente y aislada que se desarrolla por
el trabajo interno : « Tenemos apego, dice, 4 todas las cosas
con todo lo que nos rodea. »

04) — Locke es ante todo un psico-
ido maestro en el arte de analizar el origen
) y los elementos del espiritu. Es el jefe de esa
escuela de psicologia empirica que reune bajo su bandera 4
Condillac en Francia, & Herbart en Alemania y en Inglaterra
4 Hume, 4 los escoceses y 4 la mayor parte de los filosofos
modernos. Pero de la psicologia 4 la pedagogia la transicién
; ‘Locke no tuvo que hacer grandes esfuerzos para

0 de la educacién después de haber sido

samientos sobre la educacién
libro que publicé con el modesto titulo de
ntos sobre la educacidn, era el resumen de
cia. Colegial estudioso en la escuela de
wpcibid desde joven, como Descartes en el
che, profundo sentimiento de repugnancia
clasica de pura forma y hacia los estudios
_que, sin embargo, se habia distinguido.
0 en la Universidad de Oxford, llego 4 ser
un hnmanisea perfecto, & pesar de las tendencias de su
cspiritu prietito y positivo que solicitaban ya las ciencias
wm ¥ las investigaciones de fisica 6 de medicina.
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Titulado bachiller en artes desde 1656 Yy maestro dos afios
después, pas6 sin transicién del banco del discipulo 4 la
cétedra del profesor, y fué, sucesivamente, lector 6 repetidor
de griego, lo que no debia m4s tarde impedirle eliminar casi
por completo el helenismo de su plan de educacion liberal -
censor de retdrica y por ultimo, censor de filosofia moral.
Cuando en 1666 rompio con su vida escolar para mezclarse
en asuntos politicos y diplomaticos, llevése, por lo menos,
de su permanencia en Oxford el germen de la mayor parte
de sus ideas pedagégicas, y buseé la ocasién de aplicarlas en
educaciones particulares de las que fué si no el director
oficial, si el inspirador ¥ consejero. En las familias amigas y
¥y hospitalarias que frecuentaba, por ejemplo la de los
Shaftesbury, observé de cerca 4 los nifios y estudidndolos y
siguiendo con sagaz mirada los progresos de su tempera-
menlo y de su alma fué eomo acabé de adquirir esa expe-
riencia pedagdgica cuya huella se encuentra en cada pégina
de los Pensamientos sobre la educacion. De una de estas
colaboraciones de Locke en la educacion de los hijos de sus
amigos, nacid su libro. En los afios de 1684 y 1685 habia
dirigido 4 su amigo Clarke una serie de cartas que retocadas
y modificadas ligeramente, se han convertido en_una obra
cldsica, simple y familiar en su estilo, algo descuidada
quizés, y en}la que abundan las repeticiones ; pero cuyo
fondo es excelente y notables en general sus ideas tanto por
su originalidad como por su precision. Traducidos al francés
desde 1695 por P. Coste y reimpresos varias veces en vida
de su autor, los Pensamientos sobre la educacién tuvieron éxito
universal. Ejercieron indiscutible influencia en los escritos
de Rousseau y de Helvetius y merecieron entusiastas elogios
de Leibnitz, que los consideraba superiores al Ensayo sobre
el entendimiento. « FEstoy convencido, decia hace poco
M. Marion, en su intercsante estudio sobre Locke, de que si
se hiciera hoy entre nosotros una edicién separada del libro
de los Pensamientos, su éxito seria considerable (1). »
Analisis de los Pensamientos sobre la educa-

(1) J. Locke, sa vie et son aourre, Paris, 1878.

Q &
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eién. — sin tratar de dar aqui un detallado andlisi del
libro de Locke que merece ser leido desde el principio hasta
el fin, y que profundizs ¢ aborda easi todas as cuestiones
agogicas, procuraremos hacer resaliar Sus principios
esenciales : 1° en la educacign fisica, el principio del endu.
yecimiento; 2° el de la utilidad prictica en la educacign
intelectual, Y 3°en la educacién moral, el principio del
z honon", instituido como regla del Jibre gobierno del hombre
por si mismo.

Educacidn fisica : principio del endureci-
miento. — Segiin Locke, el ideal de Ia educacion es « un
alma sana en Cuerpo sano ». Como médico ¥ 4 semejanza de
Bal?elais, el autor de Ios Pensamientos sobre la edueacion
tgr}m especial competencia en ag cuestiones de edueacién

¢« Todo se reduce,dice, 4 un corto nimero de reglas de ficil obser-
vacién : mucho aire, ejercicio, suefio; un mélodo de vida simple ; ni
vino ni licores fuertes; pocas 6 mis bien ningunas medicinas ; ves-
lidos que no sean ni demasiado estrechos, ni demasiado calientes; en
fin y sobre todo, la costumbre de tener la cabeza y los pies frios, de
baniar 4 veces los pies en agua fria vy de exponerlos 4 Ia humedad (1).»

Pero hay que entrar en algunos detalles ¥ examinar de
cerca algunas de esas ideas.

Locke fué el primer pedagogo que diserté con método
acerca de la alimentacion, de log vestidos y del sueiio del
nifio. El fué quien sent este principio, reproducido por
Rousseau: « Dejemos 4 Ia naturaleza el cuidado de formar
el cuerpo como crea que debe hacerlo. » Por conseeuencia,
quedan rechazados los vestidos estrechos ; Ia vida al aire
libre, al sol ; nifios criados como campesinos aguerridos al
calar y al frio, ¥ que jueguen con la cabeza descubierta y

(1) Pensamientos, ete., traduceidn de Compayré, pagina 57,




TR A, e e b

170 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

los pies descalzos. En la alimentacién, Locke prohibe el
azicar, el vino, las especias v la carne hasta lqs fres 6 los
cuatro afios. En cuanto 4 las frutas de que los nifios gustan
4 menudo con desordenado apetito, — lo que no dcb_e causar
extrafieza, dice, puesto que « por la fruta perd:eron. ga!
_paraiso nuestros primeros padres » — hace una eleccion
-singular : autoriza las fresas, las grosel'las, las peras y las
~manzanas y prohibe los duraznos, las ciruelas y las uvas.
Para disculpar esta preocupacion de Lockp contra la uva,
debe recordarse que vivia en Inglaterra, pais donde ln‘pe‘lrra
crece dificilmente y del que decia un italiano : « Las tinicas
frutas maduras que he visto en Inglaterra, son las manzanas
cocidas al horno. » Para las comidas, Locke cree que no
importa fijarlas siempre 4 la misma hora. Mas juiciosamente,
Fenelon exige, por el contrario, que se ordenen las horas
de comer. Pero no es el linico punto éste en el que Lf)c_k‘e
anda desacertado ; pues ¢ qué diremos de ese eapricho higié-
nico que consiste en dar al nifo « ealzad(?s tan delgados que
dejen pasar el agua cuando los pies estén en contacte con
—ella?» ,
Locke trata & los nifios con] inaudito rigor, tanto mas sor-
‘prendente en él, si se considera que t‘en?a un {emperamento
delicado y enfermizo del que no triunr(? mids que 4 fuer.za
de precaucion y de cuidados. Ignoro si las consecuencias
~ del régimen que propone, aplicado 4 la h?tra, no serian
desastrosas. Madama de Sévigné estaba més en lo c1e_r!o
euando eseribia : « Si vuestro hijo es fuerte, la educacién
palurda es la que le conviene; pero si es (lelicadO: creo que
al quererle robustecer se le mata. » El cuerpo, dice I_,ocke,
se acostumbra 4 todo. Hay que contestarle con la anécdota
de Pedro el Grande 4 quien un dia se le ocurrio‘que conven
dria que todos los marinos se acostumbraran & beber agua
salada. Promulgo en seguida un edicto en el cual ordenaba
que todos los aprendices marinos no bnbiesen en !o de ade-
lante més que agua de mar. Todos los nifios murieron y la
xperiencia no fué mas lejos.
mq)Ni) obstante, y sin aceptar las paradojas de Locke que no
‘encontraron aprobacion mds que en Rousseau, preciso es

3
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reconocer que en el conjunto fe sus preseripeiénes sobre [a
educacion fisica, el autor de los Pensamientos merece nues-
tros elogios por haber recomendado un tratamiento viril,
un régimen sobrio; por haber eliminado las convenciones g
la moda y haberse aproximado 4 la naturaleza y por haber
condenado los refinamientos de la molicie Y.haberse inspi-
rado en las costumbres sencillas y viriles de’1a Inglaterra.

Educacion moral. — En ej pensamiento de Locke, la
educacién moral 6s més importante que la instruccion pro-
piamente dieh: -

« Lo que un gentleman dehe desear 4 su hijo, ademas de la fortuna
que le deje, es: 10 ]a virtud; 9o |a prudencia; 80 las huenas maneras
¥ 40 la instruecion, »

La virtud y la prudencia, es decir, las cualidades morales
¥y las cualidades préeticas, son, pues, las que coloca en pri-
mer término. « La instruccion, dice también Locke, no es
sino la parte menor de 1a educacion. » En el libro de los
Pensamientos en donde abundan las repeticiones, nada hay
que tan frecuentemente se repita como el elogio de Ia
virtud.

Sin duda podria decirse que asi como en nuestra época
Herbert Spencer, imbuido Locke en prejuicios respecto de la
instruceion no se da cuenta exacta de la influencia morali-
zadora que las luces del espiritu ejercen sobre el corazén y
la voluntad ; pero dicho esto debe agradecérsele 4 Locke el
que haya protestado contra los pedagogos que creen haberlo
hecho todo después de adornar la memoria y de desarrollar
la inteligencia.

El gran objeto de Ia educacidn es, sin duda, constituir las

buenas costumbres morales, cultivar los sentimientos nobles
Yy formar, en fin, caracteres virtuosos.

El honor como Principio de disciplina, inora.l.

— Pero después de haber colocado en su catégorin, que es

la primera, la edgcacidn moral, queda por preguntar cuales
serdn los principios

quizd la mixima del interés, como lo quiere Rousseau ?

Yy los medios de esa educacion. ; Sers
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i, Serd preciso que el nifio, antes de obrar, se pregunte:
« | Para qué sirve esto ? ; Cui bonum ? » NG : utilitario en la
instruccion y en la educacion intelectual, como lo veremos
después, Locke no lo es en la educacion moral. ; Serd acaso
el temor, la autoridad del maestro y de los padres, fundada
en los castigos, en el sentimiento servil del terror ? Menos
atn : Locke reprueba la diseiplina represiva y no se inelina
4 los castigos. ; Serd entonces la ternura, el carifio de los
padres, el conjunto de los sentimientos afectuosos ? Apenas
si Locke habla de ellos. Muy poco sensible, no da muestras
de pensar en todo lo que puede obtenerse de la sensibilidad
del nifio. :

Locke, que quizds hace mal en tratar demasiado pronto
al nifio como 4 hombre ; que no se da cuenta como debiera,
de toda la debilidad que-hay en la naturaleza infantil, apela
desde un principio al sentimiento del henor y al temor de
la vergiienza, es decir, 4 emociones que por su misma
nobleza estin por cima de las facultades del nifio. El honor,
que 4 decir verdad, no es mis que otro nombre dado al
deber y algo asi como la traduccién {mundana de la virtud ;
el honor puede, ciertamente, ser el guia de una conciencia
adulta y ya formada ; pero ;no es acase quimérico esperar
que el nifio, desde sus primeros afios, sea sensible 4 la
estimacion y al desprecio de cuantos le rodean? Si fuera
posible inspirar en el nifio el cuidado de su reputacion,
convenimos con Locke en que se podria « hacer de él cuanto
se quisiera y ensefiarle 4 amar todas las formas de la vir-
tud ; » pero la cuestién es saber si se puede conseguirlo ; y
lo dudamos # pesar de las afirmaciones de Locke.

Kant ha dicho con mucha justicia :

« Es initil hablar del deber 4 los nifios. En definitiva no lo ven
Mas que como una cosa 4 cuya transgresion sigue inmediatamente la
férula,.. Asi pues, no debe tratarse de poner en juego, en los nifios,
el sentimiento de la vergiienza, sino esperar para esto la época de la
juventud. En efecto, no puede hallar cabida entre ellos sino cuando
la idea del honor ha echado raices. »

- Locke es juguete de una misma ilusion, tanto cuando
espera del nifio bastante energia moral 4 fin de que el senti-
miento del honor baste para dirigirle, como cuando cuenta
en sus fuerzas intelectuales hasta el punto de querer discu-
tir con él desde que sabe hablar.

A fin de formar buenas costumbres en el nifio y prepa-
rarle para la virtud, no estén de sobra todos los recursos
que la naturaleza y el arte ponen 4 disposicion del educador :
la sensibilidad bajo sus diversas formas, los célculos del
interés y las luces de Ia inteligencia. Sélo poco 4 poco, y
con el transcurso de la edad podré un principio tan elevado
como el sentimiento, del honor ¢ del deber, emergir de
entre las voluntades del nifio é imponerse en sus acciones
como ley soberana. La pedagogia moral de Locke es cierta-
mente defec

Ia facultad de amar qu
' Su apresuramiento en emancipar
ra omo criatura formal, y en desarrollar.
| los principios del self-government, Locke hizo.mal en
proseribir casi por completo el temor al castigo. Bueno es
respetar la libertad y la dignidad del hombre en el nifio,
ro este respeto no debe degenerar en supersticién, y no
 seguro que para preparar voluntades firmes y robustas
ario haberlas libertado desde temprano de todo

e

0s eastigos corporales. — Es
ensanché bastante las bases de
moral ; pero si fué incompleto en la
] sino aconsejé todo lo que es
to en la parte negativa que
debe hacerse. Los capitulos
en general y en particular 4 los
jores de su obra y Rollin y Rous-
‘Cierto es que el mismo Locke
in fontaigne : la « severa dulzura » que
, regla ped del autor de los Ensayos, es también
gla de Tocke, y segtin ella, di6 sobre el latigo el
acertado juicio : :

oy
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tuosa porque no se dirige tanto como debiera
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« ¥l 1atigo es una disciplina servil que torna servil el cardcter. »

No pagé Wributo & las ideas de su época mas que en un

punto : cuando admite una excepcion para la prohibicion
absoluta de las varas y tolera el uso del litigo para domar
la resistencia rebelde v tenaz del nifio. Sin duda, era todavia
demasiado, pero para hacer justicia & la audacia de las mi-
ras de Locke, es preciso considerar cudn poderosa era enton-
ces la costumbre y cuinto lo es atn en Inglaterra, pais en
¢l cual los jefes de escuelas se creen obligados 4 dar aviso
al piiblico, en los anuncios insertos en los periddicos,«de que
entre las ventajas de sus establecimientos se cuenta la pro-
hibicién de los castigos corporales. » Dificilmente se con-
cibe la perseverancia con la que los institutores ingleses
conservan el antiguo y degradante uso de la correccién por
el litigo... Pero lo que causa ain més asombro es el hecho
de que los colegiales se manifiesten tan apegados & €l como
los maestros. « En 1818, » — refiere uno de los antiguos
alumnos del colegio de la Chartreuse, — « nuestro prinei-
» pal, el doctor Russell, que tenia sus ideas particulares,
» quiso abolir el castigo corporal y sustituirlo con una
» multa. Todos protestaron contra esa innovacion. El litigo
» nos parecia muy conciliable con la dignidad de un gentle-
» man; pero no asi la multa, La escuela se sublevé al grito
» de « | Abajo la multa ! | viva el litigo ! » Triunfd la rebe-
» lién y el litigo quedé solemnemente restaurado. Enton-
» ces lo tuvimos 4 todo nuestro sabor. Al dia siguiente 4
» aquel en que fué abolida la multa, encontramos, al entrar
» 4 elase, frondosisimo bosque de varas y las dos horas de
» leccién fueron concienzudamente empleadas en hacer uso
» de ellas (1). »

Educacidén intelectual. — En lo que atafie 4 la edu-
cacion intelectual, Locke pertenece 4 la familia, rara en su
época, pero hoy més y mds numerosa, de los pedagogos
utilitarios. Quiere formar, no hombres de letras g de cien-

1) Demogedt y Montucci, de la Ensefianza secundaria en Ingla- -

terra, pagina 41.
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_ Cias sino- hombres pricticos, armados para el combate de la
vida y provistos de todos los conocimientos que necesitaran
para lener sus cuentas arregladas, para dirigir su fortuna
para satisfacer las exigencias de su profesion y para cumpl'll" :
con sus deberes de hombres y de ciudadanos. Escribe, en
fin, para un pueblo de comerciantes y de industriales, ¢
Estudios utilitarios. — Mérito indiscutible de Locke
de ‘Opuesto & la instruccion de pura forma que
. ., por d 0?:?1" lzab;;zi' re:;l y positi_vo_sustituye fa cultura
st el g ; el aprendizaje de una retorica
ficial y de una palabreria elegante. Locke desdefia
*mu:: los estud:qs que no tienden directamente 4 la prg
mrt‘aawid para la vida. Sin_ duda fué algo exagerado en su
5 n contra el ;onpahsmo, de moda entonces y en su

i’ el realismo. Olvida demasiado que si los

73]

1 Atiles, en la acepeién posi--

e % no satisfacen las necesidades

A = 4 1y m’ sin em‘)al‘go, 'llna 'llﬁ“dad

3, en el sentido de que pueden convertirse, entre

‘mn_oa hibiles y discretas, en excelente i
disciplina intelectual y en educadores del n:;;l’::]t?:fwl’eﬁz
_Me !mblaba 4 fandticos y 4 pedantes para quienes el latin
ﬁl griego eran el todo de la instruccién y que, apartando
. luras de su verdadero destino, hacian sin razon del cono-
mbédninde las lenguas muertas el inico fin y no, como
mﬁm éne, uno de los medios de la instruccién. Esto no
Mﬁdecii' que Locke sea un utilitario ciego, un positivista
9 hnnal,quepimmen 9liminar absolutamente los estudios
mw esados. Solo quiere que se coloquen en su categoria,
‘ mexdsgqﬁﬁqute, invistiéndolos con una especie de
ﬁ_ o exclusivo, otras ensefianzas ial
B enento vioe mds esenciales, mis
]eél’rogrmr ma de estqdios. — Desde que el nifio sepa
3 ﬁeu‘:rlbxr, hay que ensefiarle 4 dibujar. Muy desdefioso
i;;a;‘a a pmtura ¥ las artes en general, euya dulce y profunda
uencia sobre el alma de los nifios, no comprendio bastante
- Bu espiritu algo frio. En cambio Locke recomienda el
dibujo, porque puede ser pricticamente il y lo pone
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casi en [a misma categoria que la lectura y l_a e.scritura.

Ya adquiridos eslos elementos, el nifio debe ejercitarse en
su lengua materna, en primer lugar por lf:cturas y después
por ejercicios de composicion, por narraciones cqrtas, por
cartas familiares, etc. El estudio de una lengua viva (Locke
propone 4 sus compatriotas el francés) vendré en seguida.y
sdlo cuando el nifio la posea se le hara estudiar el latin, Sin
tener en cuenta la omision hecha de las ciencias, el plan de
Locke se asemeja mucho al que desde hace dos afios ha sido
adoptado en nuestros liceos.

En cuanto al latin, que sigue 4 la lengua viva, Locke
quiere que se aprenda sobre todo por el uso ; por la conver:
sacidn, si se puede encontrar un mae$tro que lo hable, y si
no por la lectura de los autores. Casi nada de gram:’ahca,
ninguna reeitacion, ninguna composicién latina, ni en verso
ni en prosa, sino lo mis pronto que se pueda, lecturas en
textos latinos féciles : tales son las demasiado poco atendi-
das recomendaciones de Locke. No se trata ya de aprender
el latin para escribir con perfeccion : el vinico fin verdadex;a-
mente apetecible es comprender los autores que han escrito
en esa lengua. Los obstinados partidarios de los versos y
de los discursos latinos no leeran sin tristeza las vivas pro-
testas de Locke contra ejercicios de que se ha abusado
demasiado y que imponen al nifio el suplicio de escribir en
una lengua que maneja dificilmente sobre asuntos que ape-
nas conoce. En cuanfo al griego, Locke lo proscribe absolu-
tamente, no porque dezconozea la belleza de una lengua
cuyas obras maestras son, dice, la fuente original de nuestra
literatura y de nuestra ciencia, sino porque lo reserva para
los eruditos, para los letrados, para los sabios de profesién
¥y lo excluye de la ensefianza secundaria que no debe lsgr
mas que la escuela de la vida. Aligerada asi la instruccion
cldsica podrd acoger més facilmente los estudios realm.e.nte
atiles y practicos : la geogratia que Locke coloca en primer

lugar, porque es « un ejercicio de la memoria y de la
visla; » la aritmética « que es de uso tan general en todos
los asuntos de la vida, que no hay casi nada que pueda
hacerse sin su ayuda; » luego lo que llama algo ambiciosa-
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mente la astronomia y que no es en el fondo mis que la
cosmografia elemental ; las partes de la geometria que son
necesarias para un « hombre de negocios; » la cronologia y
la historia « que es el més agradable y el més instructivo de
los estudios; » 1a moral, el derecho Y 1a legislacion comin,
que no figura atin en nuestros programas ; la filosofia natu-
ral, en fin, es decir las ciencias lisicas y para coronar el
conjunto un oficio manual ¥ la teneduria de libros.
Estudios atraetives. — 0iro cardcter de la disei-
plina intelectual de Locke es que, utilitaria en su objeto Ia
instruecién que organiza, serd atractiva en sus medios, Des-
pués del odio al pedantismo que gasta imitilmente la fuerza
del nifio en estudios estériles, la antipatia mas profunda de
Locke es la que le inspira el rigorismo de una ensefianza
demasiado didictica en que los métodos son cansados, labo-
riosos los procedimientos Y en que el maestro no es para los
discipulos més que un espantajo y un agua-fiestas.
~Aunque algo exagerado quizds en este punto tiene razon

~en parte al querer exaltar los procedimientos persuasivos y

los métodos amenos. Sin ésperar como ¢é1, sin desear siquiera
que el nifio llegue 4 no hacer distincién entre el estudio y
las otras diversiones, nos inclinamos é ereer que algo puede
hacerse para allanarle lag primeras dificultades de 1a cien-
cia, para seducirle ¥y cautivarle sin violencia ¥ para evitarle,
en fin, la repugnancia que siempre inspiran los estudios
impuestos con mucha severidad y que se convierten en mo-
tivo de tormento y de reganos.

Sobre todo para la lectura ¥ para las primeras labores del
nifio, recomienda Locke el empleo de los juegos instructivos,
« Hay que enseifarle 4 Jeep procurando que en ello no vea
Sino una diversion, »

En toda edad el nifio es celoso de su independencia y estd
4vido de placer. Nadie, antes que Locke, habia reconoecido
tan claramente la necesidad de actividad y de libertad que es
natural en el nifio, ni insistido tanto en la necesidad de
respetar 'su cardcter independiente ¥ 8us gustos personales.
En esto el pedagogo inglés del siglo xvi, se encuentra de
NUevo con su ilustre sucesor del siglo, x1x. Herbert Spencer

261 12

-




i

178 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

1o demostré con energia : el espiritu no se apropia bien sino
aquellos conocimientos que le producen placer y excitacion
agradable.Ahora bien hay placer y agradable excitacién donde
quiera que haya desarrollo de una actividad normal corres-
pondiente 4 un gusto instintivo y proporcionada 4 las fuer-
zas naturales; y no hay instruccion verdadera sino 4 costa
de un desprendimiento real de actividad.

& Debe aprenderse de memoria ? — A esta pre-
gunta : ; debe aprenderse de memoria? Locke se declara
resueltamente por la negativa. La conclusion es absoluta.y
falsa; pero las premisas que invoca para justificarla son, si
posible es, més falsas todavia. Locke parte de la idea psico-
Idgica de que la memoria no es susceptible de progreso, y
aporta 4 la cuestion sus prejuicios sensualistas y su concep-
cién particular del alma que en su opinién no es mis que
una capacidad vacia € inerte y no un conjunto de energias,
de fuerzas vivas que el ejercicio robustece. No cree que las
facultades, sea cuales fueran, puedan crecer y desarrollarse
por la sencilla razén de que segun ¢él, tales facultades no
existen.

- Pero dejemosle la palabra & €1 mismo :

-« Ya 8é que se juzga necesario obligar & los nifios & que aprendan
lecciones de memoria, 4 fin de ejercitar y desarrollar ésta; pero
desearia que esto se dijera con Ja misma autoridad y razén con que se
afirma y que esa prictica fuera justificada mds bien por observaciones
exactas que por un uso antiguo. Es evidente, en efecto, que la fuerza
de la memoria se debe & una buena constitucién y no & progresos
alcanzados por la costumbre y el ejercicio. Cierto es que el espiritu
es aplo para retener Jas cosas 4 que aplica su atencién y que para no
dejarlas escapar, debe 4 menudo imprimirlas de nuevo en sus recuer-
dos por reflexiones frecuentes, pero esto, siempre en proporeién de
la fuerza natural de su memoria. Una marca no persiste tanto tiempo
en la cera y en el plomo como en el cobre 6 el acero. Una impresion

rard, sin duda, mas tiempo que cualquiera otra si se renueva con
tliia:uencia ; pero cada nuevo acto de reflexion que se haga sobre ella
€s 4 su vez una nueva impresién y es preciso tener en cuenta el
nimero de estas impresiones si se quiere saber durante cuanto tiempo
podré refener la primera. Pero al hacer que se aprendan piginas de
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latfn al piq de la letra, lo mismo se dispone la memoria 4 retener otra
€0sa que si al grabar un pensamiento sobre una lamina de plomo se’

quisiera que este metal retuviese mejor y més sdli otras
ik jor 'y mds sélidamente otras

Si Locke tuviese razon, la educacion seria imposible, poi'-
que supone, para todag; las facultades, la existencia de un
germen natural que el ejercicio fecundiza y desarrolla,
degay que aprender un oficio. — Locke, 4 semejanza’

» Rousseau, pero por distintas razones, quiere que su dis-
cipulo aprenda un oficio : 2 g o

“c l‘:o.vaciilo en t:lecirlo: quisiera que un gentilhombre aprendiese
oficio, s1, un oficio manual y ain que supiera dos 6 tres :
uno particularmente. » < : m:

También Rousseau dir4 mds tarde : “ 2

g nédord.d que 1o es un talento lo que os pido; es un ofici '

i0, un
verdadero oficio, un arte puramente mecnico en el coal 1a6 MaRH:
trabajan més que la cabeza. » i

5 Pero Locke al hacer que su gentleman aprendiera la car-
pn.lteria. 6 la agricultura, queria, sobre todo, que este tra-
bajo fisico ofreciese al espiritu una distraccion, una ocasién

descanso, y proporcionara al cuerpo un ejercicio til,
sseau se inspird en ideas muy distintas. Lo que quiere,
1 primer lugar, es que gracias al aprendizaje de un oficio,
ﬁmﬁﬂgn_ede 4 cubierto de la necesidad el dia en que alguna
revolucionaria le arrebatase su riqueza. En segundo

al ‘Rousseau obedece 4 preocupaciones sociales ¥y aun
_l_lﬂmt-adectrse, socialistas. En su juicio el trabajo es un
estricto deber al que nadie puede sustraerse: « Rico 6
pobre, todo ciudadano ocioso es un bribén. » 3
c"’.” de trabajo. — Aunque Locke se preocupd casi
exclusivamente de los estudios clésicos y de la educacion

(1) Pensamientos sobre la educaciin, pig. 280, 281.
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del gentleman, no fué sin embargo completamente ajeno 4
las cuestiones de instruccién primaria. En 1697 dirigia al
gobierno inglés un notable informe sobre la necesidad de
organizar « casas de trabajo » (workingschools) para los

*nifios pobres. Todos los nifios de mds de tres afios y menos
de catorce, debian estar reunidos en asilos donde hallaran
trabajo y alimentos; con lo cual pensaba sobre todo Locke,
en combatir la inmoralidad y el pauperismo. Queria poner
remedio 4 la pereza y 4 la holgazaneria del nifio y aligerar
la vigilancia de la madre, absorbida por su trabajo ; también
queria formar, por costumbres de orden y disciplina, hom-
bres sobrios y obreros laboriosos ; en otros {érminos, infen-
taba consumar una obra de regeneracién social y el peda-
gogo de los gentlemen se convertia en educador de los
pobres.

Locke y Rousseau. — En el Emilio hallaremos de
nuevo la frecuente inspiracion de aquel 4 quien Rousseau
llamaba el « sabio Locke » y acaso admiraremos més ain las
cualidades practicas y la juiciosa sensatez del pedagogo
inglés cuando hayamos hecho conocimiento con las quime-
ras de su imitador francés. En Locke encontramos no al
autor que quiere brillar sino al hombre sensato ¥y juicioso
que cuenta sus opiniones y no abriga més presuncién que la
de entenderse consigo mismo y ser comprendido por los
demés. Para apreciar los Pensamientos en su justo valor
habria que leerlos después de releer el Emilio que tanto
les debe. Si: al salir de una lectura de Rousseau, después
del vivo deslumbramiento y del vértigo casi que produce en
quien lo lee un escritor de genio cuya imaginacién se
exalta sin cesar, cuya pasién se desenfrena y que 4 verda-
des tan elevadas mezela paradojas que impacientan y decla-
maciones ruidosas, el espiritu descansa dulcemente cuando
estudia & Locke y encuentra una idea igual siempre, un
cstilo senfillo y apacible, un autor siempre duefio de si
mismo, siempre correcto 4 pesar de algunos errores; un
libro lleno, en fin, no de relimpagos y de humo sino de luz
agradable y pura,

LECCION X

. LA EDUCACION DE LAS MUJERES EN EL SIGLO XVII —

JACQUELINE PASCAL Y M™* pg MAINTENON

La educacidn de las mujeres en el siglo xvil. — Madama de Sévigné.
— LI abate Fleury. — Educacion de los conventos. — Port-Royal
_y.el Reglamento de Jacqueline Pascal, — Impresién general, —
Rigor y amor, — Caricter general de Saint-Cyr, — Dos periodos en
lainstitucién de Saint-Cyr. — Representaciones dramaticas. —
Reforma de 1692. — Importancia personal de madama de Mainte-
non. — Sus eseritos pedagigicos, — Organizacién interior de
Saint Cyr. — Desconfianza respecto de la lectura. — El estudio de Ja
historia descuidado. — Instruccién insuficiente. — Trabajo manual.
— Educacién moral. — Devocidn discreta, — Sencillez en todo. —
Feneldn y Saint-Cyr, — Juicio general.

La educacién de las mujeres en el siglo X VII.
— La Educacidn de las jévenes de Feneldn nos ensefié hasta
donde podia llegar, aun en sus teorias mas liberales, el espi-

- ritu del siglo xvir, en lo que concierne 4 la instruccién de
‘las mujeres ; pero en la préaetica, hechas algunas brillantes

excepceiones, faltaba mucho para que se alcanzara el tan
modesto é imperfecto ideal de Fenelon,

Crisalo no era el winico en opinar como Io hacia al decir en
las Mujeres sabias :

« No es honesto, por muchas causas, que una rhujer estudie y sepa
tantas cosas. Formar el espiritu de sus hijos para las buenas costum-
bres ; cuidar de su hogar y de sus gentes ; y ordenar sus gastos con
economia : tales deben ser su filosofia y su estudio. »
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Gierto es que Moliére no estaba de acuerdo con los prejui-
cios que puso en boca de su personaje cémico y que concluia
indicando la conveniencia de que la mujer « tuviera luces en
todo, » pero en la realidad de los hechos y en la prictica,
triunfaba la opinion de Crisalo. Aun en las categorias eleva-
das, la mujer estaba apartada de la instruccion y de las
cosas del espiritu. La esposa de Racine no vio representar
nunca y orobablemenfe nunca leyd las tragedias de su
marido.

Madama de Sévigné. — No faltaban sin embargo en
el siglo xvu, mujeres de talento 6 de genio que hubieran
podido defender con elocuencia la causa de su sexo ; pero se
conformaron con dar, por si mismas, buenos ejemplos, sin
preocuparse de que las imitaran. Madame de Lafayette tra-
ducia el Iatin admirablemente : madama Dacier era una
humanista de primer orden y madama de Sevigné sabia las
lenguas modernas tan bien como las antiguas. Nadie como
ella hablo mejor del interés de la lectura y he aqui en tjué
términos recomienda las mismas novelas :

« Vi que un joven se hacia bravo y generoso al contemplar & mis
hiéroes y que una joven volviase honesta y prudente al leer Cleopatra.
A las veces, algunas jovenes hay que toman las cosas al revés, pero
acaso no obrarian mucho mejor si no supieran leer (1). »

" Madama de Sévigné daba 4 leer 4 su hija las obras de
Descartes y las tragedias de Corneille 4 su nieta Paulina :

« Si yo educara 4 mi nieta, decia, le daria 4 leer buenas cosas, pero
no demasiado simples y discutiria con ella (2). »

El abate Fleury. — Pero madama de Sévigné y
madama de Grignan s6lo eran honrosas excepeiones. Si se
dudara de la ignorancia de las mujeres de aquella época,
bastaria leer este picante pasaje del abate Fleury, colabora-
dor de Fenel6n-en la educacién del duque de Borgofia :

(1) Carta del 16 de Noviembre de 1689.
(2) Carta del 1° de Junio de 1680.
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¢ Sin duda seri gran paradoja que las mujeres deben aprender
_cOsas que no sean su calecismo, la costura y otras labores pe_quﬁ!.
eanlar, hailar y vestirse 4 la moda, y hacer bien la reverencia, pues
he ahi comuzlmente 4 todo 1o que se reduce su educacién (1). »

- Fleury suefia otra cosa para la mujer : pide que aprenda &
‘escribir correctamente en francés y que estudie la ldgica y la
aritmética ; pero no temamos que el liberalismo de un pen-
or del siglo xvit pueda llevarle demasiado lejos. F_le!:ll’.y
admite, por ejemplo, que la historia es absolutamente initil
para las mujeres. )
'~ La educacién en los conventos. — Casi exclusiva-
mente en los conventos recibian algo de instruccién las
j6venes. Las congregaciones religiosas que se consagraban §0
* la educacion femenina eran numerosas: cilemos, entre las
* miés célebres, las Ursulinas, fundadas en 1537 la asociacion

as licas, establecida en Italia en 1536; y la orden de
‘Santa Isabel ; pero & pesar de la diversidad de nombres,
~ todos esos conventos de jovenes se parecian. La mujer no
era educada més que para el ciclo 6 para la vida devota ; los
~ ejercicios espirituales componian la Gnica ocupacién de las
discipulas y apenas si se tomaban en consideracién los
estudios.
: rt-Royal y el Rezlamento de Jacqueline
. — La mejor manera de penetrar en la vida intima
_conventos del siglo xvir, es leer el Reglamento para
escrito en 1657 por Jacqueline Pascal, sor Santa
anto como la de los hombres preocupd 4 los
la educacién de las jovenes, pero en este punto
Port-Royal los mismos elogios.
asién general. — Nada tan sombrio ni tan triste
el interior de su casa de jévenes; nada fan austero
-reglas de Jacqueline Pascal.

« Extraita emocidn la que causa atin después de muchos siglos, el
especticulo ofrecido por esas nifias que guardan silencio 6 hablan en

(1) Tratado de la eleccidn y del niétodo.
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voz baja desde que se levantan hasta que se acuestan ; que caminan

“siempre entre dos religiosas, una por delante y otra por detrss, para
impedir que « retardando el paso con cualquier pretexte puedan tener
alguna comunicacion entre ellas » ; que trabajan de modo que nunca
estén dos 6 tres reunidas ; que pasan de la meditacién al rezo, del
rezo & una instruecion ; que fuera del catecismo sélo aprenden Ia
lectura, la eseritura, y el domingo « algo de aritmética, las grandes
de la una 4 las dos y las chicas de dos 4 dos Y media; » que tienen
las manos siempre ocupadas para impedir que el espiritu se extravie,
pero sin poderse entregar por completo 4 su trabajo » que dehia gus-
tar més 4 Dios mientras 4 ellas les gustara menos ; « que combatian
todas sus inclinaciones naturales ¥ despreciaban los cuidados del
cuerpo » destinado 4 servir de pasto 4 Jos gusanos ; « que en una
palabra no hacian nada que no fuera con espiritu de mortificacidn.
Imaginense esos dias de catorce y dieciséis horas, que se sucedian y
pesaban sobre esas pobres monjitas durante seis 4 ocho afios en
aquella triste soledad, sin que nada les llevase el movimiento de la
Vida, sin tener olra cosa que el loque de campana que anunciaba el
cambio de ejercicio ¢ de penilencia, y se comprendera el sentimiento
de tristeza de Fenelén cuando habla de las tinieblas de Ia profunda
Caverna en que se tenia encerrada y como sepultada la juventud dg
las mujeres (1). »

‘Rigor y amor. — La severidad del Reglamento es tal
que hasta el editor, también jansenista, M. de Pontchartrain,
confiesa que serd imposible obtener de todas las nifias « tan
gran silencio y vida tan firante » y pide que las maestras
Procuren también granjearse su eariffo. Al rigor, dice, es
preciso unir la ternura. Jacqueline Pascal no parece parti-
cipar de esta opinion, puesto que declara que no debe amarse
sino 4 Dios. Sin embargo, & pesar de su rigor acostumbrado,
la ternura humana vuelve 4 recobrar 4 las veces sus dere-
chos en las reglas que establece. Se comprende que ama
mucho mis de lo que lo dice 4 esas jévenes que llama « tor-
tolitas ».

Por una parte el Reglamento convida 4 las discipulas 4

qu(e‘h coman de todo indistintamente ¥ & empezar por lo que

(1) M. Gréard, Menioria sobre la enseifanza secundaria de las jove-
hes, pagina 53,
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les guste menos, por espiritu de penitencia ; pero por otra
parte Jacqueline escribe : « Hay que exhortarlas 4 que coman
lo bastante para no debilitarse, y por eso debe ponerse cui=
dado en si han comido lo suficiente. » También hay una
solicitud conmovedora, casi maternal, en rasgos como ésle :
« Asi que estén acostadas hay que visitar cada cama en par-
ticular para ver si estin acostadas con la modestia requerida
Y si estdn bien abrigadas en invierno, » A veces, la mistica
hermana del ascético Pascal, se enternece: « No se deja,
sin embargo, de compadecerlas y de acomodarse 4 ellas
hasta donde es posible, pero sin que tengan conocimiento
de esta condescendencia. » Pero lo que domina, lo que sin
cesar se repite es la idea de que la naturaleza humana es
perversa, que es una rebelde 4 quien debe domarse Y que no
merece miramientos.

De lo que menos se trata es de hacer agradable el estudio.
Jacqueline recomienda 4 sus discipulas que trabajen sobre
todo en aquello que més les disguste, porque la labor agra-
daré tanto mds 4 Dios cuanto menos les agrade 4 ellas. Las
manifestaciones de la amistad estin prohibidas y acaso hasta
la amistad misma : « Nuestras discipulas evitaran toda clase
de familiaridades entre si. »

La instruccién se reduce al catecismo, & la aplicacion de
las virtudes cristianas, 4 la lectura y 4 la escritura., No se
ensefia la aritmética més que los dias de fiesta y no parece
8ino que la memoria sea la tnica facultad cuyo desarrollo
desea Jacqueline : « Esto les despierta el espiritu, las dis-
trae y las impide que piensen mal. »

¢ No teniamos, pues, razén al decir que en Port-Royal las
mujeres valian menos que los hombres ? i Cudnta distancia
entre la sélida instruccion de los discipulos de Lancelot y
de Nicole y la ignorancia de las alumnas de Jacqueline Pas-
cal! Aun al hablar de la educacion de las mujeres, los
hombres de Port-Royal tienen ideas més amplias que las
que 4 ellos se les aplicaron. Nicole declara que los libros
Son necesarios hasta en los conventos de jovenes porque
debe « sostenerse la oracién por la lectura ».

Caricter general de Saint Cyr. — Cuando se
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pasa de Port-Royal 4 Saint-Cyr, parece que se recibe un rayo
de luz al salir de oscura noche. Madama de Maintenon, como
institutriz, no tiene, sin duda, toda la amplitud de miras que
convendria y mucho falta 4 su obra para que sea irreprocha-
ble; pero no por esto dejo de ser la fundacién de Saint Cyr,
una innovacién de importaneia. « Saint Cyr, se ha dicho, no
es un convento : es un gran establecimiento consagrado 4 la
educacion laica de sefioritas nobles : es una secularizacién

osada é inteligente de la educacion de las mujeres. » Hay

cierto exceso de elogio en estas palabras y el caricter laico
de Saint Cyr es muy discutible. Un admirador, M. Lavallée,
pudo eseribir : « Las instrucciones de madama de Maintendn
son indudablemente demasiado religiosas, demasiado mona-
cales. » Convengamos, sin embargo, en que madama de
Maintendn, que después de haber fundado Saint Cyr, fué su
directora extra-muros y que ain profesé alli 4 sus horas, es
personalmente la primera institutriz laica de Francia. Con-
vengamos también en que, por 1o menos en su origen y hasta
1692, las damas encargadas de la direccién de los estudios
no eran religiosas en el sentido absoluto de la palabra, pues
no se ligaban por votos solemnes y definitivos.

Pero este cardeter relativamente laico, esa ruplura con
las tradiciones mondsticas no se sostuvo en Saint Cyr mien-
tras durd la institucion. -

Dos periodos en la institucién de Saint Cyr.
— Saint Cyr, en efecto, pasd por dos periodos muy diversos
en pocos afios y madama de Maintendn obedecid sucesiva-
mente 4 dos corrientes casi opuestas. En los primeros
afios, de 1686 4 1692, el espiritu del establecimiento es
amplio y liberal ; la educacién brillante, quizds demasiado;
y privan los ejercicios literarios y las representaciones dra-
maticas. Saint Cyr es una casa algo mundana, més propia
para formar mujeres ingeniosas que buenas madres de fami-
lia. Madama de Maintendén comprendié pronto que iba des-
carriada y desde 1692 obro, no sin exceso, contra las ten-
dencias 4 las que antes habia pagado tributo. Coneibié una
desconfianza exagerada para las letras y disminuyd cuanto
pudo la instruccién para preocuparse ante todo de las cuali-

dades morales y pricticas. Saint Cyr se convirtié en un con-
vento, con mayor libertad sin duda que la que habia en los
demés monasterios de aquella época, pero al fin y al cabo
en convento. :
Representaciones dramdticas. — El éxito dema-
siado ruidoso de las representaciones de Andrdmacay de
Esther causé ese desviamiento de las primitivas intenciones
‘de madama de Maintenon. Esther sobre todo fué el gran
acontecimiento de los primeros afios de Saint Cyr : Racine
distribuia los papeles ; Boileau era profesor de la declama-
cidn y la corte entera, encabezada por el Rey, iba 4 aplau-

dir y 4 festejar 4 las graciosas actrices que no omitian nada
para agradar 4 sus espectadores. Todo esto trastornd un
poco las cabezas ; la disipacion se deslizo en la escuela ; las

echar 4 perder su voz ; camindbase evidentemente por una
pendiente peligrosa ; la institucién quedaba apartada de su
objeto y se estaba reconstruyendo con distinta forma otro
“hotel Rambouillet. !
Reforma de 1692. — Como hemos visto, las damas
de San Luis encargadas de la direccion de Saint Cyr no cons-
tituian al principio una orden propiamente dicha, pero cuando
madama de Maintenon quiso reformar el espiritu general del
establecimiento, creydé necesario transformar Saint Cyr en
monasterio y fundo la orden de San Agustin.
Pero lo que cambid, sobre todo, fué la disciplina moral y
el programa de estudios.
~Madama de Maintenon expuso, en una carta memorable (1),
las razones de esa reforma que modificé tan profundamente
‘el cardcter de Saint Cyr :

< La pena que me causan las hijas de Saint Cyr, decia, no puede

repararse sino con el tiempo y por un cambio completo en la educa-

~ ¢ién que hasta hoy les hemos dado, y muy justo es que yo la sufra
puesto que contribui mis que nadie para ello... Mi orgullo se difundiés

_ (1) Véase Ia carta 4 madama de Tontaine, maestra general de las
ases (20 de Septiembre de 1691).
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-diseipulas no querian ya cantar en la iglesia por temor de )



188 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

en toda la casa y su fondo es tan grande que aun sobrepuja 4 mis
buenas intenciones. Dios sabe que quise establecer la virtud en Saint
Cyr y he edificado sobre arena. No Leniendo lo unico que puede servir
de sélido cimiento quise que las jévenes tuvieran ingenio, que se edu-
case su corazon y se formase su razon. Tales propésitos los he conse-
guido : tienen ingenio y lo emplean contra nosotras ; tienen educado
el corazén y son més arrogantes y allivas de lo que podria convenir
4 las més grandes princesas, y aun hablando segin el mundo, hemos
formado su razén y las convertimos en presumidas, curiosas y auda-
€es... en ingenios peregrinos, en fin, que ni aun nosotras mismas, que
los formamos, pedemos aguantar... Pongamos remedio; porque no
hay que desalentarse... Asi como varias cosas insignificantes fomentan
el orgullo, otras lo destruirin. Nuestras jévenes han sido consideradas,
acariciadas y mimadas demasiado ; es preciso olvidarlas en su eclase,
hacerles cumplir el reglamento del dia y hablarles poco de otra cosa...
Rogad & Dios y haced que le rueguen 4 fin de que cambie su corazén
¥ que les dé humildad 4 todas... En Saint Cyr todo se reduce 4 dis-
cursos : se habla & menudo de la sencillez, se procura definirla exac-
tamente... y luego en la prictica se divierten en decir : por sencillez
tomo el mejor sitio, por sencillez voy & alabarme... Hay que librar a
nuestras jévenes de esa inclinacién 4 la ironia que les he dado... Qui-
simos evilar las pequefieces de algunos conventos y Dios castigé
nuestra soberbia. No hay establecimiento en el mundo que necesite
mas humildad interior y exterior que el nuestro : su situacién cerca
de la corte, el aire de favor que en él se respira, las caricias de un
gran rey, los cuidados de una persona considerada... todos esos lazos
tan peligrosos nos obligan 4 dictar medidas completamente distintas
de las que hemos tomado..... »

Importancia personal de madama de Main-
tenon. — Sea cual fuere el juicio que se dé sobre el espi-
ritu de la direccion pedagdgica de Saint Cyr, estin fuera de
discusion el celo admirable de madama de Maintenon y su
incansable abnegacion por el triunfo de su obra predilecta.
Tenia una vocacién decidida para institutriz. Durante mds de
treinta afios no dejd de visitar Saint Cyr todos los dias, algunas
veces 4 las seis de la manana, y escribié para las directoras
¥y para las discipulas advertencias y reglamentos que llenan
varios volimenes. No es indiferente para nada de lo que con-
cierne 4 « sus hijas » y cuida de sus comidas, de su suefio
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¥ de su compostura, asi como de su cardcter y de su instrie-
¢idn :

& Los asunlos que tratamos en la corte son bagatelas : los de Saint
Cyr tienen mayor importancia... » — « Pueda este establecimiento
durar tanto como Francia y Francia tanto como el mundo, Nada es
- para mi tan caro como mis hijas de Saint Cyr. »

Sabido es que la ternura no constituia el fondo del alma

de Maintenon ; pero de dura y seca que era por
costumbre, en Saint Gyr se torna amable ¥y carifiosa :

¢ No descuidéis nada para salvnf las almas de nuestras jGvenes ;
para fortalecer su salud y para conservar su cuerpo. »

~ Un dia, en que segiin costumbre, habia ido 4 las clases
para entretenerse con las religiosas, un grupo de alumnas
‘pasd levantando una nube de polvo ; ¥ temiendo las religio-
sas que Madama de Maintenon se incomodara, le pidieron que
se alejase : « Dejad, dejad & csas queridas nifias, contestd
ella, me gusta hasta su polvo. » Por una especie de reci-
proca, al ser consultados los alumnos de Pestalozzy, acerca
de si querian que su anciano maestro les pegase y abofe-
tease, contestaban afirmativamente : i les gustaban hasta
sus bofetadas !
Sus escritos peda g6gicos. — Sélo en nuestros dias
han sido las obras de madama de Maintenon publicadas inte-
_ gramente, gracias 4 los cuidados de M. Lavallée. En su
mayor parte esos largos é interesantes escritos estin con-
sagrados 4 la educacién y 4 Saint Cyr. Citemos en primer
lugar las Cartas y pldticas sobre la educacion de las Jovenes (1),
Las cartas fueron escritas al dia v dirigidas ya 4 las damas
de Saint Cyr ya 4 las mismas discipulas. « Encuéntranse en
(?}las, dice M. Lavallée, solidas ensefianzas para cualesquiera
€poca y condiciones ; obras maestras de sensatez, de natu-
ralidad y verdad, instrucciones de educacidn, en fin, que se

(1) Dos voliimenes, 2+ edicion, 1861.
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acercan 4 la perfeccion, » Las Pldticas tienen como origen
las conversaciones que sostenia madama de Maintenon
durante las horas de recreo 6 de clases, ya con las damas de
Saint Cyr ya con las discipulas que recogian y redactaban
por si mismas las palabras de su directora.

Después de las Cartas y pldticas vienen los Consejos d las
sefioritas que entran en el mundo (1) que contienen advertencias
generales, conversaciones, ¢ didlogos y por tltimo, prover-
bios, es decir composiciones dramiticas cortas, destinadas &
1a vez para instruir y divertir 4 las sefioritas de Saint Cyr.
No todo es admirable en esos ensayos que 4 menudo carecen
de imaginacién y en que madama de Maintenon, por imitar
& Feneldn abusa de la instruccion directa, del artificio y de
la diversién, para insinuar algunos lugares comunes de
moral. He aqui algunos titulos de esos proverbios : La oca-
sidn hace al ladrdn. — Las mujeres hacen y deshacen las
casas. — Vale mds dejar al nifio mocoso que arrancarle las
narices. — Demasiado rascar escuece, demasiado hablar per-
judica, etc.

Citemos, en fin, las Cartas histdricas y edificantes dirigi-
das d las damas de Saint Cyr (2).

De estos numerosos volimenes en donde abundan las
repeticiones, es lastima que aun no se hayan extractado, en
orden metddico, algunos centenares de piginas que contu-
vieran la substancia del espiritu pedagdgico de madama de
Maintenon.

Organizacidn interna. — El objeto de la fundacién
de Saint Cyr era el de asegurar para doscientas cincuenta
jévenes de la nobleza pobre, para las hijas de oficiales
muertos 6 arruinados, un asilo de educacién en donde fue-
ran educadas como convenia & fin de prepararlas ya para
religiosas, si tenian vocacidn, ya, lo que era mds comin,
para buenas madres de familia. Como lo hizo notar justa-
mente M. Gréard, « sélo la concepeion de un establecimiento
de esa naturaleza, la idea de hacer pagar por Francia la

(1) Dos volimenes, 1857.
(2) Dos volimenes, 18¢0.

deuda de Francia, educando 4 los hijos de quienes le dieron
Su sangre, procede de un sentimiento desconocido hasta
entonces (1) »,

~ Las alumnas se recibian, pues, en Saint Cyr desde su mis
tierna infancia, desde los seis 6 siete afios y se guardaban
f:sw la edad del matrimonio, hasta los dieciocho y veinte

08. :
Las jévenes estaban divididas en cuatro clases : las encar-
nadas, las verdes, las amarillas Y las azules. Las azules eran
lqs mayores : llevaban el color del rey. Cada clase estaba
dividida en cinco 6 seis grupos ¢ [familias compuestos de ocho
6 diez diseipulas cada uno.

Las damas de Saint Cyr se elegian comunmente entre lag
alumnas del establecimiento Y ascendian 4 cuarenta: la
‘siupleriora,.l:_x asi?tente quessuplia 4 la superiora, la maestra
€ las novicias, la maestra general S
kel g de las clases, las maes-

El defecto capital de Saint Cyr consistia en que asi como en
los colegios de jesuitas, el internado era absoluto y la clay-
sura completa. De los cinco 4 los veinte afios la joven perte-
nece enteramente 4 Saint Cyr y casi deja de conocer 4 sus
padres. Acaso se dird que 4 menudo no los tenian y que 4
’vec.eS no podian esperar de ellos mis que malos ejemplos.
Nq mporta : la regla general que espaciaba, hasta supri-
mirlas casi, las relaciones con la familia, no podria obtenep
nuestra aprobacién. No se permitia ver 4 los padres més que
cuatro veces al afio y esas entrevistas sélo debian durar

- media hora, y en presencia de una maestra. Teniase autori-

zacion para escribir de cuando en cuando cartas de familia ;
pero, como si hubiera desconflado de los impulsos naturales

= corazoén y de la libertad de las expansiones filiales,

lama de Maintenon cuidé de componer ella misma algu-

~ nos modelos de cartas. Més razonadora que sensible, no esta

exenta de cierta sequedad de alma Y parece que quiso

imponer 4 sus alumnas las costumbres extraordinarias de su

(1) M. Gréard, Memoria sobre la enseilanza secundaria de las ié
‘nes. 1882, pagina 59, ot
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propia familia : no recordaba que su madre la hubiera besado
més que dos veces en la irente y eso después de una larga
separacion.

Desconflanza hacia la lectura. — Después de las
reformas de 1692, la instruccidn en Saint Cyr se convirti
en cosa secundaria. Se aprendia & leer, & escribir y 4 con-
far y fuera de ésto, casi nada. La lectura, en general, era
vista eon desconfianza : « Ensefiad & las jovenes & que sean
sumamente sobrias con la lectura y 4 que prefieran siempre
las labores manuales. » Los libros profanos estaban prohibidos
y s6lo se ponian en manos de las discipulas, obras piadosas :
Ia Introduceion @ la vide devota de San Francisco de Sales y
las Confesiones de San Agustin. « Renunciar al espiritu, » tal
es la frase eterna de madama de Maintenon.

« Hay que educar & nuestras burguesas como burguesas y no se
trata de adornarles el espiritu sino de predicarles los deberes de fami-
lia, 1a obediencia al marido, el cuidado de los hijos... La lectura
causa més males que bienes en las jévenes... Los libros forman mari-
sabidillas y despiertan una curiosidad insaciable. »

El estudio de 1a historia descuidado. — Bas-
taria para juzgar del espiritu de Saint Cyr desde el punto de
vista de la educacidn intelectual, el poco caso que alli se
hacia de la historia. Llegdse al grado de preguntar si no
convendria suprimir completamente la historia de Francia y
madama de Maintenon consiente en dejar que se enseiie,
pero lo necesario nada mis para que « las discipulas no
confundan la serie de nuestros reyes con los principes de
otros paises y para que no tomen & un emperador romano
por un emperador de China 6 del Japén ni & un rey de
Espafia 6 de Inglaterra por un rey de Persia 6 de Siam. » En
cuanto 4 la historia de la antigiiedad hay que desconfiar de
ella, precisamente |quién lo creyera! por los hermosos
cjemplos de virtud que contiene. « Temeria que esos gran-
des rasgos de generosidad y heroismo elevaran demasiado
el espiritu de nuestras jovenes y las tornaran vanas y presu-
midas. » j No hay acaso derecho para asombrarse de que

O
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madama de Maintenon se asuste con la i iy
ritu de la mujer ? Cierto es que pen:a;;?a:i:e:le;t‘;;g;hﬁ 1
exageraciones noveleseas producidas por 1a lect:nra del
Gran Ciro y de los demas eseritos de Ja sefforita de Seu- o
déry, y agreguemos, ademés, para disculpar la insuficiencia
del programa de Saint Cyr en cuanto 4 la historia, que amn
para los j@vepes de los colegios de la L’niversidad., el edicto

du eegn3 las clases la ensefianza de 1a historia, no

X

t n'inlunelo_nte. — « Nuestra época, dice
Lavallée, no se acomodaria con esa educacidn en que la fis

eeién propiamente dicha no era mis i .
: que secund :

estaba sacrificada por completo 4 Ia manera do !eui:a:f /

corazon, el juicio y el cardeter y en que esa educaeidn, -

on su ooni Wgﬁ

-« Nuestras sefioritas no estin para presumir de sahias, Las mujeres
hhqca aprenden més que & medias ¥ 1o poco que saben las convierte
comunmente, en altivas, desdefiosas, habladoras y poco afectas 4§ las'

- Trabajo manual. — Si la educacidn del espiritu
estaba descuidada en Saint Cyr, en cambio atendiase nfuzg ’%

educacién manual. Se ensefiaba 4 coser, 4 bordar, 4 tejer,
'se haeia toda Ia ropa de la casa, de, la enfermeria, de l; 5
capilla, y los vestidos de las maestras y de las alumnas :

« Pero nada de labores delicadas, dice madama de Maintenon, y de

dibujo demasiado grande : nada de esos dengu.
~ son indtiles. » o P

1 Con cuéinto celo predicaba sin oesar'madama de Mai

t ainte-
: non el trabajo, del cual daba ella misma ejemplo ! En las
i 261 ; 5
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carrozas del Rey llevaba siempre alguna labor. En Saint Cyr,
las sefioritas barrian el dormitorio, servian la mesa y asea-
ban las clases :

« Es preciso ocuparias en labores penosas para que sean robustas,
sanas ¢ inteligentes. » -

El trabajo manual es una garantia moral, una proteccidn
contra el pecado :

« El trabajo apacigua las pasiones, distrae el espiritu y no le da
tiempo de que piense mal.

Educacion moral. — « El instituto, decia madama de
Maintenon, no ha sido hecho para el rezo sino para la
accion. » Queria, sobre todo, preparar & sus jévenes para la
vida doméstica : pensaba en formar esposas y madres. « Lo
que me hace mds falta, decia, son yernos ! »

De esto resultaba la constante preocupacion de las cuali-
dades morales, y se compondria un buen libro si se colee-
cionasen todas las méximas précticas de madama de Mainte-
non, todas sus reflexiones sobre la charlataneria : « Siempre
hay pecado en la multitud de palabras ; » sobre la indolen-
cia: « ;Qué puede hacerse en la familia con una mujer
indolente y delicada? » sobre la cortesia « que consiste
sobre todo en ocuparse de los demés » ; sobre la molicie,
muy general entonces entre las mujeres de mundo : « No se
piensa sino en comer y en estar 4 gusto. Las mujeres pasan
el dia en bata, acostadas sobre una gran silla, sin ninguna
ocupacion ni conversacion ; todo les parece bueno con tal
de no menearse. »

Devoeion discreta. — No nos figuremos que Saint
Cyr haya sido una casa de oraciones, un lugar de devocidn
exagerada. Madama de Maintenon estd por el eristianismo
racional, y la piedad, tal como se recomienda en Saint Cyr,
es una piedad firme, recta y sencilla, es decir, adecuada al
estado en que debe vivirse y exenta de refinamientos :

« Lag sefioritas permanecen demasiado en la iglesia, eseribia 4

i 8ad, 0s 10 ruego, en que este no es un' claustro (1),
A A e

Y mis tarde va efectuada la ref i -
ek irde, orma de Sa

w} Io, it : & Saint Cyr, he

nueg(m idvenes, alegre, dules ¥

L ;h& retiros y las delica-
de-un convento diciendo
isperas, se burla uno de
¥ practique que

> lenguaje del sentido U
irlo en boca de Ia muj s g
i : r : ler politica que no
a’nten; Y POr su ingerencia -en 1a revocacion del quicto
cm_pasa Por ser una fantiea intolerante., :

k — La misma sencillez que ree
3 » . 8 . 0.
h; rehgidn, la exigia madama de Maintenon

dlas jovenes, deeia, todos los adornos ycmtas

a de _c!asc,.hal?ia hecho un hermoso diséu;'so
4 sus discipulas 4 toner con el pecado « un

que estd bien dicho, obssrya ma.dai'n i
.. : a de Maintenon,
To fxué‘ seﬁoriu.x de lax:: ?‘lnesim sabe 1o que eg el divorcio!! » 20

1) Cartas histiricas, tomo 1, pégina 48.
‘)_Cams historicas, tomo T, pig. 89.
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madama de Brinon, primera directora del eslablecimiem'o...w-.?en; 3

poco seguidos | Madama do

A

de su vida y en Ja sencillez
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Fenelén y Saint Cyr. — Al hablar Michelet de Saint
Cyr, decia: « Su seca directora era mucho més hombre que
Fenelon. » Lo cierto es que el autor de Ia Educacion de las
sdvenes concedia mayor importancia 4 la sensibilidad vala
inteligencia. No fué madama de Maintenon quien dijo : « Es
preciso disculpar la ternura de corazon en las jovenes hasta
donde sea posible; » ni fué en Saint Cyr donde se practica-
Ton maximas como estas : « Dadles, pues, las historias grie-
gas y romanas : verdn en ellas prodigios de valor ¥ desin-
terés. No las dejéis ignorar la historia de Francia que tam-
bién tiene sus bellezas... Todo esto sirve para engrandecer
el espiritu y elevar el alma & nobles sentimientos... » Sin
émbargo la obra de Fenelén gozaba de mucho ecrédito en
Saint Cyr. Aparecié aquélla en 1687, éste fué fundado en
1686 y muchos de los preceptos de la obra se adoptaron en
Saint Cyr; por ejemplo, los que siguen : « Deben evitarse
las frecuentes salidas. » « Es preciso no acostumbrar 4 las
jovenes & que hablen mucho. »

Juicio general. — En resumen, si el ideal propuesto
4 1as sefioritas de Saint Cyr por madama de Maintenon no
puede satisfacer & quienes conciben en nuestros dias « una
educacién mis amplia en sus programas y mas libre en su
espiritu, » hay que hacer justicia, por lo menos 4 un insti-
tuto que fué, como lo decia su misma fundadora « un
proyecto de colegio », una primera tentativa de emancipa-
eion para la educacion de la mujer. Sin exigir 4 madama de
Maintenon lo que no era de su época, hay que imitarla en lo
que concierne 4 la educacion eterna de la virtudes morales,
de las cualidades de discrecion, de reserva, de sumisién y
de bondad. « Por severa que parezca €sa educacién, dice
M. Lavallée, inspirard amargas reflexiones 4 los que obser-
van el modo con que hoy se educa 4 las mujeres, los resul-
tados de esa educacion de lujo y de placeres, no s6lo para
¢l hogar doméstico sino adin para 1a sociedad y para la vida
politica, y el porvenir y los hombres que para Francia pre-
para; les hard preferir esa educacion viril, por decirlo asi,
que purificaba las costumbres privadas y daba nacimiento 4
las virtudes piblicas y apreciar ¥ echar de menos esa obra

EUUCACION DE LAS MUIBRES EN EL SIGLO
' ﬂ‘déﬁainwnon,queim‘ i ' = e
Ailig pidid durante un giglo
/0 Bapcion de la corte llegara a las provincias yqnggh:g;«&' ;
3: llge vg{.ustos caslillos, de donde salia la mayor
8 it i
“Slm . obleza, virtudes firmes y costumbres sencillas



LECCION XI

ROLLIN

La universidad de Paris. — Estatutos de 1898 y de 4600, — Organi-
zacién de las diversas Facultades. — Decadencia de la universidad
de Paris en el siglo xvil. — Levantamiento de los estudios y Rollin
(1661-1741). — El Tratado de los estudios. — Juicios diversos. —
Divisién del Tratado de los estudivs. — Reflexiones generales acerca
de 1a educacién. — Estudios de la infancia. — Educacion de las
jovenes. — Estudio del francés. — El griego y el latin. — Rollin
como historiador. — Ensefianza de la historia. — La filosolia. —
Ensefianza cientifica. — Carécter educativo de la pedagogia de

f Rollin, — Disciplina interior de los colegios. — Educacién pu-
blica, — El latigo. — Castigos en general. — Gonclusion.

La universidad de Paris. — Desde el siglo xi la
universidad de Paris habia sido un foco de luz y un lugar
de cita para estudios, y Ramus pudo deeir : « Esta universi-
dad no es la de una ciudad solamente sino la del mundo
entero. » Pero en la misma época de Ramus, 4 consecuencia
de las discordias civiles v también de los progresos de lo$
colegios organizados por la compafiia de Jesis, la universi-
dad de Paris declind y vié disminuir el nimero de sus dis-
cipulos.

Obstin4base ademés en pleno Renacimiento en seguir los
afiejos reglamentos que el cardenal de Estouteville le impuso
cn 1452; aferrabase 4 la rutina y 4 los métodos escolasticos
y haciase necesaria una reforma : Enrique IV la realizé en
1600.

Estatutos de 1600. — Los estatutos de la nueva

- Universidad fueron promulgados « por orden y voluntad
- del muy cristiano y muy invencible rey de Francia y de
_Nam Enrique IV ». Era la primera vez que el estado inter-
_ Venia directamente en las leyes de la educacidn y que opo-
~mia su poder laico 4 la autoridad absoluta de la Iglesia.
~ Enlos siglos décimo-tercero y décimo-cuarto habia sido
_ reformada la Universidad por los papas Inocente III y
~ Urbano V. El reformador de 1452, cardenal de Estouteville
fambicn como legado del poder pontifical. Los esta-
4600 fueron obra, por el contrario, de una comisién
12 por el rey y de la cual ademés de algunos ecle-
icos formaban parte magistrados y aun profesores.
Organizacién de las diversas Facultades. —
La Universidad de Paris comprendia cuatro Facultades : la
dg Teologia, la de Derecho y la de Medicina que correspon-
dian 4 lo que hoy llamamos ensefianza superior, y la Facul-
S % de Artes, que equivalia casi 4 nuestra ensefianza secun-

Seria demasiado largo enumerar aqui las diversas innova-
ciones introducidas por los estatutos de 1600 y sélo diremos
unas cuantas palabras sobre la Facultad de Artes.

En ésta se abria por fin la puerta 4 los autores clasicos y
se obedecian hasta cierto punto las tendencias del renaci-
miento; sin embargo, los métodos y el espiritu general
apenas cambiaban. El catolicismo era obligatorio; la lengua
francesa quedaba prohibida; se conservaban los ejercicios
frecuentes de recitacion y de declamacion ; las artes libera-
les se consideraban siempre como « la base de todas las
ciencias »; la ensefianza de la filosofia se reducia siempre 4
ln interpretacion de los textos de Aristoteles, y en cuanto &

- la historia y 4 las ciencias en general ni siquiera se tomaban
~ en consideracion. :

Decadencia de la Universidad en el siglo
XVII. — La reforma era pues insuficiente y sus resultados
fueron malos. En tanto que los colegios de los jesuitas
atraian 4 los discipulos en masa, y en tanto que los orato-
renses y los jansenistas reformaban la ensefianza secunda-

-~ ria, los colegios. de la Universidad continuaban siendo me-
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dianos y obscuros. No habia alli, sino conraras excepeiones,
profesores distinguidos; una educacion formalista y servil-
mente imitada de la profesada por la Compaiia de Jesis; el
abuso de las reglas abstractas, de los ejercicios gramaticales,

de los temas escritos y de las composiciones escritas ; ninguna-

tendencia 4 eaminar hacia adelante ; una resistencia tenaz al
espiritu moderno, que se manifestaba sea por la prohibicion
de la filosofia de Descartes, sea por la repulsion & ensefiar
en lengua francesa; en una palabra, el aislamiento en la
rutina inmoévil y por tanto la decadencia : {al es el resumen
de la historia de la Universidad de Paris hasta antes del
ultimo cuarto del siglo xvi.

Levantamiento de los estudios y Rollin (1661-
4'741). — Preciso es llegar hasta la época en que Rollin
ensefo, para observar un renacimiento en los estudios de la
Universidad. Algunos profesores distinguidos, su maestro
Hersan, Pourchot y algunos otros le abrieron camino y hubo
entonces de 1680 4 1700 un verdadero rejuvenecimiento de
los estudios, del que en parte fué Rollin iniciador.

El latin perdia algin terreno y empezibanse 4 reconocer
los derechos de la lengua francesa y de la literatura nacional
que acababan de ilustrar tantas obras maestras. El espiritu
de los mélodos jansenistas penetraba en los colegios univer-
sitarios; ensefiabase en ellos la filosofia cartesiana; conce-
diase més importancia 4 la explicacion de los autores y
alguna menos 4 la recitacion de lecciones; infiltrabanse ideas
nuevas en la antigua fortaleza de la escoldstica; ya se dis-
cutia si el celibato era realmente una condicion indispensa-
ble para la ensefianza; y empeziabase 4 comprender que el
malrimonio no era, por lo menos, causa de exclusion; rea-
lizabanse, en fin; verdaderos progresos tanto en la disei-
plina como en los métodos, y prueba irrecusable de ello lo
es el Tratado de estudios de Rollin.

El Tratado de los estudios. — Rollin resumio su
experiencia pedagdgica, experiencia de cincuenta afios, en
un libro que se hizo célebre con el nombre de Tratado de
los estudios y cuyo titulo completo era: De la manera de
estudiar las bellas letras con relacidn al corazdn y al espiritu,
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Los dos primeros volimenes se publicaron en 1726 y los
dos Gltimos en 1728.

El Tratado de los estudios no es como el Emilio, publicado .
treinta afios mds tarde, una obra de investigacién audaz y
de novedades originales ; sino la fiel exposicion y el discreto
comentario de los métodos usuales. Aunque ese tralado per-
tenece por su fecha al siglo xvur, Rollin recogio en ¢l la
pedagogia del siglo xvu y las tradiciones de la Universidad
bajo el reinado de Luis X1V, de las cuales quiso ser simple

“narrador. En la dedicatoria latina que dirige al Rector de la

Universidad de Paris, definio netamente sus intenciones y sus
fines ;

« Mi primer objeto ha sido el de poner por escrito y fijar el método
de enseiianza usado desde hace mucho tiempo entre vosotros y que
hasta aqui no se ha transmitido mas que de vivavoz y por una especie
de tradicion, y erigir, hasta donde sea capaz, un monumento duradero
de las reglas y de la practica que seguis para la instruccion de la juven-
tud, 4 fin de conservar en toda su integridad el gusto por las bellas
letras y ponerlo al abrigo, si posible fuera, de las injurias y de las
alleraciones de la época. »

Juicios diversos. — Rollin tuvo en fodos tiempos
entusiastas admiradores. Voltaire llamaba al 7ratado un
libro « por siempre Gtil » y sean cuales fueran nuestras
reservas acerca de los vacios y de los alcances limitados y
reducidos de algunas partes de la pedagogia de Rollin,
es preciso adherirse & aquel juicio. Pero no llegaremos
hasta el punto de aceptar las calurosas declaraciones de

ol Villemain, que se queja de que en nuestros dias se desprecie
- el estudio del Tratado « como si se hubieran descubierto
metddos nuevos para formar la inteligencia y el corazon »,

y que agrega : « Desde el Tratado de los estudios mo se ha
avanzado un solo paso. » Eslo es tener en muy poco todos los
esfuerzos intentados, hace dos siglos, por pedagogos mis
profundos que el demasiado timido y circunspecto Rollin.
Cuando se comparan los preceptos del Tratado con las
reformas que el espiritu de progreso ha consumado, y sobre
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togio con las que realizard, causa verdadero asombro oir
decir 4 M. Nisard : « En asuntos de educacion el Tratado de
los estudios es el libro tGnico, 6 mejor dicho todavia, es el
libro. ».

Lienar & Rollin de ‘elogios tan pomposos es comprome-
{erle y sin dejar de hacer justicia 4 su espiritu sensato y
juicioso, creemos que debe admirirsele con més discrecion.

Divisién del Tratado de los estudios. — Antes
de llamar la atencion sobre las partes mas importantes del

Tratado de los estudios, digamos en algunas palabras cual cs
€l objeto de los ocho libros que lo componen.

El Tratado empieza con un Discurso preliminar en que se
exponen las ventajas de la instruccidn.

El primer libro se intitula : « Ejercicios que convienen d los
niiios en su edad mds tierna y cducacidn de las jovenes. El
mismo Rollin confiesa que no trata sino muy superficial-
mente « ese doble asunto » que es ajeno 4 su primer plan.
En efecto, la primera edicion del Tratado de los estudios s6lo
contaba siete libros y no fué sino hasta 1734 cuando Rollin
escribié « por stplicas ¢ instancias de varias personas » ese
tratadito de educacion pueril y femenina que parecié primero
en forma de suplemento y no se convirtio en primer libro
de la obra sino en ediciones posteriores.

« Varios ejercicios propios para formar la juventud en los
estudios publicos », es decir en los colegios, tal es el objeto

_de los seis libros que siguen : libro IL: Inteligencia de las len-

guas, es deeir el estudio del latin y del griego; libro III :
De la poesia; libro IV : De la retdrica; libro V: De los tres
géneros de elocuencia; libro VI: De la listoria ; libro VII :
De la filoscfia.

El libro VII y tltimo, titulado : Del gobierno interior de
las clases y de los colegios, tiene un cardcter particular. No se
trata en €l de estudios ni de ejercicios intelectuales, sino de
la disciplina y de la educacién intelectual. Esta es la parle
mis original y mds interesante de la obra de Rollin que nos
descubre en ella los tesoros de su experiencia y con razon
se ha llamado 4 ese libro las « Memorias de Rollin ». Su
meérito y su encanto consisten en que el autor se decide por
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fin 4 ser ¢l mismo : no cita ya tanto 4 los antiguos, habla en
su nombre y cuenta lo que ha hecho ¢ visto hacer.
Reflexiones generales sobre la educacién. —
Poco provecho puede sacarse del Discurso preliminar de
Rollin. En las reflexiones generales no es muy acertado y
cuando se atreve 4 filosofar, incurre ficilmente en lugares
comunes. Diserta para demostrar que « el estudio d:a al
espiritu mas amplitud y elevacién y da también capacidad

para los negocios ».

Sobre los fines de la educacion, Rollin, que copia & los
modernos cuando no traduce 4 los antiguos, se conforma
con reproducir el preambulo del feglamento de Enrique IV
que asignaba 4 los estudios tres resultados : la ciencia, las
costumbres y la religion.

« La felicidad de los reinos y de los pueblos y por consecuencia de
un Estado cristiano, depende de la educacién de la juventud, en la,
cual se tiene por objeto cultivar con el estudio de las ciencias, el espi-
ritu, todavia en bruto, de los jovenes ; disponerlos asi para cumplir
dignamente los puestos 4 que estén destinados, sin lo cual s:erian inu-
files para la repiiblica, y ensefarles, en fin, el culto religioso y sin-
cero que Dios exige de ellos, la adhesién inviolable que deben 4 sus
padres y a su patria, y el respeto y la obediencia 4 que estan obliga-
dos para con principes y magistrados ».

Estudios de la primera edad. — Rollin es origi-
nal cuando nos introduce en las clases de los grandes colegios
donde vivid; pero no lo es tanto euando nos habla de’ los
niiios QUe nunca vié de cerca. No conocio la vida de fam.ilia;
apenas frecuentd las escuelas populares y solo 4 través de
sus recuerdos de Quintiliano nos habla de la infancia.

Poco hay, pues, digno de mencionarse en las piginas que
consagro 4 los estudios de la primera edad, es decir, de los
tres 4 los seis 6 siete afios. ?

Lo mds importante acaso, en ellas, es el método que reco-
mienda para aprender 4 leer, « el bufete tipogrdfico de M. du
Mas ». Es una novedad, dice Rollin, « yal oir esta palabra
« novedad » es bastante comiin y natural que se sienta ‘des-
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confianza; » pero después de dlgin examen declirase en pio
del sistema en cuestién, que consistia en hacer del aprendi-’

zaje de la lectura algo andlogo al trabajo del obrero
impresor. El nifio tenia frente & él una mesa sobre la que
estaban puestos casilleros que contenian inseriptas en tarje-
1as las letras del alfabeto, y debia ordenar sobre la mesa las
letras necesarias para formar las palabras que se le pedian.
Las razones que da Rollin para recomendar este método, del
cual habia visto pruebas satisfactorias, demuestran que se

daba cuenta de la necesidad de actividad y del cardcter del
nifio :

« Esta manera de aprender 4 leer, tiene enire ofras ventajas, la
muy importante de ser agradable y divertida ¥ de no parecer estudio.
Nada tan cansado ni tan fastidioso en la infancia como la contencidn
del espiritu y el reposo del cuerpo. Aquf el nifio no fatiga su espiritu
¥ busca sin trabajo en su memoria, porque la diferencia y el titulo de
las casillas causan en €l una impresién sensible. No esta obligado a
un reposo que lo entristece, teniéndole siempre pegado en el lugar
donde se le quiere hacer leer. Los 0jos, las manos, los pies, todo
entra en accién. El nifio busca sus letras, las saca, las arregla, las
invierte, las separa, vuelvea ponerlas en su sitio Y este movimiento

es muy de su agrado y conviene admirablemente al caracter inquieto
¥ bullicioso de esa edad. »

Rollin cree todavia que « ningun peligro hay en comenzar
por la lectura del latin ». Sin embargo, « para las escuclas
de los pobres y las de aldea, vale mas, dice, participar del
sentimiento de los que creen necesario empezar por la lec-
tura del francés. »

Sin duda se encontrard que Rollin recarga un poco los
primeros aiios de estudio del nifio, que antes de llegar 4 los
seis 0 siete afos debe haber aprendido 4 leer, 4 escribir,
saber el Catecismo historico de Fleury y algunas fibulas de
La Fontaine, y haber estudiado Ia gramdtica francesa y la
geografia. Al menos, Rollin exige que no se deje pasar
« mingin pensamiento, ninguna expresion que esté fuera de

8u aleance ». (Juiere que el maestro hable poco y haga hablar
mucho al nifio, « 1o cual es uno de los deberes mas esencia-

90%
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les v menos practicados. » Exige ante todo, ciari?ad}ggfgé
dch'urso y alaba el uso de ﬁgurasdy PSlanatS\ei?r &si r:\ e
\ y das, dice, pa
de lectura. « Son muy adecuadas, Qic e ! :
nacion de los nifios y fijar su memoria ; €s, propiamente, 12
: : K
seritura de los ignorantes (1) o
; Eduecacién de las jévenes. — I'guales ra??neboi:c
ven para explicar la dificiencia de las miras de Rollin s

. la educacién de las mujeres v la mediania relativa de su

edagogia para el nifo. Encerrado en su_soledad y cehlbato,
El)’\ollin no tiene en estos asuntos COHCGP("IO{!?S perso;lfx es, v
asi como para los nifios se refiere 4 Quintiliano, refierese a
F : jeres.
eneldn tratindose de las muje : :
5 ; Conviene para una joven el estudio del }atm? :;?tlezsd]ﬁ
i ia; pero tiene la sen
rimera cuestion que estudia; p saf
?csolverla negativamente, exceptodpara ‘“t ; ;izsr:h%{o:gfoy
ié las viudas cristi . El sexo,
también para las doncellas y ' Sl
i llin, no pone diferencia e
dice muy claramente Rollin, nc s S
iri ] ¢ lejos las consecuenci
espiritus. Pero no lleva muy nBeCuen: e
cx‘():clente principio y s¢ conforma con exigir d las mujere

(1) Apenis hizo Rollin alusién una §ola vez & I..a c;n::\lr::zz;epct ::2-
i iamente dicha. Citamos el sxgment(.% pasiqe i -
sid s Se ha implantado desde hace varios anos en las escue
Sl(()i‘::i e; :iekza:-?sl Kn método que es muy util para 107 odo.ln.;:rlnizl::sei
e ' ‘o 4 los maestros. La escuela esta divi ;
'ﬁhﬂ_ﬂ‘& :::ec:l OS(l»:‘:l:z‘jrgoaﬂ(;ﬁ: una de ellas : la de los nifios que_ pmllan
;Tli:; csilah\a's v hay que juzgar, en Qr(?porc‘l()'n. de la:v. or::::r} ;:-
el .lemn de la lectura es Dixit Donum'm Domin ,p'.. o
3"[)311523:.1; meis. Cada nifio pronuncia una snlab?, como m; ;“ el
é:nulo que estd frente 4 €l dice la que sigue it y as;;q;;:;w: oo
Toda la clase estd atenta, porque el maestra.dsul\ e e; ceidng
T pronto del principio de una ban.ca al cen_tt"o an L
ligar sin interrupcion. Si un colegial se equivoca el vga:a et
maestro da sin hablar un golpe en"la mesa cc-}rl\a amnunc_lado s
tiene que repetir como debe ser, la SI!aba q1'l€'- sl;e ;1‘ :,)m S
Si éste se equivoca también, el que. sigue nlelve enlep ok
silaba hasta que haya sido pronunc_mda correc 0;:)11 hac.é i
yerdadera alegria, praclicar con éxu’o este fnél > 1'; dplgmgtinns
aiios, en Orleans, donde se implanté gracias a 10f e
tria de M. Carot, que presidia las escuelas de esa ¢ :
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las cuatro reglas de la aritmética ; la ortografia, aunque no
muy rigurosamente : « No hay que culparlas de esa igno-
rancia de la ortografia, que es casi general en su sexo ; »
vy la historia antigua y la de Francia, « que para todo buen
Irancés es vergonzoso ignorar (1). » Encuanto 4 la lectura,
Rollin es tan severo como Madama de Maintenon : « La lec-
tura de comedias y tragedias puede ser muy peligrosa para
las jovenes. » No autoriza mis que la Esther yla Atalia y
admite la misica y el baile pero sin entusiasmo y con pre-
cauciones infinitas :

¢« Una experiencia casi universal demuestra que el estudio de la
musica disipa extraordinariamente,

» No comprendo por qué se ha hecho tan comin la costumbre de
hacer que las jévenes aprendan i cantar ¥ & tocar... 0igo decir que
en cuanto estdn establecidas en el mundo no lo aprovechan de ningtin

modo. »

Estudio del franrés. — Lo que sobre todo preocupa
4 Rollin es el estudio de las lenguas antiguas ; pero tiene el
mérito, 4 pesar de su predileceion por los ejercicios latinos,
de haber seguido la inspiracion jansenista en lo que se
refiere 4 la importancia concedida 4 Ia lengua francesa :

« Es vergonzoso, dice, que ignoremos nuestra propia lengua, y si
queremos hablar con verdad, confesaremos casi todos que nunca Ja
hemos estudiado. »

Rollin confesaba que él mismo tenia « mucha mayor pric-
tica en la lengna latina que en la lengua francesa », Al prin-
cipio de su Tratado, que no eseribid en francés mis que para
ponerlo al alcance de sus jévenes lectores y sus padres, pide
disculpa por ensayarse en un modo de escribir que es casi puevo
para él ; y d'Aguesseau, felicitindolo, le éscribia :  « Habldis
el franecs como si fuese vuestra propia lengua. » En tal caso

(1) Rollin, sin embargo, no la impone 4 los jovenes,

3
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se encontraba el rector de la Universidad, en Franeig yi
principios del siglo xvin.

Debe agradecérsele, por tanto, que haya dominado sus.

hibitos de espiritu, para recomendar el estudio del francés,
Quiere que se aprenda no sélo por el uso, sino también « por
principios », y « que se profundice su genio y se estudien
todas sus delicadezas ».

Rollin estima en mucho la gramatica, pero no hasta admi-
tir su abuso :

« Lecciones repelidas y largas sobre mna materia tan seca podrian
llegar 4 ser muy fastidiosas. Cuestiones cortas, hechas regularmente

todos los dias 4 manera de conversacidn en las que se les consultara a -

ellos mismos y en que se fuviera el arte de hacerles decir lo que se
traFa de enseiiarles, !os instruiria divirtiéndolos Y gracias 4 un pro-
greso insensible, continuadas durante varios afos, les darian un pro-
fundo conocimiento del idioma. » :

: En gl Tratadpde los estudios eg on donde se encuentra
ormada por primera vez una lista de obras de autores clisi-
hora, por ejemplo,

( °s escril M. Marsolier, y la historia
de la A cademia de mseripciones y bellas letyas de i[.-de Boze:-
’

pero la mayor parte han sido conservadas en nuestros ro
gramas y las indicaciones de Rollin se han o'bser\gd '
durante dos siglos, para el Discurso sobre la historia uniy 0
sal de Bossuet, para las obras de Boileau y de R i ik
la Ligica de Port-Royal, e o

Rollin, como todos sus contempor':'meos' recomién(iﬁ
sobre todo 4 sus discipulos lag composicione;; latinas. Sin

sobre lugares comunes, descripeiones ¥ arengas cortas

v "engs
: El ‘gf-iego ¥ el latin. — Rojjin empleé sobro tado,
los reun.sog, de su arte pedagogico en Ia enseflanza de lag
enguas antiguas. Durante dog siglos, se obedecieron sug
consejos en las escuelas univérsitarias. Tratando del griego

F
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.
censura el estudio de los temas y reduce e_l de esa lengpa 4
la comprension de los autores. Mas latinista que hele_msta,
de todos los argumentos que da para justificar el efstudm del
griego, el mejor es el de que siempre se enser desde el
Renacimiento, aunque confiesa que sin grande €xito :

« Los padres, dice, no estdn bien dispuestos en favor del griego.
Aseguran haber aprendido también el griego en su juyentud ¥ no
haber conservado nada de esa lengua : el lenguaje comiin es el que
demuestra que no se ha olvidado mucho. »

Pero el latin, que no basta aprender & leer y que es pre-

ciso escribir y aun hablar, es objeto de todos lo§ cu.ldados

" de Rollin, que en este punto da muestras de experiencia con-

sumada. A semejanza de Port-Royal pide que no se abuse de

los temas en las clases inferiores v aconseja el uso de los

temas orales; pero recomienda sobre todo la versién y la
explicacién de los autores :

« Los autores son como un diccionario viviente y una gramatica
parlante en donde se aprende por experiencia la fuerza y 'el ve{rda-
dero uso de las palabras, de las frases y de las reglas de sintaxis. »

No es éste el lugar oportuno para analizar 'Ins parte§ del
Tratado de los estudios relativas & Ja poética y 4 la retdncg v
que son el cédigo algo anticuado hoy, del verso y del dlS.-
curso latinos. Rollin revela en ellas gran sagacidad, pero A
la vez, espiritu estrecho : condena la mitologia de los anti-
guos ; excluye como peligrosos 4 los poetas franceses (salvo
algunas raras excepciones), y cree que « el verdadeyo uso
de la poesia pertece 4 la religion ». No tlene.. pues, ninguna
idea de la saludable y bienhechora influencia que pueden
ejercer sobre el espiritu las bellezas de la poesia y de la
elocuencia. P

Rollin como historiador. — Rollin se hizo f:e_lebre
como historiador. Federico 1T lo comparaba con Tucidides ;
Chateaubriand lo llamé enfiticamente el « Fenel'dn de la
historia » y el mismo Montesquicu escribié de él: « Un
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hombre honrado encanté al piblico por sus obras de histo-
Tia : s el alma que habla al alma y se experimenta intima
satisfaccion al oir hablar 4 la virtud : es la abeja de Francia. »
La eritica moderna ha hecho justicia 4 esas exageraciones
¥ apenas se vuelven 4 leer en la actualidad los trece voli-
menes de la Historia antigua que publicé Rollin de 1730 4
1738. El gran defecto de Rollin, como historiador, es el de
carecer de erudicion y de espiritu critico. Acepta con cre-
dulidad todas las fabulas y lodas las leyendas.
Reconozeamos, sin embargo, que como profesor de his-
toria, y 4 decir verdad no queria ser otra cosa, Rollin vale
més que como historiador. Sabia hacer ficil y agradable la
exposicion de los hechos y procuraba, sobre todo, hacer
resaltar de los acontecimientos, la leceion moral : « No se
debe olvidar, dice un Alemén de nuestra €poca, que nunca
tuvo Rollin pretensiones personales al titulo de investigador
en materia historica y que més bien tenia por objeto un fin

- pedagogico. Como fué el primero que introdujo 1a ensefianza

de Ia historia en los colegios franceses (esto s6lo es cierto
si se trata de los colegios de la Universidad), procuré reme-
diar la falta completa de lecturas histéricas propias para la
juventud. Este es un gran hecho pedagégico ; pues es indis-
cutible que la naturaleza de sus obras es de aquellas que
dén 4 la juventud de todas las naciones verdadera aficion
al estudio de la historia asi como una profunda intuicion de
las diferentes épocas y de la vida de los pueblos (1). »
Ensefianza de la historia. — Falta mucho, sin
embargo, para que considerado Rollin como simple histo-
riador, sea irreprochable. Sin duda es conveniente moralizar

- la historia y convertirla, como lo dice, « en escuela de sélida
- gloria y de verdadera grandeza » : Pero ; acaso no se com-

promete necesariamente la exactitud histérica ¥ DO se est4
expuesto 4 hacerla pueril cuando no se tiene €Omo guia mas
que la idea de la edificacion moral ?

Otro defecto mis grave de Rollin es el de omitir sistemé-

(1) ’El Dr. Wolker citado por M. Cadet en su edicion de Rollin.
Paris, 1882,

2061

14
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ticamente la historia de Francia y con ella foda la historia
moderna ; y en esto, anda atrasado respecto del Oratorio, de
Port-Royal, de Bossuet, de Fenelon y de Madama de Main-
tenén. Es interesante, ademés, hacer notar que Rollin reco-
noce la utilidad de los estudios de historia nacional, pero
se funda, para descartarlos, en la insuficiencia de la época :

« No hablo de la historia de Francia... No creo que en el transcurso
de las clases pueda tenerse liempo para dedicarse & este estudio, pero
estoy muy lejos de eonsiderarlo como indiferente y veo con tristeza
que lo descuidan muchas personas 4 quienes podria ser muy itil por
no decir necesario. Al hablar asi yo soy el primero en acusarme;
pues confieso que no me apliqué bastante 4 él y me da vergienza ser
hasta cierlo punlo exiranjero en mi propia patria después de haber
recorrido tantos otros paises. »

La fllosofia. — Rollin busca la edificacion moral tanto
en los estudios filosoficos como en los historicos. No muy
competente en tales materias, él mismo confiesa que no se
dedico sino muy superficialmente al estudio de la filosofia.
Conoce, sin embargo, el valor de la moral y de la légica que
rigen las costumbres y perfeccionan el espiritu ; de la fisica
que nos proporciona multitud de conocimientos curiosos, y
de la metafisica en fin que fortalece el sentimiento religioso.
La moral de la anligiiedad le parece digna de atencion y en
su juicio, es el prefacio de la moral cristiana.

Enseifianza cientifica. — Rollin dié un compendio
de astronomia, de fisica y de historia natural. Estos ensayos
no tienen, sin duda, mis que escaso valor. Los conocimien-
tos son 4 menudo inexactos, sus ideas generales son mez-
quinas y cree todavia que « la naturaleza ha sido formada
para el hombre » ; pero merece, no obstante, algunos elo-
gios por haber comprendido el papel que la observacién del
universo sensible debe desempefiar en la educacion :

« Llamo fisica de los nifios un estudio de la naturaleza que casi no
exige mds que ojos y por tal motivo, esta al alcance de toda clase de
personas y aun de los nifios. Consiste en estar atento a los objelos
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q;;:] .la nalurale.za nos presenia ; en examinarlos con cuidado y en

:% u;nr sus diferentes bellezas, pero sin profundizar sus causas
r(;) 'f\s, lo cual co.rresponde solamente 4 1a fisica de los sabios

n.o c':ia que los ninos son capaces de ese estudio porque tienen ojos

y ecen de curiosidad : quieren saber Y preguntan. Es precisin

no despertar ni sostener en ellos ms
mas que el deseo de aprender
conocer que es natural en todos los hombres. Este es'l]udio siyati?

::{:lj.;e J‘I;mar::ae, lejos de ser penoso y cansado, no ofrece mas que pla-
¥ diversion ; puede hacer las veces de recreo y eomunmente no

:e:nl;w:rse smo‘j'ugan'do. No puede comprenderse cudntas cosas
p erian los nifios si se supieran aprovechar todas las ocasiones

que ellos mismos nos proparcionan. »

Cardcter educativo de 1Ia pedagogia do
Rollin. — No hay que figurarse que Rollin tuvo exclusi-
vamente por fin el de formar latinistas y literatos. Bien sabe-
mos que €l 1_nismo dijo que « su principal objeto era formar
el gusto ». Sin embargo, pensé en otra cosa : en las cualida-
des morales y en los talentos de la inteligencia, y quiso for-
mar 4 la vez « el corazon y el espiritu ». Toda la ensefianza
toma con él un giro educativo Y no aprecia la ciencia sino
porque nos conduce 4 la virtud. En la explicacion hay que
fijarse en la moralidad de sus pensamientos, por lo menos
tanto como en sus bellezas literarias ¥ deben ponerse habil-

. mente dq relieve las méximas y los ejemplos que contienen
- Bus escrilos 4 fin de que esas lecturas sean 4 la vez que

lecciones de moral estudios de buen decir En una palah
Rollin pertenece 4 la tradicidn de los jansenistas v w0 4 &
e €, los jansenistas y no 4 la
mjisthnlamo de Rollin. — Aunque Rollin fué per-
segugdo -por sus fendencias jansenistas, era un ferviente
m"xstlano 0o le basta « una probidad romana » 3 qdiere una
vxr!.ufi cristiana, y pide, por consecuencia, que la ensefianza
religiosa se mezcle en todas las lecciones. Un reglamento
que da@a de su rectorado exigia al alumno que en cada clase
aprendiese y recitase todos los dias una ¢ varias méximas
tomadas de la Santa Escritura; uso que se ha conservado
hasta nuestros dias. Rollin sabia, ademds, que la mejor
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querer y 4 respelar. — V. De los castigos : 1° Inconvenientes i
; S cas 82 ¥ peli-
gros de los cashgqs ; 20 Reglas que para ellos deben observarse, —
VI. — De las rep:-smendas : 10 Molivos para regafiar ; 20 Momentos
_en (que debe regafiarse ; 3° Manera de hacer las reprimendas, — VII. .
ﬂ{lga.se comprender 4 los nifios la razén. Piqueseles el amor
propio. Emplef:*nse elogios, recompensas y caricias. — VIII. Acos-
!.:‘lmhrnr 4 los nifios & que sean veridicos. — IX. Acostimbrese 4 los
i venes 4 que sean corteses, limpios y cumplidos — X. Hacer agrada-
.ln el estudio. 2 XI. Conceder descanso y recreo & los nifios. — XII,
— Formar i los jd_vanes para el bien, por medio de palabras y ejem-
::;s. — XIII. Piedad, religién y celo para la salvacién de_ los
N 0S. A 7

manera de infundir la piedad es predicar con el ejemplo y
SCr Uno mismo piadoso :

« Formar verdaderos eristianos : he aqui cudl es el fin de la educa-
cién de los nifios; todo lo demés no debe considerarse mas que como
medios para aleanzarlo... Cuando un maestro ha recibido ese don, ya

no hay nada que decirle... »

El espiritu religioso de Rollin se revela en cada pagina de
su obra:
\
Solo me falta,dice al concluir su introduccién, rogar 4 Dios en
cuya mano estamos, nosolros y nuestros escrilos, que bendiga mis
buenas intenciones. »

l!:duea.cidn publica. — Rollin no se manifiesta cate- d
gdngamente en pro de la superioridad de la educacién
piblica ; ni se atreve 4 dar un consejo formal 4 los padres.
Pero es preciso hacer resaltar las ventajas de la vida comm;

~ de los colegios que evidentemente prefiere él 4 la educacion

‘d?::gtn gg:emos adenlués que acepla « la méxima capital
08 : que los nifl

blica que 4 sus p:?rlres ». T Y e

El latigo. — Rollin, en materia de disciplina, se inclina
mz?g bien del lado de la dulzura y no se atreve 4 declararse
abu'ertamenbe contra el uso del litigo. Sobre todo, lo que le
& debene, lo que _le produce escriipulos, lo que le impide

ggmaaa;‘l una queja qqe esti en el fondo de su corazén, pero

ﬁbl;:e taeg?i a fmu; labios, es que hay textos de la Biblia cuya
g bcsle n favorece el empleo de las disciplinas. Es inte-
s eryar como, entre sus sentimientos de cristiano
il y sus instintos de dulzura, el bueno y timido Rollin
A% trata de encontrar un sentido menos riguroso al texto
sagrudo y convencerse & si mismo de que la Biblia no ha di-
ch.o lo que quiso decir. Después de estas vacilaciones ter-
:{nnn expresando que los castigos corporales deben permi-
vu"se, pero que no hay que emplearlos sino en los casos
extremos y desesperados : conclusion que es también la de
Locke.
£ Los castigos en general. — Por lo demds | cuén-
s prudentes consejos da sobre los castigos y las precau-

Disciplina interior de los colegios. — La parte
del Tratado de los estudios que ha conservado més sabor y
que se estudiard con mis provecho es, sin duda alguna, la
que trata del gobierno interior de las clases y de los colegios.
Aqui, aunque no abandona por completo su método de citar &
otros autores y aunque se inspira particularmente en Locke,
cuyos sabios consejos sobre los castigos y las recompensas
reproduce casi textualmente, Rollin dispone de larga expe-
riencia personal. Le hemos reprochado que no conozca al
nifio; en cambio, sabe 4 las mil maravillas lo que son los
colegiales algo mayores : los nifios de diez 4 dieciséis afios.
Y no solamente los conoce, sino que los ama con ternura y
hace acerca de ellos la manifestacion — que sélo puede
explicar el carifio — de que siempre los encontro juiciosos.

Enumeracion de las cuestiones tratadas por
Rollin. — Para dar una idea de esta parte del T'ratado, lo
mejor es reproducir los titulos de los trece articulos de que
se compone el capitulo denominado : Adveriencias generales

sobre la educacion de la juventud.

1. Qué objeto hay que proponerse con la educacién. — 1I. Estudiar
el cardeter de los nifios para estar en aptitud de instruirlos bien. —
TII. Tomar desde luego autoridad sobre los nifios, — 1V. Darse 4o




214 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

ciones que deben tomarse cuando se.castiga ¢ reprende !
‘Hay que cuidarse de castigar al nifio en el momento en que
comete su falla, porque asi se podria exasperarle y excitarle
para otras. Que el maestro castigue friamente y que ev@te la
colera, que desacredita su antoridad. Seria necesario citarlo
todo 1o de ese excelente cidigo de disciplina escolar y
cuando guia é ilumina al maestro en sus relaciones con el
diseipulo, Rollin es todo razén, todo sensatez. La mayor
parte de estos preceplos no es, sin duda, completamente
nueva, pero cuando pasan por boca de Rollin, agrégaseles
ese no sé qué que da al consejo més trillado la autoridad
de la experiencia personal.

Conelusién. — No insistiremos en las dem4s prescrip-
ciones de Rollin. Es necesario leer en el texto sus reflexio-
nes acerca de los juegos, de las recreaciones, de los medios
de hacer agradable el estudio, de la necesidad de dar 4
entender desde temprano la razén al nifio y de explicarle
por qué se hace esto 6 aquello. En esta ultima parte del
T'ratado de los estudios, hay una psicologia completa del nifio
4 quien no le falta ni delicadeza ni penetracion y, sobre todo,
un codigo de disciplina moral que no sabriamos recomendar
lo bastante 4 los educadores, 4 todos aquellos que quieren,
segtin la frase de Rollin, « formar 4 1a vez el espiritu y el
corazon » de los jévenes. Rollin ha trabajado para la virtud
mas que para la ciencia. Sus libros son més bien obras
morales que produceiones literarias y el mismo autor es la
significacion perfecta de lo que puede hacer para educar _ﬂ
la juventud, el espiritu cristiano unido al espiritu universi-
tario.

LECCION XII

ORIGENES CATOLICOS DE LA ENSERNANZA PRIMARIA

La Salle y los Hermanos de las Escuelas Cristianas. — Estado de la
- instruccion primaria en el siglo xvi. — Démia y las escuelas
de Lyon. — Claudio Joly, director de las escuelas elementales de
Paris. — El libro de la Escuela parroquial. — La Salle (1651-
1719) y las escuelas cristianas. — Vida y cardieter de La Salle.
— Tendencias ascéticas. — Fundacidn del instituto de los Herma-
nos (1654). — Idea de las Escuelas normales. — Idea de la ense-
Tianza gratuita y obligatoria. — La ensefianza profesional. — Guia
de las escuelas cristianas : ediciones sucesivas. — Abusos de la
reglamentacién escolar. — Divisién de la Guia. — Organizacién
interior de las escuelas. — Ensefianza simultinea. — Lo que se
aprende en las escuelas cristianas. — Mstodo de ensefianza. —
Cortesia cristiana. — Casligos corporales. — Reprimendas. —
Penitencias. — La férula, — Los azotes. — Recompensas. —
Espionaje mutuo. — Juicio general.

_Estado de la instruccién primaria en el siglo
XVII. — No entra en nuestros propdsitos seguir dia 4 dia
los pequefios progresos, el lento desarrollo de las escuelas

- primarias en Francia : debemos sujetarnos 4 los hechos y 4
las fechas capitales.

La iglesia catdlica, en los siglos xvi y xvir, no se desen-
tendié completamente de la instruceién popular, Se dedicé,
sin duda, 4 evangelizar 4 la clase pobre, y 4 veces « hasta
enseflarle d leer y d eseribir » ; sin embargo, antes de la orga-
nizacién de las escuelas cristianas por La Salle, ningtn
esfuerzo serio se habia intentado. Algunas fundaciones pia-
dosas establecieron en varios lugares escuelas gratuitas,
escuelas de caridad, ninguna idea de unién dirigia eslos
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establecimientos. Conflictos de atribuciones, entre ciertas
cofradias independientes, como la de los maestros amanuen-
ses, v los maestros de las escuelas elementales colocadas
bajo la autoridad directa del gran chantre; entre los curas y
losescolatras, es decir los auxiliares del obispo encargados de
la vigilancia de las escuelas, limitaban las buenas voluntades
y entorpecian el débil movimiento que se producia en pro
de la ensefianza popular. Por ejemplo, en 1680, los maestros
amanuenses pretenden impedir 4 los maestros de las escue-
las elementales que den lecciones de escritura & menos de
no dar é sus disclpulos mds que ejemplos de monosilabos ; y se
necesila un decreto del Parlamento para restablecer la liber-
tad, « y eso con ciertas reservas », de la ensefianza de la
escritura.

« La instruccion cristiana estaba abandonada, por no decir
envilecida, » dicen los contemporaneos. Los nifios que fre-
cuentaban la escuela de pobres estaban entregados al
desprecio publico y aun se les obligaba 4 llevar en el som-
brero una sefia particular. En suma, lejos de progresar, la
instruccion primaria estaba en decadencia.

Démia y las escuelas elementales de Lyon. —
Entre los hombres de iniciativa que lucharon contra este
triste estado de cosas y que trataron de hacer adelantar las
escuelas catolicas, es necesario citar, antes de La Salle, al
- sacerdote lionés Démia, que en 1666, fundod la congregacion
de los hermanos de San Carlos para la instruccién de los
nifios pobres. El instituto de La Salle no fué organizado
sino hasta dieciocho afios después, en 1684. En 1668,
habiendo dirigido 4 los prebostes de los comerciantes de la
ciudad de Lyon una excitativa calurosa, sus Ezhortaciones
para el establecimiento de escuelas cristianas para la instruccidn
de los pobres, obtuvo Démia una suma anual de 200 libras. En
4675 se le encargd, « por mandato expreso » del Arzobispo de
Lyon, « de la guia y direccion de las escuelas de esta ciudad
y di6eesis » y redacté un reglamento escolar que fué citado®
como un modelo en su género. (1) Para el método « de

(1) Véanse las Lecturas pedagégicas. (Hachette, 1883, pagina 420.)
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ensefiar 4 leer, de aprender el catecismo. de corregir 4 los
nifios y otras cosas semejantes », Démia se conformaba, por
1o demds, con el Libro de la Escuela parroquial del cual
diremos algo mdas adelante. Se encargd de proceder él
mismo al « examen de la religion, capacidad y buenas cos-
tumbres de los que pretendian dirigir una escuela; ylo
que es mejor todavia, instituyo para prepararlos y formarlos
una especie de seminario.

- Algunas citas dardn una idea del celo de Démia para el
establecimiento de escuelas cristianas :

« Este establecimiento es de tal importancia y de tanta utilidad
que no hay nada en la policia que sea mas digno del cuidado y de la
vigilancia de los magistrados ; puesto que de él dependen la paz y la
tranquilidad publicas. No teniendo los pobres ningin medio de educar
4 sus hijos los dejan en la ignorancia de sus obligaciones... Asi se vé
con notorio disgusto que esa educacién de los nifios de la clase pobre
estd completamente descuidada, 4 pesar de que es la mds importante
del Estado, del cual forman el mayor nimero y que sea tanto y aun
més necesario sostener para ellos escuelas piblicas que colegios para
los hijos de familias acomodadas... »

Claudio Joly. — En 1675. Claudio Joly, chantre de
Nuestra Sefiora, « colador, director y juez de las escuelas de
la ciudad, arrabales y afueras de Paris », publicé sus Adver-
tencias cristianas y morales para la instruccidn de los nifios.
Poco hay que recoger en esa obra en que el autor olvida de-
masiado la instruccion elemental para no hablar més que de la
ensefianza secundaria y de la educacion de los principes. Lo
que preocupa més 4 Cl. Joly es volver & poner en vigor los
reglamentos que prohiben la unién de nifios y de nifias en
las esenelas. La separacién de los sexos fué durante mucho
tiempo en Francia un principio absoluto. Démia, en el
9° articulo de su reglamento, recuerda la ordenanza del
arzobispo de Lyon, « que prohibe # los maestros de escuelas
el admitir niffas y 4 las maestras el recibir nifios ». Rollin
era de igual parecer y Cl. Joly, en su calidad de gran chan-
tre, reivindicaba con aspereza sus derechos soberanos en

materia de instruccion primaria :
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« Combatimos el poder que se atribuyen los curas de Paris para
sostener escuelas, bajo el nombre y pretexto de Ia caridad, sin per-
miso del gran chantre, tnico 4 quien ese poder pertenece, asi como
también el de' nombrar para las escuelas comunidades religiosas y
seglares, Hacemos notar ademas las empresas de los amanuenses que
se ingieren en enseiiar la ortografia, la cual sélo pertenece 4 los
buenos gramaticos, es decir 4 los maestros de las escuelas..... »

Ya se vé, por esto, & qué mezquinas cuestiones de prerro-
galivas se sacrificaba en el siglo diecisiete la gran causa de
la instruccion del pueblo.

El libro de la Escuela parroquial. — Con el
titulo de « La E'scuela parroquial 6 manera de instruir bien
d los nifos en las escuelas, un sacerdote de la didcesis de
Paris escribié en 1655 un manual escolar que se reimprimid
varias veces y se convirli¢ en reglamento gencral de las
clases durante los afos que siguieron, y que da una idea
exacta de lo limitada y mal definida que era en aquella
época la instruecién primaria.

El autor de la Escuela parroquial no hace gran caso de la
profesién de institutor, que considera como un empleo sin
brillo, ni placer, ni gusto. No espera obtener grandes resul-
tados de la ensefianza, de la cual conférmase con decir que
n0 es completamente imitil. Cierto es también que esa ense-
fianza se reduce 4 poeas cosas : leer, escribir y contar, y el
autor agrega 4 ella la religion ¥ la urbanidad.

Notemos sobre todo que el programa de la escuela parro-
quial abarca también los principios de la lengua latina. La
escuela primaria de aquellos tiempos se confundia atn con
el colegio secundario yen ella se ensefiaban las lenguas
antiguas y la retdrica. En el catdlogo de los libros del maes-
tro formado por el autor de la Escuela parroquial, encon-
tramos una gramitica griega. En las clases la lectura en
latin es anterior 4 la lectura en francés, :

Podrian entresacirse algunos buenos consejos de pedago-
gia préctica de la primera parte de la obra, y especialmente
sobre los deberes del maestro de escuela, sobre la eficacia
del ejemplo y sobre la necesidad de conocer el cardcter de
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los discipulos ; pero en cambio, { cufintas aﬁrmaciox?es cindi-
das, cuantos preceptos inoportunos hay en ese codigo de las
(-sc:mlas de la ciudad de Paris, contemporineo del gran
siglo | La Escuela parroquial se queja de que log colegial_es
comen demasiado pan :

« Los nifios de Parfs comen mucho pan comunmente : ese alimento
les embrutece el espiritu y 4 menudo los inca_lpacila para _aprender i
la edad de nueve ¢ diez afios. Omnis repletio mala, panis vero pes-

sima ».

Lo grave es que 1o solo se autoriza la delacion, sino que
se alienta y se organiza :

« El maestro eligira 4 dos de sus alumnos mis fieles y més lfsluf
para evitar el desorden y las inmodeslias en la escuela y en la igle-
sia. Inscribirdn 4 los delincuentes y 4 los inmodestos en un pefiazo
de papel G en una tablita para comunicarlo al maestro : esos oficiales
se llamaran observadores. »

La Salle (1651-1719) y las Escn_ela.g Cristia-

nas. — La lectura de la Escuela pam_;qmal d.lspone para
comprender mejor la obra de La Salle. Si se abrigara algu]na
intencion de despreciar el instituto de los ihcrme;nofs dc las
Escuelas cristianas, bastaria, para rechazar tal d}SpOSlClOﬂ,
confrontar las reformas de La Salle, por dcﬁ_cnentes que
scan, con el estado real de las cosas en aquel tiempo. P:;ra
juzgarlas con equidad, las instituciones hum.anas' debep c;) 0-
carse de nuevo en su cuadro y en su medio. Es ficil (l)l‘-
marle ahora proeeso 4 la pedagogia de los her{nanos de las
Eseuelas cristianas ; pero consideradas en su epoca y com-
paradas con lo que existia 6 més bien con lo que no exns}ga
entonces, las fundaciones de La Salle merecen la es‘umm::l n
v la gratitud de los amigos de la ipstrucc:on. Represen t:;:
én efecto, el primer esfuerzo continuado de la Iglesia cal

lica para organizar la ensefianza del pueblo. Lo que los
jesuitas hicieron en materia de ensefianza secund.an:.z con
inmensos recursos y para alumnos que les retribuian su
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trabajo, La Salle lo intentd en la ensefianza primaria, con
mil obsticulos y para discipulos que no pagaban.

Vida y cardcter de La Salle. — En fa mayor parte
de sus principios y en muchos detalles de su préctica ten-
dremos que criticar el instituto pedagdgico de La Salle ;
pero lo que merece admiracidn sin limites, es el celo profe-
sional del fundador de 1a orden ; la iniciativa audaz que des-
plegé en la organizacion de las escuelas y en el recluta-
miento ; su tenaz ardor que no se desalentd ni por las resis-
tencias envidiosas de las corporaciones, de los maestros
amanuenses, por ejemplo, ni por la inexplicable oposicién
del mismo clero, y por \iltimo, la infatigable abnegacion de
una existencia consagrada 4 la causa de la instruccién y
que no fué sino una larga serie de esfuerzos y de sacrificios.

Desde temprano, La Salle di6 pruebas de la energia de su

caricter. Débil y enfermizo, necesité luchar contra los decai-
mientos de su naturaleza. Para vencer el suefio ¥ prolongar
su velada de estudios, ya se ponia de rodillas sobre agudos
guijarros, ya colocaba frente 4 él, sobre su mesa de trabajo,
una tablilla guarnecida con puntas de hierro, en donde iba
4 chocar su cabeza en cuanto el cansancio lo adormecia ylo
hacia inclinarse hacia adelante. Candnigo del Capitulo de
Reims desde 1667 y ordenado sacerdote en 1678, renuncis
su prebenda en 1683 y haciéndose pobre voluntariamente,
d fin de acercarse 4 aquellos, cuyas almas queria salvar,
renuncid 4 todos sus bienes patrimoniales, con grande escéin-
dalo de sus amigos que le motejaron de loco.

Tendencias ascéticas. — Por lo demés no fué el
desinteresado amor al pueblo ni la idea de su regeneracion
moral y de su progreso intelectual, lo que animé y sostuvo
los esfuerzos de La Salle. El objeto que se proponia era ante
todo religioso y llevaba la devocién hasta el ascetismo. En
su infancia, cuando vivia atin en el seno de la familia, acon-
teciale fastidiarse en los salones de su madre y cuentan sus
bidgrafos que una noche, mientras se tocaban ‘piezas de
misica y se hablaba de asuntos mundanos, se arrojo en bra-
z0s de una de sus tias, diciéndole : « Sefiora, contadme una
vida de santos. » El fué también un santo, aunque la Iglesia

o)
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10 lo juzgara digno més que del titulo de \'enerable;wl)set:gg
su juventud pasaba las mnoches ‘or:mdg y : se gy
sobre tablas. Durante toda su vida fue sev erolp_ldcmﬂdo
gigo mismo y también para con los demds, coxf e
la abstinencia y las privaciones como norma del cristian : r:
sus adversarios se lo censuraron en muchas ocasiones, p .
tandole como un hombre duro que exageraba hangll:;a (:Sru?‘ -
dad sus exigencias de asceta. Para palmgir esas cole i
Salle elimind de su instituto las pemlencu_)s y‘macem(:lda dé
pero las conservd para su persona y clontmgo en su vi e
sufrimiento voluntario. Virtudes hcro;c:_ls si se qu1ere., p o
permitasenos agregar también : jmalas disposiciones I:idmuna
institutor de la ninez ! De antemano desconfiamos de e
pedagogia cuya cuna es tan sombria, cuyo fundadqr enec: fis
su vida en horizonte tan reducido y que en Sus ongellll o
fué iluminada por ningin rayo de alegrlia 6 fie buenl lml;er:
Fundacién del instituto. — El instituto de (}s -
manos se fundé en 1684; pero no Iué_ aprobado por }la al‘ln ({)13
ridad pontificia y por el poder real sino cuarenta anos
ar n 1724. s
t'lll(\!g’r(:sferirclm)s detenidamente las vicisitudes d,e 'l(tb’ P”‘_
meros afios del instituto y solo diremos que La ba}l«, 11;?(1)15
gurd su obra ofreciendo hospitalidad, en su casa, 4 vl

.~ institutores pobres. Desde 1679 abrio en Reims una escueld

de varones y en 1684 impuso 4 sus discipulos votos de

" ystabilidad y de obediencia y uniformé sus trajes. En 1688

dirigise & Paris para fundar escuelas y alli sobre todo, fué

i i /iGse perseguido por
~ en donde, como él mismo lo dice, « vi :
- aquellos c’uya ayuda esperaba. » A pesar de todas las contra

riedades, su empresa prosperd y cuando murio en 1720 ;:
instituto de los hermanos contaba ya con crecido nimero
lecimientos de instruceion primaria. ‘

es;;l;“ de las escuelas normales. — Sabido gs
cémo se reclutaban entonces los maestros. Si hgmos c
creer 1o que dice Pourchot, el gran ch_antrg 'Cl. Jol.s 86 Yela-
obligado en Paris 4 emplear,para la direccion de 'las esu;e
las 4 ropavejeros, bodegoneros, taberneros, alb?u_’nles‘ [i% :2-
queros, litiriteros... No agotaremos la enumeracion. En
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Bossuet enviaba 4 una institutriz, Maria Moreau, para que se
encargase de la escuela de la Ferté-Gaucher. El cura del
lugar, en su calidad de escdlatra, quiso darse cuenta de sus
aptitudes y le hizo sufrir un examen, del cual damos en
seguida el pormenor :

40 Le pregunté si sabia leer y le contesté que lefa pasablemente,
pero no lo bastante para enseflar.

20 Le presentd una pluma para que la cortase y declard que no
sabia hacerlo.

8¢ Le did un libro en latin pidiéndola que leyese, pero la hermana
Remigia lo impidié, como habia impedido ya que hiciera conocer su
letra (1). »

La ignorancia y muy & menudo la incapacidad moral, eran
pues los caracteres generales de los maestros de aquella
€poca, y casi siempre entraban éstos en funciones sin la
menor preparacion. La Salle cuidaba demasiado de la repu-
tacion de sus escuelas para aceptar maestros improvisados
¥ desde 1685 abrié en Reims con el nombre de Seminario
de maestros de escuela, una verdadera escuela normal en
donde debian formarse los institutores de los distritos rura-
les. En esta senda sélo Démia lo habia precedido. Més tarde
fundo un establecimiento de igual género en Paris y, cosa
notable, anexd 4 esa escucla normal una escuela primaria
en que las clases se daban por los mismos normalistas, bajo
la direccién de un maestro experimentado.

En la tercera parte de la Guia, La Salle recopild cuidado-
samente las reglas de lo que denomina: formacién de los
nuevos maestros. He aqui los defectos que censura en los
preceptores jovenes :

1° La comezon de hablar ; 20 la exesiva actividad que degenera en
petulancia; 30 la inconstancia; 40 la preocupacién y; la perplejidad ;
30 la dureza ; 6° el despecho; 7° la%preferencia de personas; 80 la
tardanza y la negligencia; 9° la pusilanimidad y la pereza ; 100 el aba-
timiento del 4nimo y la pesadumbre; 411° la familiaridad y la jocosi-

(1) Historia de una escuela gratuita, pov V. Plessier, pigina 15.
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dad; 12¢ las distracciones y la pérdida de tiempo ; 13° las variacio-
nes de la inconstaneia; 4140 el aire distraido, desatinado ; 150 una gran
concentracién en si mismo; 16° la falta de consideracién para las

diferencias de los caracteres y aptitudes de los nifios.

Idea de la enseiianza gratuita y obligatoria.
— « La institucion de la hermandad de las escuelas cristia-
nas, dicen textualmente los estatutos de la orden, es una
sociedad que profesa el principio de sostener gratuitamente
las escuelas. » La Salle no pensaba sino en los nifios de los
artesanos y de los pobres que, segiin decia, « estando ocupa-
dos todo el dia para ganar su vida y la de sus hijos, no pue-
den darles por si mismos la instruccién que necesitan ni
una educacién honesta y cristiana. » En 1694 el fundador
del instituto y sus doce primeros discipulos iban 4 arrodi-
llarse al pie de los altares y se comprometian 4 « sostener,
unidos y por medio de la asociacion, escuelas gratuitas, aun
cuando para hacerlo se viesen obligados 4 pedir limosna y
4 vivir con pan Gnicamente. »

Pero lo que llama la atencién, mis que el haber popula-
rizado la instruccién gratuita, establecida ya en innumera-
bles partes con las escuelas de caridad, es el haber concebido

* la obligacion de la instruccion. La Salle que no creia atentar

con ello 4 la libertad de los padres de familia, propone en la
Guia un medio para inclinar su voluntad :

« Si hubiese entre los pobres algunos que no quisieran aprovechar
las ventajas de la instruccitn, debe dirseles 4 conocer con los sefiores
curas : éstos podran corregirles, amenazindoles con no socorrerles
hasta tanto que envien sus nifios 4 la escuela. »

Ensefianza profesional. — Ademsis de las escuelas
primarias propiamente dichas, La Salle, que es ciertamente
un iniciador, inauguré la organizacién de la ensefianza
técnica y profesional. En Saint-Yon, cerca de Rouen, orga-
niz6 una especie de colegio donde se ensefiaba « todo lo
que un joven puede aprender con excepeion del latin » y
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cuyo objeto consistia en preparar para las profesiones comer-
ciales, industriales y administrativas. .

Guia de las escuelas cristianas: ediciones
sucesivas. — Tuvo cuidado L4 Salle de redactar para su
instituto un reglamento detalladisimo bajo el titulo de:
Guia de las escuelas. La primera edicion data de 417205 vid
la luz en Avignon, un aiio después de la muerte de su
autor (1). Se han hecho después otras dos ediciones, en
1811 y en 1870, con varias modificaciones de importancia.
Su fondo no ha cambiado : pero ciertas prevenciones relati-
vas 4 la disciplina, al empleo del azote han sido suprimidas :

« Con la mira de ajustar nuestra educacién 4 la dulzura de las
actuales costumbres, dice el prélogo de 1814, hemos suprimido 6
modilicado todo aquello que comprende correcciones afliclivas y que
reemplazan ventajosamenle (sic) buenos punlos, empeiios y recompen-
sas por una parte ; y por la otra malos punlos, privaciones y aumento
de trabajo. »

Por otro lado se han hecho algunas adiciones. El instituto
de los Hermanos ha debido plegarse en parte 4 las exigen-
cias de los tiempos y restringir algo la inflexibilidad de su
regla.

« Los hermanos, dice el prefacio de la edicion de 41870, escrito por
el hermano Philippe, han aumentado poco 4 poco la Guia primitiva 4
medida que han perfeccionado su mélodo... Se comprende que una
obra de la naturaleza de ésla no puede recibir una forma definitiva ;
nuevos progresos de la metodologia, nuevas experiencias, presecrip-
ciones legislalivas, nuevas necesidades, etc., exigen de vez en cuando
diversas modificaciones. »

Apuso en la reglamentaciéon. — Un caricter
comin 4 la pedagogia de los jesuitas y 4 la de los hermanos
de las Escuelas cristianas, consiste en que todo esté arreglado

(1) Tenemos a la vista un ejemplar de la edicién de Avignon, casa
J. Charles Chastanier, impresor y librero cerca del colegio de los
RR. PP. Jesuitas.
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previamente con. extraordinaria minuciosidad. No se deja &

los maestros iniciativa ninguna. La ensefianza no es mds que
un reglamento en accion. Se prohibe la menor innovacion.

« Ha sido necesario, dice el prefacio de La Salle, formar esta Guia
de las escuelas eristianas para que todo estuviese acorde en todas las

escuelas y en todos los lugares donde haya hermanos de este instituta
y para que en ellas sean las préicticas siempre las mismas. Esta el
hombre tan sujeto 4 la relajacién y aun al cambio que necesita reglas
por escrito que le retengan en los limites de su deber y que le impi-~
dan introducir novedades ¢ aun destruir lo que ha sido establecido
con sabiduria. »

; Como pudiera uno admirarse, después de esto, de que la
ensefianza de los hermanos se haya convertido con frecuen-
cia en una rutina sin valor?

. Divisién de la Guia. — La Guia de las escuelas eris-
~ tianas se divide en tres partes. La primera trata de todos los
~ ejeréicios de la escuela y de lo que en ella se practica desde
la ‘entrada hasta la salida dJe los alumnos. La segunda
expone los medios de establecer y de mantener el orden ;
en una palabra, de la disciplina, La tercera trata de los
~ deberes del inspector de escuelas, de las cualidades de los
 maestros, de las reglas que deben seguirse parala educacién
 propios institutores. Por decirlo asi, es el manual de
‘escuelas normales del instituto.

- Organizacién interior de las escuelas. — Lo
que impresiona més cuando se penetra en las escuelas eris-
{ianas, tales como las organizé La Salle, es el profundo si-
lencio que en ellas reina : no hay cosa mejor que el silencio
de los alumnos cuando puede lograrse ; pero La Salle reco-
mienda también el silencio 4 los maestros. El hermano es un
profesor que no habla : ;

« Estard siempre pendiente de si mismo para mno hablar sino en
rara ocasién y en voz muy baja, » — « Es casi ocioso que el maestro
se dedique 4 hacer guardar silencio 4 los escolares si él también no
lo observa. » — « Cuando la nccesidad le obligue 4 hablar, poniendo

261 15
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mucho cuidado en que sea rarisima esta necésidad, hablara siempre
en tono bajo. »

Diriase que 4 La Salle le causa miedo una voz fuerte y
sonora. ’

¢ Cémo, pues, se comunicard el maestro con sus diseipu-
los puesto que le esté prohibida la palabra ? Para reemplazar
al lenguaje, ha imaginado La Salle un sistema completo de
seflas, una especie de telegrafia escolar, cuyo extenso
detalle se encontrard en varios capitulos de la Guia. Para
hacerse acompanar en las oraciones, el maestro juntara las
manos ; para hacer repetir el catecismo hard la ‘sefial de la
cruz. En otros casos se dard golpes de pecho, mirard con
fijeza al escolar, etc. Ademds tendrd 4 su disposicion un
instrumento de fierro llamado seiial, que levantars, bajaré
6 manejar4 de cien diferentes modos para indicar su volun-
tad, para anunciar el principio ¢ el fin de tal 6 cual ejer-
cicio.

& Qué significa esta desconfianza de la palabra ? ; Qué debe
pensarse de esas citedras de mudos donde maestros y disci-
pulos proceden por sefiales? « Cuando un escolar pida
permiso para hablar, se pondrd en pie en su sitio, con
los brazos eruzados, los ojos bajos, con modestia. » Sin duda
¥y para disculpar tales practicas, pueden alegarse los incon-
venientes de una clase: turbulenta y las ventajas de una
escuela silenciosa donde todo se ejecuta con discrecion y
sin ruido. ; No habré alli, 4 pesar de todo, en esas prescrip-
ciones caprichosas algo mds que la solicitacion del orden y
de la compostura, la revelacién de todo un sistema pedago-
gico temeroso de la vida y de la libertad, que so pretexto
de hacer clases tranquilas, hace clases muertas y que reduce,
por ultimo, 4 los maestros y 4 los alumnos & no ser sino
maquinas ?

Ensefianza simultdnea. — Al lado del mal es pre-
ciso sefialar el bien. Hasta La Salle, el modo individual
habia sido usado casi tinicamente, en la ensefianza elemen-
tal; él le sustituyé el modo simultineo, es decir la ense-
fianza dada al mismo tiempo 4 todos los alumnos. Para ello
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dividia La Salle cada clase en tres secciones: « la division
de los mas endebles, la de los medianos y la de los més

inteligentes ¢ de los més capaces. »

« Todos los colegiales de un mismo orden recibirdn juntos la misma
leccion. El institutor vigilard & todos para que pongan atencitn y
para que, en la lectura por ejemplo, lean todos en voz baja lo que el
lector iea en alla voz. »

_ La Salle, con el fin de auxiliar al institutor le adjunta uno
6 dos de los mejores aluminos de cada division, que se con-
vierten en repetidores y 4 quienes llama wnspectores, « Los
nifios, decia La Salle, aprenderin tanto mejor cuanto mis
hayan ensefiado.

Para ser justos, deben reconocerse en ciertas recomenda-
ciones de La Salle, algunas veleidades de apelacion al juicio
y 4 la razon del nifio :

« El maestro no hablaré 4 los colegiales, como si predicara, cuando
dé el catecismo : pero les interrogard casi continuamente por medio
de preguntas y repreguntas, con el objeto de hacerles comprender lo
que les enseiie. »

El hermano Luccard, en su Vida del venerable J.-B. de La
Salle (1), cita este pasaje aun mas expresivo, tomado de
Advertencias manuscritas :

« Que se prevenga el maestro para no ayudar con mucha facilidad
4 los alumnos 4 resolver las cuestiones que les sean propuestas : por
el contrario, debe comprometerlos 4 que no se desanimen y & buscar
con ardor 1o que sabe que pueden encontrar por' si mismos. Los per-
suadird de que se retienen mejor los conocimientos que se adquieren
con un esfuerzo personal y perseverante. »

Lo que se aprendia en las escuelas cristia-
nas. — Lectura, escritura, ortografia, aritmética y cate-
cismo : tal es el programa de La Salle.

(1) Dos volimenes, Paris, 1876.
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En lectura, La Salle, de acuerdo en este punto con Port-
Royal, exige que se comience por libros franceses.

« Bl libro en que se aprende 4 leer el latin es el salmista: pero
esta leccion no se dara sino 4 aquellos que sepan leer perfectamente
el francés, »

En la escritura pide La Salle, que se ejercite en ella el
discipulo hasta que « sepa leer perfectamente ». Ademis da
importancia extrema 4 la caligrafia y se sabe que los herma-
nos son maestros en esa materia. La Salle no escatima sus
consejos sobre este asunto : 4 las plumas, 4 la navaja para
tajarlas, 4 la tinta, al papel, 4 la falsa y 4 los secantes, 4 las
letras redondas y 4 las letras italianas (escritura bastardilla),
4 todo pasa revista (1). La Guia insiste ain « sobre la
manera de ensefiarse 4 conservar el cuerpo derecho »,
« sobre el modo de aprender 4 tomar bien la pluma y el
papel ».

« Serf dtil y 4 propdsito dar al principiante un bastoncillo del
grueso de una pluma en el que haya tres muescas, dos 4 la derecha
y una 4 la izquierda para marcar los sitios donde ponerse los tres
dedos. »

Las lecciones de escritura deben ser seguidas de ejerci-
cios de ortografia y de redaceion :

« Fl maestro obligard  los alumnos & componer Y 4 eseribir por
si solos promesas, finiquitos, contratos de obreros, etc. Les obligari
tamhién 4 escribir lo®que hayan retenido del catecismo y de las lec-
ciones que se les hayan dado (2) ».

En euanto 4 1a aritmética, reducida 4 las cuatro reglas, La
salle quiere que se la haga aprender por razon y no por

(1) Dominaba el uso de la escritura redonda. La Salle hizo prevale-
cer ¢l uso de la hastardilla.
(2) Véase el capitulo 1L de la segunda parte.
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rutina; tendencia que merece ser alabada. Exige que el
maestro interrogue al alumno para hacerle concebir y rete-
ner mejor la regla 6 para asegurarse de su atencién. « Le'
dard una idea perfecta » de lo que le ensefia; por Gltimo,
exigird que « le traiga cierto numero de reglas que el
alumno invente por si mismo »,

Como es natural, los rezos y los ejereicios religiosos tie-
nen amplio lugar en las plases organizadas por La Salle :

" « Habra siempre de rodillas dos ¢ tres alumnos, uno de cada clasc,
para que recilen el rosario, y ocuparin el sitio, todos unos después
de otros.

s Se hard de modo, en todas partes, que los discipulos oigan dia-
riamente la santa misa.

» Todos los dias durante media liora se hardn ejercicios de cate-
cismo. » 3

Método de enseiianza. — Se ha reprochado frecuen-
temente al instituto de los Hermanos el cardcter maquinal
de su ensefianza. El hermano Felipe, en la edicién de la
Guia publicada en 1870, confiesa implicitamente la justicia
de ese reproche, cuando escribe : « La enseffanza elemental
ha tomado en estos tiltimos tiempos un cardcter particular
con el que debemos eontar : proponiéndose como principal fin
formar el juicio del alumno, da menos importancia que anti-

- guamenfe 4 la cultura de la memoria; se sirve sobre todo de

métodos que ejercitan la inteligencia y conducen al nifio 4

~ reflexionar, 4 darse cuenta de los hechos vy 4 salir del
- dominio de las palabras para entrar en el de las ideas. »

2 Tales juiciosas advertencias no traducen precisamente la
existencia de una mala tradicion que se quiere corregir y
que tiende 4 mantenerse ? Para quien ha leido la Gufa no
es dudoso, en efecto, que el cardcter general de la pedago-
gia de las Escuelas cristianas, en su principio, era el ejer-
cicio mecénico y rutinario de la ‘memoria, la ausencia de
vida.

La civilidad cristiana. — Bajo el titulo de: Las
Reglas de la decencia y de la civilidad cristiana, La Salle
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compuso un libro de lectura destinado & los alumnos ya un
poco adelantados € impreso en caracteres gaticos (1). No era
solo un manual de buena educacion, segun.lo pretende la
Gufa, era un tratado de moral « que contiene todos los
deberes de los nifios, tanto hacia Dios cuanto con respecto
4 sus ascendientes ». Pero en vano se buscaria en la obra la
justificacidn de ese aserto. En ella no hay otra cosa que de-
talles pueriles sobre la compostura exterior y sobre conve-
niencias mundanas. Por lo demds seria de mal gusto criticar
hoy ese libro de otra edad y cuya ingenuidad hace sonreir.
El objeto que se proponia La Salle, era loable seguramente,
aunque algo excesivo. En el Prefacio se dice también « que
no ha de haber una sola de nuestras acciones que no se eje-
cute por motivos puramente cristianos ». De alli una infini-
dad de prescripciones minuciosas sobre los mas sencillos
actos de la vida cuotidiana (2).

He aqui por lo demés algunas muestras de esa supuesta
moral elemental :

« Noes decente hablar cuando se estd acostado, la cama no se ha
hecho sino para reposar. »

« Debe procurarse no hacer ruido ninguno y no ronecar cuando se
duerme ; también debe procurarse no dar vueltas en la cama con fre-
cuencia parauno y otro lado, tal y como si se esluviese inquieto y
no se supiese de qué lado acostarse. »

« Cuando se estd acompariado, no es converiente quitarse los za-
patos. »

« Es muy incivil juguetear con la varita ¢ el hastén y servirse de
ella para golpear el suelo ¢ las piedras, ete. efc. »

(1) Tenemos & la vistala sexta edicion de esa obra. Rouen, 1729.
La Salle la compuso hacia el afio 1703.

(2) Yed por ejemplo los capitulos siguienles: « sobre la nariz y
sobre la manera de sonarse y de estornudar (cap. vi); sobre la es-
palda, los hombros, los brazos y el codo (cap. viu) ; sobre la manera
de manejarse para comer huesos, salsa (cap.v1 de la segunda parte) ;
sobre el modo de andar en las calles, de portarse en los viajes, en
carroza y 4 caballo (cap. x). »

‘ N e
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1Cuéntas faltas cometeriamos diariamente contra la corfa.
sia si fueran infalibles las reglas de La Salle ! P
 Castigos corporales. — Desde hace dos siglos han
suavizado notablemente los hermanos su sistema de corree-
cion. « Circunstancias imperiosas, decia el hermano Felipe
en 1870, no permiten ya que toleremos en nuestras clases
las penas aflictivas. » En 1811 sc hablaba ya, si no de
suprimir por completo, al menos de moderar el uso de
los castigos corporales. Se perfeccionaban los instrumen-
tos de tortura. « Reducimos la gruesa paimeta cuyos
inconvenientes se han experimentado en demasia, 4 un
simple pedazo de cuero del largo de un pie aproximada-
mente, de una pulgada de ancho y hendido en uno de sus-
extremos en dos partes iguales; pero, aun esperamos de la. |
proteccion divina y de la dulzura de nuestros muy carosy
muy amados cofrades, que no harin uso de ellasinoen
caso de necesidad indispensable y Unicamente para dar un
golpe en la mano sin que sea permitido hacer otro uso de

~ella. »

Pero al principio y en la Guia primitiva (1), la correceidn
corporal esti ampliamente admitida y reglamentada con
precisién. La Salle distinguia cinco clases de correceciones :

la reprimenda, las penitencias, la palmeta, las varas, la

expulsion de la escuela. : y
as reprimendas. — Como lo hemos visto, el silen-
regla fundamental de las escuelas de La Salle:
D hablar lo menos que se pueda. Por lo mismo
) de la correceién con palabras debe ser muy raro, »
parece, agrega la Guia, que « es mucho mejor no ser-
para nada de ella. » i iy
singular es, en verdad, el de una disciplina en que
e recurrir 4 las exhortaciones persuasivas, 4 las
reprimendas severas. servirse de la palabra para apelar 4 la
razén y 4 los sentimientos del nifio ; en el que, por consi-
 guiente, no hay sitio” para la autoridad moral del maestro y

(1) Véase en la t;dlcidn de 1720, de la pigina 140 i la pagina 180.
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en el que se invoca desde luego la ultimg, ratio del lormerilo
¥ de la violencia, de la palmeta y del azote !

Las penitencias. — La Salle recomienda las peniten-
cias al mismo tiempo que las correcciones corporales. Por
penilencia entiende castigos tales como : estar de rodillas
en l1a elase; aprender de memoria algunas paginas del
catecismo ; « tener el libro delante de los 0jos por espacio
de media hora sin separar la vista de ¢l » ; permanecer
inmévil, con las manos juntas y los ojos bajos, efc.

La palmeta. — No tenemos que discutir aqui el empleo
de los medios materiales de correccién. Los mismos herma-
108§ han renegado de ellos : s6lo es de sentirse que se incli-
nen ante lo que llaman « circunstancias imperiosas » y no
ante la razén de los principios. Pero es interesante, aunque
no fuese sino bajo el punto de vista histérico, recordar las
minuciosas preseripciones del fundador de la orden.

La Guia describe desde luego la palmeta : « es un instru-
mento de dos pedazos de cuero cosidos entre si ; tendr4 diez
4 doce pulgadas de largo, contando con el mango para
tomarla ; la palma serd ovalada y tendra dos pulgadas de
didmetro ; el interior de la palma estard guarnecido, para
que no sea completamente plana, sino en giba por fuera. »
Como se vé nada se ha olvidado y la forma de las palmetas
estd definida oficialmente. Pero lo que més choca es la
naturaleza de las faltas que provocin la aplicacién de la
palmeta : « 1° no haber estado atento en clase 6 haber jugue-
teado ; 2° haber llegado tarde 4 la escuela ; 3° no haber
obedecido 4 la primera sefia. » Cierto es que por su preocu-
pacién de la eseritura, La Salle ordena no aplicar la palmeta
8ino en la mano izquierda : la mano derecha serd respetada
siempre. Ademis el nifio no debe gritar mientras se le aplica
la palmﬁa: si grita debe corregirsele y ser castigado de
nuevo.

Los azotes. — En el codigo penal de La Salle, las
categorias de los delitos que deben casligarse estin neta-
mente determinados. Los azotes serdn empleados para las
siguientes faltas : 1° por negarse 4 la obediencia ; 2° cuando
el alumno haya contraido la costumbre de no seguir la lec-
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cion ; 3° cuando haya hecho garabatos sobre el papel en
vez de escribir ; 4° cuando haya refiido con sus compaiieros ;
4 cuando haya sido negligente en sus oraciones en la
iglesia ; 6° cuando haya faltado 4 la « modestia » en la
misa 6 en el catecismo; 7° cuando se haya ausentado de la
escuela, de la misa 6 del catecismo.

Aun en el supuesto de que fuese aceptable el empleo del
azole, seria preciso fodavia censurar el empleo abusivo que
de €l hace La Salle, para faltas manifiestamente despropor-
cionadas con semejante castigo.

Ya sabemos que el autor de la Guia encarga que las

correcciones sean raras ; pero ;acaso seria posible que se

le escuchase cuando no ponia en manos de los institutores
otros medios de disciplina ?

Por lo demés, para comprender hasta qué punto olvidaba
La Salle lo que se debe 4 la dignidad del nifio y hasta qué
punto le consideraba como una miquina, sin miramiento
alguno 4 la delicadeza de sus sentimientos ¥y sin ningiin res-
pelo para su persona, es preciso leer hasta el fin las extra-
Tias prescripciones de ese manual del azote. Las precauciones
exigidas por La Salle hacen resaltar mejor la inconveniencia
de castigos semejantes :

« Cuando quiera el maestro corregir 4 un colegial con e] azote,
hard la sefial ordinaria para hacer que todos los discipulos vean 3
después ensefiara, con el cabo de Ja sefial, la méxima 4 que ha fal-
tado el alumno_y después le mostrard el sitio donde se acostumbra
recibir la correccion ; ird hacia é] desde luego y el nifio se dispondri

4 recibirla, colocindose de manera (que nadie pueda verle indecente- .

mente. Serd observada con foda exactitud esta priclica: que el
alumno se disponga por si solo, para recibir la correccidn, sin que
de ningtin modo tenga el maestro necesidad de poner las manos sobre
el nifio.

_» En tanto que el discipulo se pone en estado de recibir la corree-
cién, el maestro se dispondrd interiormente 4 ejecutarla con espiritu
de caridad y en contemplacién de Dios. En seguida se separara de su
sitio reposada y gravemente. :

iy Y cuando haya llegado al lugar donde estd el alumno (ya queda

dicho que este lugar debe ser de los mas apartados y de los mis

-
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oscuros de la clase, donde no pueda ser vista la desnudez de la
victima), podré decirle algunas palabras para disponerle & recibir la
correccion con humildad, sumisién y designio de corregirse ; después
le dard por ko comun tres azotes,' (Para poder aplicar mds de cinco
azoles serd necesario una orden del hermano divector.)

» Tendrd sumo cuidado de mno focar al diseipulo. Si éste aun no
esti dispuesto, regresard & su lugar sin decir nada y cuando retorne
le corregird con la correccién mds fuerte, es decir con cinco

» Cuando el maestro se haya vislo obligado 4 consfrefir 4 un
alumno para que reciba la correccion, algin tiempo después obrard
de modo que lé haga conocer y confesar su falta, le harda recogerse
en si mismo y tomar una fuerte y sincera resolucién de no abando-
narse nunca mas 4 parecidas rebeliones. »

Tal vez esté mal escogido el momento para un sermén y
para violar la regla que prohibe 4 los hermanos el uso de la
reprimenda.

« Cuando el discipulo haya sido corregido ird & ponerse modesta-
mente de rodillas en medio de la clase, delante del maestro, con los
brazos cruzados, para darle gracias por haberle corregido y se vol-
vera en seguida del lado del crucifijo para dar gracias & Dios y pro-
meterle al mismo tiempo no caer més en la falta que se acaba de cas-
tigar en él : todo lo cual lo hara sin hablar en voz alta. Una vez cum-
plido esto el maestro le hari seiia de volver 4 su lugar. »

i Es posible desconocer hasta tal punto la naturaleza
humana, jugar con mds ingenuidad con el amor propio del
nifio, con sus mds legitimos sentimientos y mezclar de una
manera mis repugnante 4 préicticas indiscretas é indignas,
las manifestaciones del sentimiento religioso ?

! « Es absurdo, dice Kant, exigir de los nifios 4 quienes se casliga
que nos den las gracias, que nos besen la mano, ete. : es querer, con
ello, formar seres serviles. »

Para justificar 4 La Salle se han invocado algunas citas de
sus obras.

« Por el amor de Dios, no uséis las manazas. Guardaos de golpear
4 los nifios. »
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Pero es necesario entender ¢l pensamiento del autor de
la Guta , y éste lo explica el siguiente pasaje :

s« No debe uno servirse de ninguna correceidén que no sea de aque-

llas que estdn en uso en las escuelas y por lo mismo no se debe
nunca golpear 4 los alumnos ni con la mano ni con el pie. »

En otros {érminos, el maestro no debe pegar sino con 1os
instrumentos consagrados y segtn las formas oficiales.

Espionaje mutuo. — Es permitido asegurar, sin
cxageracion alguna, que la Guia recomienda el espionaje
mufuo. i

« El inspector de las escuelas tendrd cuidado de encargar & un
alumno de los més prudentes, que tome nota de aquellos que hacen
ruido mientras se congregan, y este alumno ird luego 4 decir al
maestro lo que haya pasado sin que los olros puedan comprenderlo. »

Las recompensas. — Mientras La Salle consagra 4
las correcciones mis de cuarenta piginas de la Guia, el
capitulo de las recompensas se reduce 4 dos cortas paginas.

Las recompensas se darin « de cuando en cuando ».
Habra tres clases: recompensas de piedad, de capacidad y de
asiduidad. Consistirdn en libros, estampas, figuras de yeso,
crucifijos y virgenes, rosarios, senfencias grabadas, ete.

Conclusién. — Hemos dicho lo bastante para dar una
idea exacta de la institucion de las Escuelas cristianas en su
forma primifiva. Seguramente, sus defeclos eran grandes y
no podriamos aprobar el espiritu general de esas casas de
educatién, donde se prohibe 4 los alumnos « jugar mientras
desayunan », darse algo, cualquier cosa que sea, unos 4
otros; donde los nifios deben entrar en la clase « tan repo-
sada y tan ligeramente que no se oiga el ruido de sus pasos »;
donde se prohibe 4 los maestros « familiarizarse » con los
alumnos, « nivelarse con ellos como 1o podrian hacer rién-
dose.... » Pero, cualquiera que sea la diferencia que separa
esas ftristes casas escolares de nuestro ideal moderno, de la
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escuela alegre, activa, animada, tal cual hoy la sofiamos, no
debe dejarse por ello de elogiar 4 La Salle por sus esfuerzos,

perdonarle tendencias que eran las de su época y admirarle

por cualidades que eran s6lo suyas. La critica verdadera-

mente fecunda es la que sobre todo se dedica al bien, sin

sutilizar sobre el mal,

LECCION XIII
el ROUSSEAU Y EL EMILIO
La pedagogia del siglo décimo/ octavo. — Los precursores de Rouse

seau. — El abate de Saint-Pierre. — Otros inspiradores de Rous-
“ seau. — Publicacién del Emilio (1762). — Rousseau como peda-

§0g0

. — Divisién de la obra. — Los dos primeros libros:

- leza, — El amamantamiento materno. — Educacién negativa. —
El nifio tiene derecho  la felicidad. — El tercer libro del Emilio. —
Eleccién en las cosas por ensefiar. — El abate de Saint-Pierre y
Rousseau. — Emilio 4 los quince aifos. — Educacion de la sensibi-
lidad. — E1 cuarto libro del Emilio. — Génesis de los sentimientos
afectuosos. — Educacién moral. — Educacién religiosa. — La

Profesion de fé del vicario saboyano. — Soffa y la educacion de las
mujeres. — Juicio general. — Influencia de Rousseau.

a del siglo décimo octavo. — Lo
) atencién en los caracteres genera-
del siglo décimo octavo en Francia,
bate en brecha y con fuerza al espiritu
contraste entre los obispos preceptores
' filésofos pedagogos del diez ¥
opoderosos  bajo Luis XIV, van

ndenados y expulsados, por wlti-
mo mer  papeles en la teoria y en la préc-
tica pertenccerén & 1os laicos. Rousseau va 4 escribir el
vilio. 'Alembert v Diderot serdn los consejeros pedago-
icos de la emperatriz de Rusia. Los parlamentarios, La
fais, Roland, se esforzardn por sustituir 4 la accion

. — principios generales del Emilio. — Su cardcter roman-
* eesco y utdpico. eros libros :
) uerpo y de los sentidos. — Dejar obrar & la natura-
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de los jesuitas la accién del Estado, 6 al menosg de uno de
los poderes del Estado. En fin, con'la Revolucidn, el espiritu
laico acabar4 por triunfar. :

Por otra parte, la pedagogia del siglo décimo octavo so
distingue por sus tendencias criticas y reformadoras. En
general, el siglo de Luis XIV es un siglo de satisfechos : el
siglo de Voltaire, un siglo de descontentos.

Ademds, el espiritu filoséfico que liga la teoria de la edu-
cacion 4 las leyes del espiritu humano ; que no se¢ contenta
con modificar la rutina con algunas mejoras en el detalle ;
que establece principios generales y suefia con la perfeccion
ideal, ‘el espiritu filoséfico, com sus cualidades y con sus
defectos, se hard publico en el Emilio y en algunos otros
escritos de la misma época.

En fin, y este tltimo cardcter no es sino consecuencia de
los otros, la educacidn tiende 4 hacerse nacional 4 la vez que
humana. La preparacién para la vida reemplaza 4 la prepa-
racion para la muerte. Durante todo el siglo diez y ocho se
elaboré una idea, que pondran 4 toda luz los hombres de la
Revolucién ; la idea de una edueacion publica, nacional, que
forme ciudadanos, que trabaje por la patria y por la vida
real.

Precursores de Rousseau. — Fl mayor aconteci-
miento pedagdgico del siglo décimo octavo, antes de la
expulsion de los jesuitas yde las obras de la Revolucion
francesa, fué la publicacion del Emilio.

Rousseau ocupa, sin disputa, el primer lugar entre los
iniciadores de la pedagogia francesa, y su influencia se
extenderd al exterior, sobre todo 4 Alemania. Pero cual-
(uiera que sea la originalidad del Emilio, su sistema no es
una inspiracion de genio, que no tuviese su preparacion.
Tuvo sus precursores y se aproveché de sus trabajos. Un
benedictino que hubiera podido emplear mejor su trabajo
eseribi6 un libro sobre los Plagios de J.-J Rousseaw {1).
No pensamos tratar 4 Rousseau de plagiario : tiene inspira-

(1) Dom Joseph Cajzt, los Plagios de J.-J. Rousseau de Génova
sobre Ja educacién, 1768.
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ién propia, y atrevimiento de inventiva: pero por muy
zfvadﬂr ‘:;ue zea se inspird en Montaigne, en ch_ke, y sin
hablar de estos grandes‘maestros 4 quienes ha 1mn..ado con
frecuencia, ha tenido antecesores imlnediat(lss, cuyas ideas en

i untos estan conformes con las suyas.

(vne;:tloi.%a.te de “aint-Pierre (1(_358-1743). — _Entr.c
los precursores de Rousseau es preciso contar en primera
linea al abate de Saint-Pierre, espiritu sofiador, caprichoso,
més bien formado para excitar curiosidad que para merecer

- admiracion y 4 quien el mismo Rousseau llamaba « hombre

¢ grandes proyectos y de pequeiias miras ». Sus proyectos
grag grandeg, g;ectivamente, cuando menos por su nimero :
entre « un proyecto para hacer més tiles los Sermones » y
« un proyecto para hacer mis practicables !os caminos », se
colocan en su obra incoherente y variada diferentes jgroyecta.s
para perfeccionar la educacién en general, y en particular la
educacion de las jovenes. : ¢
_ La idea dominante del abate de Saint-Pierre es el _cmdado
de la educacién moral. A medida que avanzamos hacia la era
de la libertad, debemos notar en los pedagogos una preocu-
pacién creciente por el desarrollo de las virtudes mqrales.
El abate de Saint-Pierre pide al hombre cuatro cualidades
esenciales : la justicia, la beneficencia, el ‘discc_mimiento de
la virtud 6 el juicio y por fin la instruccion, que no qoloca
sino en ultimo lugar. Vale més la virtud que la ciencia del
latin :

« No es posible decir que no sea una huena wstuppre el conoci-
miento profundo de la lengua latina, pero, para a«?qumr este conoci-
miento es preciso emplear un tiempo que eslaria mcomparable{nenle
mejor empleado en adquirir una gran costumbre en la obse’r\.vacldn de
la prudencia. Los que presiden la educacién hacen una malls.lma elec-
cién empleando diez veces mds tiempo para hacernos sabios en‘ Ia
lengua latina y empleando diez veces menos para darnos una gran
costumbre en la prudencia (1), » :

(1) Obras varias, tomo I, p. 12,
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" j Cuilles-$on, por lo demés, los medios propuestos por el
abate de Saint-Pierre ? Todo lo'inventado por él para orga-
nizar la ensefianza de las virtudes sociales se reduce 4 hacer
leer historias edificantes, en hacer represenfar escenas de

virtud y en ejercitar & los jévenes 4 que cumplan en plena

clase actos de virtud. Ya que las lecciones hayan sido reci-
tadas y corregidos los temas escritos, dird el maestro al
discipulo : « Haga usted un acto de prudencia, ¢ de justicia
6 de beneficencia. » Esto es mds ficil de decirse que de
haecerse. La vida de colegio no da lugar para la aplicacion de
las virtudes sociales. .

* Pero es preciso abonar al abate de Saint-Pierre, sus bue-
nas intenciones. Es necesario también sefialar sus miras
utilitarias y practicas. Fué el primero que se preocupé en
nuestro pais de la ensefianza profesional. Las artes mecé-
nicas, las ciencias positivas, el aprendizaje de los oficios :
he alli lo que puso por encima del estudio de las lenguas. Al
derredor de su colegio y en su propio colegio habra moli-
nos, imprentas, instrumentos de agricultura y de jardine-
ria, ete. ‘

i No es asimismo una idea muy nueva, 4 la-vez que muy
justa, la del establecimiento de una oficina perpetua de ins-
truceion publica, especie de consejo permanente encargado
de reformar los métodos y de establecer, tanto cuanto sea
posible, la uniformidad en todos los colegios del reino ?

Por ultimo, elogiaremos al abate de Saint-Pierre por haber
hecho resaltar con insistencia la necesidad de la educacién.
de la mujer. De Feneldn al abate de Saint-Pierre, de 1680 4
1730, la cuestion alcanzé un gran progreso. Creeriase ya
oir 4 Condoreet cuando se lee lo siguiente :

« Es necesario temer como fin el instruir a las jévenes en los ele-
mentos de todas las ciencias y de todas las artes que puedan entrac
en la conversacidn comin, y aun en varias cosas que se refieren &
las diversas profesiones de los hombres, ¢n la historia de su pals,
geografia, leyes de policia, principales leyes civiles, CON EL OBJETO DE
QUE PUEDAN OIR CON PLACER LO QUE LES DIGAN LOS HOMBRES, prequntar-
les cosas a proposito y sostener mas ficilmente una conversacién con
sus maridos sobre los acontecimientos diarios de sus empleos. »

.
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Para alcanzar mis pronto su objeto, el abate de Saint-
Pierre, adelantindose 4 los siglos, pedia para las mujeres
establecimientos nacionales, colegios de ensefianza secunda-

ria. No vacilaba en enclaustrar 4 las jovenes en internados ) 23

en internados sin vacaciones y suplicaba al Estado que orga-
nizase cursos publicos para las que, decia, « son en la
sociedad la mitad de las familias ».

Otros inspiradores de Rousseau. — Con el siglo
diez y ocho comienza para el pensamiento moderno, en
pedagogia como en todo lo demés, una era de relaciones
internacionales, de imitacidn reciproca, de aceidn y de reac-
cion de pueblo & pueblo, El siglo décimo séptlimo francés
ignord, casi ahsolutsmente, 4 Comenius. Rousseau conocia
@t Locke y también al holandés Crousaz (1), 4 quien por lo
demis trata bastante mal : « el pedante Crousaz, » dice.

Y sin embargo, Crousaz habia tenido algunas ideas bue-
nas : criticaba los antiguos métodos que erigen en « capital
educacion la ensefianza del latin y del griego » y preconi-
zaba la ensefianza cientifica y la educacién moral.

El abate Pluche pedia también, en el Espectdculo de la
Naturalexa que tanta boga tuvo en su época, que se abre-
viase el estudio de las lenguas muertas (2) :

« La experiencia de la lastimosa latinidad que reina en los colegios
de Alemania, de Flandes, de Holanda Yy en todos los lugares donde se
ha establecido la préctica de hablar siempre latin, basta para hacer-

nos renuneiar # este hibito que impide & los jévenes hablar correcta-
mente su propio idioma. »

El abate Pluche pedia que se emplease el tiempo ahorrado
en el latin, en practicar las lenguas vivas. Por ofro lado,
insistia sobre la educacion de la primera edad y bajo este

(1) DE LA EDUCAGIGN DE Los wiNos. La Haya 1729, PENSAMIENTOS
LIERES SOBRE LAS INSTRUCCIONES PUBLICAS DE L0S COLEGIOS. Amsterdam,
1727.

(2) EsPECTACULO DE LA NATURALEZA. Paris, 1732, vol. IV. Platica

‘sobre la educacion.
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punto de vista completaba @ su maestro Rollin que, segin
decia, escribid « més para la pcrfeccidn que para el principio
de los estudios ».

Otros varios escritores pudnemn también sugerir 4 Rous-
seau algunas de las ideas que desarrolld en el Emilio. Antes
gue ¢l,La Condamine calificaba las Fabulas de La Fontaine
superiores al alcance de los nifios (1). Anterior 4 él, Bonne-
val preocupandose demasiado con la educacion fisica, cri-
ticaba acerbamente el uso de los pafiales y reclamaba para
¢l nifio la educacion de los sentidos. Pedia, ademds, que en
los primeros afios se limitasen & separar de la imaginacion
infantil las malas impresiones y que se retardase la inicia-
cion en las verdades religiosas.

Encontraremos en el Emilio todas estas ideas, ya bosque-
jadas, tomadas y desenvueltas con la polencia y el brillo

del genio, 4 veces transformadas en paradojas estrepitosas, *

pero en ocasiones convertidas en verdades sélidas y defini-
tivas.

Publicacion del Emilic (1762). — Rousseau planted
brillantemente todos los problemas de la educacién, resol-
viéndolos 4 veces con sabiduria y siempre con originalidad.

Publicado el Emilio en 1762, en los momentos en que
desterraba el Parlamento 4 los jesuitas de Francia, llegaba
oportunamente en el gran desbarajuste de la rutina y de
la tradicién, para abrir 4 la humanidad esperanzas nuevas y
para anunciar el advenimiento de la razén filoséfica al arte
de educar 4 los hombres. Pero cuando Rousseau escribia su
libro no pensaba en los jesuitas, de los que ni siquiera
habla ; trabajaba, no en bien del hombre del presente sino
por el porvenir de la humanidad ; componia un libro eter-
namente vivo, mitad novela, mitad tratado, y que es el
mayor monumento del pensamiento humano en materia de
educacion. El Emilio, en efecto, no es una obra de polémica
efimera, ni un simple manual prictico de pedagogia ; es un

sistema de educacidn general, un tratado de psicologia y de

(1) CARTA CRITICA SOBRE LA EDUCACION. Paris, 1751,
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moral pedagogica, un andlisis profundo de la naturaleza
humana. :
& Estaba Rousseau preparado para ser pada-
§0g0 ? — Antes de abordar el estudio del Emilio es con-
veniente preguntarse como habia sido preparado su autor,
asi por su cardcter cuanto por su existencia, para llegar §
ser pedagogo. No ofrece la historia de las letras francesas
- nada que sea més extraordinario que la vida de Juan Jacobo
seau. Todo es extrafio en el destino de este desgraciado
»grande hombre. Rousseau cometid, sobre todo en su juven-
tud, grandes faltas ; pero en otros momentos de su vida es
‘casi un sabio, un héroe de virtudes privadas y de valor

‘cios. Sucesivamente obrero, lacayo, charlatén, preceptor,

vivié en desvanes de 4 sueldo ; pasé muchos dias, s
dmiequeelmfuesetanwo Yalh-avéadewdaseshs
er esas humillaciones se formé una alma hecha,
: mque_ée otra cosa, de sensibilidad y de imaginacién.
- La sensibilidad de Rousseau era extremada. El nifio que,
“maltratado injustamente, experimentaba una de esas rabias
tan violentas que describid perfectamente bien en sus Con-
_ fesiones, y que se retorcia sobre su lecho durante una noche
A antera gritando : ; Carnifex: ! ; carnifex ! no era seguramente
oomén « Aun no tenia idea alguna de las cosas
eran conocidos todos los sentimientos.
bido nada cuando ya todo lo habia
7 representacion de Alkira, por mediana que
le:  fuera de si, y renunciaba 4 ver represenmr
s por temor de caer enfermo. 5

| sentimier deiaﬂaﬁmimleinspirddesdetmpram
‘pasion que no debia extinguirse. Su optimismo filosé-
“la Providencia no se desmintieron jamis.
otros sentimientos generosos y puros. El
; Ie,hahla inspirado gusto por las virtudes
2 l‘epubllcanw y entusiasmo por la libertad ; la mentira le
~ causaba verdadero horror y poseia en alto grado el senti-
miento de la equidad. Més tarde se unid en su corazdn al
0odio de la injusticia, implacable resentimiento contra log

civico. Ha pasado por todas las aventuras, por todos los ofi-
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opresores del pueblo. Sin duda recogio el primer germen
de ese odio cuando, en el camino que recorrid 4 pie viajando
de Paris 4 Lyon, entro en la cabafia de un pobre aldeano y
encontré en ella, reunido como en un solo cuadro, el con-
movedor compendio de las miserias populares.

Ala vez, leia sin descanso ; se nutria en los poetas, en
los historiadores, en los filosdfos de la antigiiedad ; estu-
diaba matematicas y astronomia. Como él lo dijo : « Esa
vida de lectura y de trabajo inferrumpida por tantos inci-
dentes novelescos y por tantas aventuras avivaba la imagi-
nacion mucho mejor que un curso regular de estudios en el
colegio de Plessis. »

Y asi fué como se formd su genio literario y por consi-
guiente su genio pedagdgico. No debe buscarse en la vida
de Rousseau preparacion directa alguna para la composi-
cion del Emilio. Es verdad que por algin tiempo habia sido
preceptor, en 1739, en la familia de Mably, pero renuncié
bien pronto esas funciones en que no tenia éxito. Un eserito
corto que compuso en 1740, Proyeeto para la educacion de
M. de Sainte-Marie no revela gran originalidad. Por otra parte,
Rousseau que fanto gustaba observar & los nifios, no pudo,
jay! observar sino 4 los hijos de otros. {Nada mis friste que
la pégina de las Confesiones, donde refiere que se asomaba
4 menudo 4 la ventana para presenciar la salida de la escuela
'y para escuchar las conversaciones de los nifios, observin-
dolos furtivamente !

El Emilio es, por lo tanto, no el resultado de paciente
induceion y de verdadera experiencia, sino obra de la inspi-
racion, brillante improvisacion del genio.

Principios generales del Emilio. — Dominan en
1a obra determinado nimero de principios generales que le

“dan un aspecto sistematico, un caracter absoluto.

Desde luego la idea de la inocencia, de la perfecta bon-
dad del nifio. El Emilio empieza con esta solemne declara-
cion :

« Todo es bien al salir de manos del autor de las cosas ; todo dege-
nera al caer en las'manos de los hombres. » Y mas lejos : « Sentemos
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como miaxima incontestable que los primeros movimientos de la

naturaleza son siempre rectos : en el corazon humano no existe per-
versidad original. »

Sin duda, sobraba razén 4 Rousseau cuando combatia el
pesimismo de los que ven en el nifio un ser malo de raiz
y degradado antes de nacer. Pero también se equivoca
cuando afirma que en la naturaleza humana no hay ningin
germen del mal,

La sociedad, dice, es mala, esti corrompida; de ella
dimana todo el mal ; de Su perniciosa influencia es necesario
preservar el alma del nifio. Pero, nosolros & nuestra vez
diremos, ; c6mo se ha dafiado y viciado la sociedad por si
misma ? No siendo més que la colectividad de los hombres,
8i los individuos son inocentes, ; como puede el conjunto
ser malo y perverso ? Pero dejemos en ese punto las contra-
dicciones de Rousseau ; lo importante es hacer notar que de
su optimismo se derivan los caracteres esenciales de la edu-
cacién que suefia para Emilio. Esta educacion serd simult-
neamente natural y negativa :

« Emilio, diee M. Greard, es un nifio de la naturaleza, educado por
la naturaleza segun las reglas de la naturaleza, para la satisfaceién
de las necesidades de la naturaleza. No estd este sofisma puesto por
casualidad al frente del libro ; es el alma de éste y debido 4 ello se
vé que, separado del conjunto de reflexiones ¥ de maximas que le dan
tan poderoso interés, el plan de educacion de Rousseau no es mds
que una peligrosa quimera. »

Roqsseau condena sin excepeidn todo lo instituido por
la sopledad, como ficticio y como artificial. Desdefia Jas con-
venciones de uso ; pone 4 Emilio en la escuela de la natu-
raleza y le educa casi como salvaje.

Por otra parte, la educacion de Emilio es negativa, cuando
1enos hasta los doce afios; es decir que Rousseau deja
siempre obrar 4 la naturaleza, Para quienes creen que la
natu_rtﬁleza es mala, la educacion debe ser una obra de com-
presion y de represion. Pero si la naturaleza es buena, la




oaa
|
|

B b1 s
A Ll o

946 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

educacion consiste sencillamente en dejarla obrar libre-
mente. Preservar al nifio del choque de las opiniones, levan-
tar desde muy temprano una muralla al derredor de su alma,
asegurar el libre desarrollo de sus facultades contra toda
influencia exterior, tal es el objeto que es preciso propo-
nerse.

Otro de los principios generales del Emilio, otra verdad,

que transforma en error, el espiritu paradéjico de Rousseau,

es la idea de la distincion de las edades :

« Cada edad, cada estado de la vida tiene su perfeccidn conve-
niente y una especie de madurez que le es propia. Gon frecuencia
oimos hablar del hombre ya hecho ; pero consideremos un nino
formado. Este especticulo serd mas nuevo para nosotros, pero no por
ello sera menos agradable. »

« No se conoce absolutamente 4 la nifiez : apoyindose en las falsas
ideas que se lienen, mientras mds nos apoyamos en ellas mis nos
exiraviamos. Los més sabios se aferran en lo que importa saber & los
hombres, sin considerar 1o que los nifios estan en aptitud de apren-
der. Buscan siempre al hombre en el niiio sin pensar en lo que es
anfes de ser hombre. »

Hasta aqui todo estd bien ; de esas observaciones emana
una educacién progresiva que se ajusta exactamente en sus
exigencias sucesivas, al progreso de las facultades. Pero
Rousseau no se detiene'en el camino, y pasa sobre la edu-
cacidn progresiva para recomendar una educacion fragmen-
tada, en cierfo modo, que aisla las facultades para desarro-
llarlas una después de otra; que establece una linea de
separacion absoluta entre las diferentes edades, y que, por
tltimo, distingue en el alma diversos compartimentos. En
este punto, el error de Rousseau consiste en olvidar que la
educacién del nifio debe preparar la educacién del joven.

* En lugar de considerar las diferentes edades como los dis- .

tintos anillos de una misma cadena, los separa radicalmente
uno de otro. « No admite esa maravillosa unidad del alma
humana que en el hombre no aparece tan fuerte sino porque
Dios, en el nifio, ha tejido por decirlo asi, y ha apretado el
lazo. » (M. Greard.)

Cardcter novelesco del Emilio. — Es necesaria
una ultima observacion antes de entrar en el estudio del
Emilio: 1a de que Rousseau, en ésta como en sus otras obras,

ideas recibidas. No iremos, sin duda, hasta decir con ciertos
criticos que el Emilio es mas bien un entretenimiento del
espiritu que la expresion seria de un pensamiento grave y
sincero : pero en lo que si es imposible no concordar es en
- lo que Rousseau confiesa en su Prefacio : « Se creera leer 10s
~ suefios de un visionario yno un tratado de educacion. » Emilio
es, en efecto, un ser imaginario 4 quien coloca Rousseau en
condiciones extrafas : no le da padres, y le hace educar,
por un preceptor, en el campo, lejos de toda sociedad. Emi-
lio es un personaje de novela més aun que un ser real.
Divisién de la obra. — Hay en el Emilio dilaciones
~ y digresiones que hacen mds agradable su lectura y més
 dificil su andlisis. Pero, 4 pesar de todo, el autor se ha suje-
tado & un plan metédico 6 almenos 4 un orden cronolégico.
_I.as diferentes edades de Emilio son las que sirven de prin-
cipio para la division de la obra. Los dos primeros libros
tratan especialmente del nifio y de la primera edad de la
- vida hasta los doce afios. En ellos no se habla sino de la
educacion del cuerpo y del ejercicio de los sentidos, El libro
tercero corresponde al periodo de la educacién intelectual,
“de los doce 4 los quince afios. En el cuarto, Rousseau estu-
 dia la edueacién moral, de los quince 4 los veinte afios.
~ Por tltimo, el libro quinto, en el que se acentia aun mas
el eapiﬁhrnovelesco, estd consagrado 4 la educacién de la
mujer. -
 Losdos primeros libros del Emilio. — Seria initil
 busear en esta primera parte del Emilio, preceptos relativos &
- laeducacion del espiritu y del corazén. Rousseau, en los doce
primeros afios de la vida del nifio, ha eliminado premedita-
damente, todo lo relativo 4 la educacién y 4 la disciplina
moral. A los doce afios sabrd Emilio correr, saltar, apreciar
las distancias ; pero serd un ignorante perfecto. El ideal con-
sistiria en no haber estudiado nada absolutamente y « en no
-~ saber distinguir la mano derecha de la izquierda ».
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no sufre al singularizarse, al romper abiertamente con las

-
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Durante este primer periodo, el cardcter exclusivo de la
educacion de Emilio es pues la preocupacién del desarrollo
fisico, del ejercicio de los sentidos.

En medio de grandes errores vamos a4 ver brillar relim-
pagos admirables de talento, grandes verdades inspiradas
por el principio de la naturaleza.

Dejar que obre la naturaleza. — ; (Jué quiere la
naturaleza 7 Quiere que el nifio se mueva con entera liber-
tad, que nada estorbe la actividad naciente de sus miem-
bros. ;Qué es lo que se hace? 1o contrario : se le faja, se le
aprisiona; los paiales muy apretados le deforman : j pri-
meras cadenas que se ponen 4 un ser que tendra que sopor-
tar tantas después ! En esta materia no se agota el mal humor
de Rousseau. Prodiga los arranques, ora espirifuales y 4
ocasiones ridiculos :

« Parece, dice, que hay temor de que el nifio dé 4 conocer su vida, »
— « El hombre nace, vive y muere en la esclavitud; cuando nace se
le enreda en pafiales; cuando muere se le clava en el ataid ; y mien-
tras conserva la figura humana, se le encadena con nuestras institu-
ciones !

No haremos hincapié en las singularidades de un lenguaje
que transforma en instituciones el atatid y los paifales. Las
protestas de Rousseau han contribuido 4 reformar el uso de
¢stos. Pero aun en los mismos puntos el autor del Emilio
se extravia, con todo y su gran principio de que es necesa-
rio referirse 4.la naturaleza, porque la naturaleza hace bien

todo lo que hace. La naturaleza no puede bastarse 4 si’

misma para el cuerpo como tampoco para el alma : necesita
socorros y una asistencia vigilante. Se requieren sélidas
ligaduras para impedir los movimientos muy vivos, las des-
viaciones peligrosas del cuerpo; lo mismo que, més tarde,
se requerird una autoridad moral fuerte para moderar y
refrenar las pasiones del alma.

Amamantamiento materno. — Pero hay otro
punto en el que ha llegado 4 ser trivial el elogio hecho 4
Rousseau y para el que deben ser aceptadas sin restriccién
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sus lecciones. Y es cuando se levanta enérgicamente contra
el uso de las nodrizas mercenarias y cuando, con elocuen-
cia, recuerda 4 las madres los deberes del amamantamiento.
Si no hay madre no hay hijo, dice Rousseau, y agrega: sin
madre no hay familia. « ; Desedis sujetar 4 todos 4 sus pri-
meros deberes? Comenzad por las madres : os admiraréis de
los cambios que se producen por este medio... » Seria
caer en repeticiones ociosas exponer, después de Rousseau,
después de tantos otros, las razones que militan para la
crianza maternal. Notemos unicamente, que Rousseau insiste
en ella por motivos morales, sobre todo; no nada mis la
salud del nifio, la virtud también, la moralidad de la fami-
lia, la dignidad del hogar doméstico es lo que quiere defen-
der y asegurar. Y, en efecto, j cudntos deberes prepara y
facilita el cumplimiento de un primer deber !
Endurecimiento del cuerpo. — Hasta aqui, han
sido provechosas para Rousseau las lecciones de la natura-
leza. Tiene atin razén cuando quiere que Emilio se acostum-
bre 4 los trabajos, se endurezca en las privaciones; que se
habitiie desde temprano al dolor, que sepa sufrir. Pero
desde el estoicismo cae Rousseau, con rapidez, hasta el
cinismo. El desprecio del dolor se convierte en el desprecio
de las conveniencias. Emilio serd un descalzo como Didge-
nes. Loke concede 4 su discipulo zapatos muy delgados.
Rousseau, encareciéndolo més, suprime completamente el
calzado. Asimismo suprimiria gustoso todos los inventos de
la civilizacién. Emilio acostumbrado 4 andar en la oscuridad
no tendré necesidad de velas : « Prefiero 4 Emilio con ojos
en la punta de sus dedos 4 verle en la tienda del velero, »
Todo esto provoca 4 risa; pero he aqui algunos errores mis
graves. Rousseau no es afecto 4 la inoculacion de la vacuna;
proscribe la medicina. Emilio estd ya prevenido: debe por-
tarse bien. No serd llamado el médico sino cuando se halle
en peligro de muerte. Prohibe también Rousseau que se lave

-al recién nacido con vino, porque el vino es un licor fer-

mentado y la naturaleza no produce nada fermcntede. Del
mismo modo, no permite ni un solo juguete fabricado por
las manos del hombre; una rama de arbol, una cabeza de

EEEE—— |
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’
adormidera bastardn. Como se vé, Rousseau 4 fuerza de que-
rer hacer de su discipulo el hombre de la naturaleza, le
acerca manifiestamente al hombre salvaje y le asemeja casi
4 la bestia.

Educacién negativa. — Es evidente que en la pri-
mera edad, la aplicacidn de la educacidn negativa es menos
peligrosa y miis aceptable. En general, el preceptor de Emi-
lio no serd sino tesfigo inactivo, espectador inerte de la obra
de la naturaleza. Si hubiera llegado Rousseau hasta el
extremo de su sistema hubiera debido suprimir al preceptor
para dejar al nino desarrollarse, enteramente solo. Pero si
subsiste el preceptor no es para que obre directamente sobre
Emilio, no es para lienar las funciones de profesor, ense-
fiandole lo que importa que sepa un nifio; es nada mas para
colocarle en el camino de los descubrimientos que debe
hacer por si mismo en el amplio seno de la naturaleza; es
para disponer, para combinar artificial y laboriosamente las
complicadas escenas que destina 4 reemplazar la educacién
ordinaria. Tal, por ejemplo, como la escena del titiritero :
en ella Emilio debe recoger 4 la vez, nociones de fisica y de
moral. Lo mismo que la conversacién con el jardinero
Robert, que le revela la idea de propiedad. El preceptor no
s un maesfro, es un maquinista. La educadora verdadera es
la naturaleza, pero la naturaleza preparada, hdbilmente
ordenada para que sirva los fines que se propone uno alcan-
zar. Rousseau no admite mds que la ensefianza de las
€OSaB :

« No deis 4 vues(ro discipulo ninguna clase de leccion verbal : no
debe recibir sino experiencia. »

« La regla mis importante y mas util en toda educacién no con-
siste en ganar tiempo sino en perderlo, »

Cuando wmucho, el preceptor intervendri con algunas
palabras (imidas y reservadas, para ayudar al nifio en la
interpretacién de la naturaleza :

« Pdngase las cuestiones & su alcance y déjesele resolver. Que no
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sepa cosa alguna porque se le haya dicho sino porque €l la haya com-

rendido por si mismo. » by :
? « Es necesario dejar entregado al nifio & sus propios esfuerzos en

lo focante al cuerpo como en lo referente al espiritw. »
¢« Que corra, que se divierta, que caiga cien veces cada dfa: tanto -

mejor, més pronto aprendera 4 Jevantarse. El bienestar de la liber-
1ad rescata muchas heridas. »

~ En su repugnancia por lo que llama « la rfxa.nia ensefia-
dé“%;u pedante », llega Rousseau hasta proseribir la educa-
cion de las costumbres :

"¢ La tinica costumbre que débe dejarse adquirir al nifio es la de no

~ coniraer ninguna, »

au de pedir que se respete 4 la infancia en el
cuente con sus gustos y aptitudes. ;Con cuénta

eloe reclama en favor de él el derecho 4 la felicidad ! :

« Amad la nifiez : favoreced sus juegos, sus placeres, su adorable
linto. ¢ Quién de vosotros no ha echado de menos alguna vez la
‘edad en que se tiene siempre la risa en los labios y en que el alma
4 n paz? ¢ Por qué queréis quitar 4 esos inocenles los

rla, que se escapa, y de un bien tan pre-
2 ¢ Por qué llenar de amargura y de
s, que no volveran jamds para
‘vosotros ? Padres, jacaso conocéis
orle & vuestros hijos ? No pi

ejercicios intelectuales que se emplean ge_neralmem.e. Pros-
cribe la historia so pretexto de que Emilio no puede com-
prender la relacion de los acontecimientos. Toma como

cho & la felicidad. — No hs

: 6n de _os ejercicios intelectuales.
" — Rousseau descarta de la educacién de Emilio todos los
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ejemplo el menosprecio de un nifio 4 quien se habia
( con
la anécdota de Alejandro y de sy médico : e

« Admiraba mds que nadie el tan alabado valor d i
: : , die e Alejandro ;
‘samh? en qué hacia consistir ese valor? Nada més que efn el hecgﬁr(?t;
deglutir un brevaje de mal gusto, »

_ Y de alli saca la conclusion Rousseau de que el nifio no
ueI.\e bastante despierto el espiritu para comprender la his-
toria y que no se le debe ensefiar, La paradoja es evidente
qugue Emilio esth expuesto 4 equivocarse 4 veces en 105;
juicios, jse le debe prohibir todo juicio? No admite tampoco
Rousseau. el estudio de las lenguas; hasta los doce afios no
sabra melio sino una lengua, porque hasta enfonces inca-
paz de juzgar y de comprender no puede hacer comparacién
entre los idiomas y el suyo materno. Mis tarde, de
doce 4 quince afios, encontrard Rousseau otras razones para
excluir todavia el estudio de las lenguas antiguas. Y no sélo
la historia y las lenguas prohibe Rousseau 4 Emilio, sino
también la literatura entera. Ningun libro se pondri en sus
manos, ni aun las Fabulas de La Fontaine. Es conocida la
parcialidad con que critica Rousseau « el Cuervo y la Zorra. »
”Educacidn de los sentidos. — La gran preocupa-
cion de Rousseau consiste en ejercitar y desarrollar los sen-
tidos de su discipulo. La teoria completa de lecciones de
cosas, y aun las exageraciones de lo que hoy se llama

método intuitivo se encuentran en germen en el Emilio :

s« Las primeras facultades que se forman y se perfeccionan en
nosotros son los sentidos. Son pues, los primeros que debiera culli-
;alise : ¥ son los unicos 4 quienes se olvida 6 4 quienes mis se des-

ena. »

Rousseau- no considera los sentidos formados completa-
mente por la naturaleza ; busca precisamente los medios de
formarlos, de perfeccionarlos por la educacion :
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« Ejercitar los sentidos es, por decirlo asi, aprender 4 sentir, pues
1o sabemos ni tocar ni ver, ni oir sino cuando lo hemos aprendido. »

Solo Rousseau tiene el error de sacrificarlo todo & esa
educacion sensible. Critica la méxima favorita de Locke :
« Es preciso razonar con los nifios. » Rousseau retarda la
educacion del juicio y del razonamiento, y declara « que
para él lo mismo seria pedir que un nifio tuviera cinco pies
de altura, 4 los ocho afios, que exigirle juicio en esa edad ».

E]l tercer libro del Emilio. — Desde los doce hasta
los quince afios se extiende el periodo que ha consagrado
Rousseau al estudio y al desarrollo intelectual propiamente
dicho. Es fuerza que el robusto animal, « la corza » como
llama 4 Emilio, después de doce afios de educacion negativa
y contemporizadora, se torne en tres afios, en una inteligen-
cia perspicaz. Por lo pronto es muy corto el espacio y Rous-
seau economiza el tiempo 4 la instruccién con mano avara.
Ademés, Emilio estd muy mal preparado para los estudios
rapidos que se le van 4 imponer. Sin haber contraido en sus
primeros afios la costumbre de pensar, habiendo vivido en
plena vida fisica, tendrd mucho trabajo para desaletargar en
unos cuantos meses sus facultades intelectuales.

Pero sin insistir en las pesadas condiciones de la educa-
cién de Emilio, veamos en qué se la hard consistir.

- Eleccién en las cosas que deben ensefiarse. —
El principio que guia & Rousseau en la eleccion de los estu-

dios de Emilio es el principio de utilidad :

« Las cosas que deben ser enseiiadas estdn sujetas & eleccién como
también lus épocas en que debe aprendérselas. Entre los conocimien-
tos que estdn 4 nuestro aleance, hay unos que son falsos, otros aue
son inutiles y otros que sirven sélo para alimentar el orgullo de
quien los posee. El corto nimero de aquellos que realmente contri-
buyen 4 nuestro bienestar es el tinico digno de las investigaciones
del sabio y por tanto del nifio que quiere llegar 4 serlo. No se trata

. pues de saber lo que son, sino nada més cudles son los utiles. »

Rousseau y el abate de Saint-Pierre. — De los
pedagogos, unos quieren ensefiarlo todo ; otros procuran
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escoger, retener nada mds Jo necesario. A la primera clase
pertenece el abate de Saint-Pierre, quienuiere que el cole-
gial aprenda todo en la escuela : a}go de medicina 4 los siete
1 ocho afios ; y en las otras clases la aritmética y la herdl-
dica, jurisprudencia, alemdn, italiano, baile, declamacion,
politica, moral, astronomia, anatomia, quimica, sin contar el
dibujo v el violin y otras veinte materias mds. Rousseau es
mds cauto ; se espanta con semejante acumulacién, con fal
encumbramiento en los estudios, pero para inclinarse con
exceso 4 la tendencia opuesta y para restringir fuera de razon
la lista de los estudios necesarios.

Estudios de Emilio. — He aqui, en efecto, 4 1o que
se limitan los estudios de Emilio : desde luego las ciencias
fisicas y en primer lugar la astronomia y luego la geografia,
la geografia sin mapas y por medio de viajes :

« Vais i buscar globos, esferas, cartas : ; cudntas miquinas ! ; Para
qué sirven lodas esas representaciones? Comenzad por ensefiar el
objeto en si mismo, »

En esto, como en lo deméis, Rousseau prefiere lo que
seria mejor, pero lo que es imposible, 4 lo que sin duda
vale menos, pero que es lo tnico practicable.

Rousseau no quiere tampoco que su diseipulo, como el
de Rabelais, llegue 4 ser un « abismo de ciencia. »

« Cuando veo 4 un hombre, subyugado por el amor & los conoei-
mientos y que se deja seducir por <u encanto, eorrer de uno 4 otro
sin poder detenerse, me figuro ver 4 un nifio en el ribazo juntando
conchitas, eargar con ellas y tentado después por aquellas que no ha
recogido, arrojar las primeras y tomar éstas, hasta que agobiado por
su multitud y no sabiendo ya cudles escoger, acaba por arrojarlas
todas y se vuelve vacio. »

En el plan de estudios de Emilio no se trata de gramética
ni de lenguas antiguas. Y lo que es mis grave todavia, se
proscribe la-historia. Esta prohibicién de estudios histéricos
estd conforme con el sistema : Rousseau ha puesto 4 Emilio
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en el campo: lo ha hecho huérfano para poder aislarlo
mejor, Hacerle aprender la historia seria volverlo 4 sumer-
gir en una sociedad maldita.

Ni un solo libro, excepto Robinsén Crusoé. —
La supresion de los libros es una de las consecuencias de la
educacidn natural y negativa. Siempre exagerado, Rousscau
no se satisface con criticar el abuso de los libros: quiere

;pll)e hasta los quince afios no sepa Emilio lo que esun
ibro :

a Odio los libros, exclama : sirven sélo para enseiiar & hablar de lo
que no se sahe. »

Ademés de ser un tanto cuanto ridicula esta clera en un
escritor de profesion, es evidente que Rousseau se divaga
cuando condena el empleo de los libros en la instrucecidn.

Sin embargo, un libro, un solo libro ha encontrado gra-
cia ante él. Robinsdn Crusoé formara por si solo y por largo
tiempo la biblioteca de Emilio. Puede comprenderse sin
esfuerzo la complacencia de Rousseau para una obra que,
bajo forma de novela, es como el Emilio, un tratado de
educacion natural. Emilio y Robinsén tienen entre si gran
parecido, pues se bastan & si mismos y prescinden de la
sociedad.

Excelentes preceptos de método. — Al menos, en

- el método general que recomienda, Rousseau toma la revan-
cha de los errores de su plan de estudios.

« No sostener con el nifio conversaciones que no pueda entender.
~Noda de descripciones, nada de elocuencia, ni una sola figura.... Con-
Nl}lns con presentarle oportunamente Jos objetos... Tnnshrmm

idﬁmoibh @ otra idea sensible. En general no sustituyamos el
signo 4 la cosa sino cuando nos sea imposible mostrarla. »

¢ Las explicaciones y los discursos no me agradan. i Las cosas, las
€osas ! no me cansaré de repeﬁrqueconeedomsmncho poder a las
Jpalabras: con nuestra educacién habladora, formamos nada més
“charlatanes, »

- Pero seria preciso citarlo todo : casi todos los consejos de
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Rousseau, referentes al método, contienen una parte de ver-
dad, y sélo se necesita atenuarlos para que se conviertan en
excelentes.

Modviles de accién exclusivos. — Una de las mas
dificiles cuestiones consiste en saber hacia qué mavil se
dirigird la educacion en el nifio. En este p'unto Rousseau es
también exclusivo y absoluto. Hasta los doce afios, Emilio
estard dirigido por la necesidad. Se le habri puesto
bajo la dependencia de las cosas, no bajo la de los
hombres. Por lo imposible y por lo posible se le habra
guiado, tratindolo, no como & un ser sensible & inteli-
gente, sino como 4 una fuerza de la naturaleza & la que se
oponen otras fuerzas. Hasta los doce afios es preciso cam-
biar de sistema. Emilio ya ha adquirido algo de juicio. Un
motivo intelectual serd pues el que se tenga en vista para
arreglar su conducta. Y este motivo es lo util. No puede
contarse con la emulacién en una educacion solitaria. Hasta
los quince afios serd posible dirigirse al corazdn, al senti-
miento y recomendar al joven los actos que se le proponen,
no ya como necesarios ¢ atiles sino como nobles, buenos y
generosos. El error de Rousseau consiste en cortar la vida
del hombre hasta los veinte afios en tres partes bien limita-
das, en tres momentos subordinados cada uno especialmente
4 una regla de accion. La verdad es que en todas las edades
es necesario apelar 4 todos los motivos que obran sobre
nuestra voluntad, que en todas edades, la necesidad, el
interés, el sentimiento y por Gltimo la idea del deber, idea
muy olvidada por Rousseau, como todo lo que se deriva de
la razon, pueden intervenir eficazmente y en diferentes
grados, en la educacion del hombre.

Emilio aprende un oficio. — A los quince aiios no
conocerd Emilio nada de historia, nada de la humanidad,
nada de arte ni de literatura, nada de Dios; pero sabri un
oficio, un oficio manual. Con esto se pondr4 anticipadamente
al abrigo de la necesidad, para el caso en que le arrebate su
fortuna alguna revolucion :

« Nos acercamos, dice Rousseau con admirable perspicacia, al

ROUSSEAU Y EL EMILIO 5!51.,

siglo delas revoluciones. ; Quién puede responderos de lo que llegaréis
4 ser entonces ? Tengo por imposible que puedan durar mucho tiempo
todavia, las grandes monarquias de Europa ; todas han brillado ya y
todo Estado que brilla estd en via de declinacidn. »

Hemos visto, por lo demés, al estudiar las ideas anilogas

de Locke, cudles eran los motivos porque Rousseau hacia de
Emilio un aprendiz de ebanista ¢ carpintero.

Emilio 4 los quince afios. — Rousseau se complace
en la contemplacion de su obra y de cuando en cuando se
detiene en sus andlisis y en sus deducciones para trazar el :
retrato de su alumno. He aqui eémo lo representa & los
quince afios :

« Emilio tiene pocos conocimientos, pero los que tiene son verda-
deramente suyos ; nada sabe 4 medias. Entre el pequefio nimero de
Jas cosas que sabe y que sabe bien, la mas importante consiste en
saber que hay muchas que ignora y que puede llegar 4 conocer cual-
quier dia, lo que es mas de lo que saben muchos hombres y de lo que
sabrédn en toda su vida, ¢ infinidad de otras que los hombres no sabran
nunca. Tiene un espiritu universal, no en cuanto 4 las luces, sino en
cuanto 4 la facultad de adquirirlas; un espiritu abierto, inteligente,
presto para todo, y como dice Montaigne, si no instruido al menos
dispuesto 4 instruirse. Me basta con que sepa encontrar el para qué
sirve de todo lo que hace y el por qué de todo lo que cree. Por una
Vez aun : mi objeto no es darle la ciencia sino el de ensefiarle 4 que
la adquiera cuando tenga necesidad, hacérsela estimar en lo que vale
¥ hacerle amar la verdad por encima de todo. Con este método se
adelanta poco, pero no se da nunca un paso indtil, ni se halla uno
obligado 4 retroceder. » Y

Todo est4 bien ; pero es preciso agragar que Emilio tiene

~también sus defectos, sus grandes defectos. Para no citar

sino uno, el que domina 4 todos los demas, seffalaremos el
de que no ve las cosas més que bajo el punto de vista de la
utilidad : no vacilaria, por ejemplo, « en ceder la Academia
de las ciencias por la més insignificante golosina ».
Educacién de la sensibilidad. — Es cierto que

por fin se va & decidir Rousseau 4 hacer de Emilio un ser

Ao : mw
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amante y racional. « Hemos, dice, formado su cuerpo, sus
sentidos, su juicio: nos queda por hacer su corazdn. »
Rousseau, que procede como -un magico, por golpes de
varita y por operaciones maravillosas, se lisonjea de que
Emilio se convertird, del dia 4 ]a noche, en el més tierno,
en el mas moral y en el mas religioso de lgs hombres.

El cuarto libro del Emilio. — El desarrollo de los
sentimientos afectuosos, la cultura del sentimiento moral y
la del sentimiento religioso, tal es el triple asunto del libro
cuarto ; asuntos todos que se prestan para.la elocuencia,
por 1o extensos y elevados, y que hacen del cuarto libro del
Emilio el més brillante de toda la obra.

Génesis de los sentimientos afectuosos. — En
este punto Rousseau se ha colocado en la quimera. Emilio,
que vive en el aislamiento, que no tiene familia, ni amigos,
ni camaradas, estd necesariamente condenado al egoismo y
todo lo que pueda hacer Rousseau para reanimar sujcorazon
ser4 enteramente initil. ; Queremos formar los sentimien-
tos tiernos y afectuosos ? Empecemos por colocar al nifio
en el medio familiar y social que tnicamente pueden dar. 4
esas afecciones la ocasion de desarrollarse. Deja Rousseau,
por quinee afios, formarse el vacio en el corazén de Emilio.
1 Qué ilusoria es la creencia de que podra llenarlo de re-
pente ! Cuando se suprime la madre en la educacién de un
nifio, todos los medios que pueden inventarse para suscitar
en su alma los sentimientos dulces y tiernos no son sino
paliativos. Rousseau cay6 en el error de creer que podia
ensefiarse 4 amar como se enseiia 4 leer ¢ 4 escribir, y que
se darian 4 Emilio lecciones de sentimiento como se le
daban lecciones de geometria.

Educacién morgl. — Rousseau débe ser seguido con
mayor razén, cuando solicita que las nociones morales del
bien y del mal tengan sus primeros gérmenes en los senti-
mientos de simpatia, de benevolencia social, suponiendo
que se pudiese en su sistema inspirar semejantes sentimien-
tos 4 Emilio.

« Por fin enlramos en el orden moral, dice. Si este fuera lugar &
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propdsito, demostraria yo cdmo de los primeros movimientos del
corazdp se levantan las primeras voces de la conciencia y cémo de
los primeros senlimientos de amor y de odio nacen las primeras
nociones del bien y del mal. Haria yo ver que las palabras justicia y
bondad no son unicamente palabras abstractas, concebidas por el

entendimiento, sino verdaderas afecciones del alma alumbrada por la
razon, » :

Si, nada mejor que encaminar al nifio, poco 4 poco, hacia
la severa moral razonable, haciéndole pasar por las dulees
emociones del corazon; pero ,con una condicion, que no s¢
deteng:‘a uno en el camino y que se hagan suceder & las
vagas inspiraciones de la sensibilidad las prescripciones
precisas de la razén. Ahora bien, como se sabe, Rousseau no
ha querido admitir nunca que la virtud fuese mas que asunto
de corazon : su moral es una moral enteramente sentimental.

Educacién religiosa. — Se conocen las razones que
determinaron 4 Rousseau & retardar hasta los diez y seis 6
los diez y ocho afios la revelacién de la religién. La razén
es que el nifio, con su imaginacién sensible, necesariamente
es iddlatra. Si se le habla de Dios, no puede tener sino una
idea supersticiosa. « Ahora, dice enérgicamente Rousseau,
cuando la imaginacion ha visto por una vez a Dios, es muy
raro que gl entendimiento le conciba. En otros términos,
una vez sumergido en la supersticion el espiritu del nifio,
no puede desprenderse de ella. Es pues necesario, por el
propio interés de la religion, esperar 4 que la razén bastante
madura, el pensamiento bastante fuerte para palpar, en la
verdad desembarazada de todo velo sensible, la idea de Dios
cuando se le anuncia por primera vez su existencia.

Es dificil conceder la razén 4 Rousseau. Desde luego ; no
es de temer que el nifio que ha prescindido de Dios hasta
los diez y ocho afios, encuentre natural prescindir de él,
después, que razone y discuta sin deseanso con su maestro
¥ que dude en lugar de creer? Y si se deja convencer, ; no
¢s al menos evidente que la idea religiosa, inculcada tardia-
mente, no eche profundas raices en su espiritu ? Por otra
parte, el nifio con sucuriosidad instintiva, ; esperari llegar
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4 los diez y ocho afios para preguntarse cuél es la causa del
universo ? ¢ No se forjard un Dio$ 4 su modo.?

- ¢« Hace algunos afios se ha podido leer, dice Villemain, el re!alo 6
mejor dicho, la confesion psicolégica de un escritog (M. Senlems)‘. de
un filésofo alemdn 4 quien sometié su padre 4 la prueba aconsejada
por el aulor de Emilio. Habiéndose quedado solo por la perdlda_\ de
una mujer & quien amaba tiernamente, el padre, hombre sabio y
contemplativo, condujo 4 un retiro campestre 4 su hijo flesde muy
tierna edad ; ¥ alli sin dejarle comunicarse con nadie, cultivd la inte-
ligencia del nifio por el especticulo de los objetos naturales colocados
cerca de é1 y por el estudio de las lenguas, casi sin libros, secues-
trandolo con cuidado de toda idea de Dios. El nifio llegé 4 los diez
aiios sin haber oido pronunciar ni leido ese gran nombre. Pgro
entonces, su espiritu encontré lo que se le rehusaba. El sol, 4 quien
veia levantarse 4 dia, le parecié el bienhechor todopoderoso, cuya
necesidad sentia. Pronto tomé la costumbre de ir al jardin 4 la salida
de la aurora para rendir homenaje 4 ese Dios que se habia for-
mado. Su padre le sorprendié un dia y le mostré su error et_lseﬁ:ln-
dole que todas las estrellas fijas son otros tantos soles espa.rcndos en
el espacio. Pero fué tal, enlonces, el descontento y‘la tristeza del
nifio privado de su culto, que el padre vencido acabo por confesarle
que existia un Dios, creador del cielo y de la tierra (1).»

La profesion de fé del vicario saboyano. —
Rousseau hizo un esfuerzo para reparar por medio de un
lenguaje magnifico y con una calurosa demostracion de la
existencia de Dios, el retardo que esponténeamente impuso
4 su discipulo.

La profesién de fé del vicario saboyano es elocuente
catecismo de religion natural y expresion profunda de
un deismo sincero y convencido. En el sistema de Rous-
seau la tnica que evideniemente puede y debe ser ensefiada
al nifio, es la religign de la naturaleza, puesto que el nifio
es precisamente discipulo de la naturaleza. Si Emilio desease
ir mas alld; si le fuera necesaria una religion positiva, & él
tocaba escogerla.

Sofia y 1a educacion de las mujeres. — La parte

(1) Informe de Villemain sobre la obra del P, Girard (1844).
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mis débil del Emilio es la que trata de la educacién de la
mujer. No es esto debido tinicamente 4 que Rousseau z0zo-
brando decididamente en el romance, lleve 4 Emilio yasu
compafiera entre aventuras raras y extraordinarias : es por-
que desconoce la dignidad propia de la mujer. Sofia, la
mujer perfecta, no ha sido educada sino para hacer la feli-
cidad de Emilio. Su educacion es toda relativa 4 su destino
de esposa.

« Toda la educacién de las mujeres debe ser relativa i los hombres,
Gustarles, serles ttiles, hacerse’amar y honrar de ellos, educarles
cuando jovenes, cuidarles de grandes, aconsejarles, consolarles,

hacerles la vida agradable'y dulce, son los deberes de las mujeres
en todos los tiempos. »

« Sofia, dice M. Gréard, no tiene sino virtudes de segundo
orden, virtudes de educacion conyugal. Se ha dicho que
para el hombre el matrimonio es un segundo nacimiento,
que le eleva ¢ le abate, segiin la eleccién que hace. Para la
mujer, en la teoria de Rousseau, es el verdadero aconteci-
miento de la vida. Segin la {6rmula expresiva de Michelet,
(juien, con una palabra, resume maravillosamente la doc-
trina, pero déndole un sentido que la poetiza, « el marido
crea 4 la mujer. » Hasta su matrimonio Sofia no ha existido.
No ha sabido nada, ni nada ha leido, « sino un Bareme y un
Telémaco que por casualidad cayeron en sus manos. » Por lo
demds se la ha prevenido : « Cuando los hombres sean sen-
salos todas las mujeres lefradas se quedardn nifias. » Emilio
es quien solamente debe instruirla y quien la instruird,
quien la modelara 4 su imagen y conforme 4 su propio inte-
rés. En tanto que él no ha recibido sino hasta la adolescen-
cia los primeros principios de sentimiento religioso, Sofia
ha debido penetrarse de él desde ‘su infancia para adquirir
muy temprano la costumbre de plegarse 4 la sumisién. El
manda y ella obedece : la primera virtud de la mujer es la
dulzura. Si en su juventud ha frecuentado con libertad los
festines, los juegos, los bailes y el teatro no ha sido tanto
para iniciarse en los vanos placeres del mundo bajo la tutela
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de una madre vigilante, cuanto para pertenecer més atn,
una vez casada, & su hogar y 4 su esposo. La mujer no es
nada sino 4 lado, abajo del marido y por él. Extrafia y bru-
fal paradoja que, es cierto, Rousseau corrige y repara en
todo momento, en el detalle, con las mas felices y mas
encantadoras inconsecuencias. »

En definitiva, Sofia es una persona incompleta, & quien
Rousseau no piensa en educar bastante para si misma.

En su existencia subordinada é inferior los cuidados del
. hogar ocupan el mayor lugar. Corla y cose ella misma sus
vestidos ¢

« Lo que mejor sabe Sofia, lo que se la hace aprender con mayor
cuidado, son los trabajos de su sexo. No hay tejido alguno de aguja
que no sepafhacer. »

Pero no se le prohibe, aun se le recomienda usar cierta
coqueteria en sus trabajos :

« A la obra que le gusta ms dedicarse es la de punto de seda,
porque no hay otra que dé una actitud mis agradable y en que se
ejerciten los dedos con mayor gracia y con mas ligeriza. »

Lleva la delicadeza un poco lejos .

« No gusta de la cocina : sus faenas tienen algo que la desagradan,
Mejor dejaria quemar toda la comida que ensuciar su delantal. »

He alli 4 la buena mujer de su casa! Se siente que aqui
se trata de un personaje de novela que no tiene necesidad
de comer. Sofia no hubiera sido bien acogida en Saint-Cyr,
donde Madame de Maintenon regafiaba con tanta acritud &
las jévenes muy delicadas que « esquivaban el humo, el
polvo, los malos olores y que llegaban hasta proferir quejas
y hacer gestos cual si todo se hubiese perdido ».

Juicio general. — Para juzgar con equidad al Emilio
es preciso descartar las impresiones que produce la lectura
de las dltimas paginas. Es necesario considerar en su con-
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junto y sin tener en cuenta los detalles, esta obra admirable
y profunda & pesar de todo. El anilisis la perjudica: es
fuerza leer el Fmilio entero para estimar su precio. En
electo, leyéndolo se enardece uno al contacto de la pasién
que derrama en todo lo que escribe ; se perdonan los erro-
res y las quimeras por los sentimientos elevados y por las
-grandes verdades que se encuentran 4 cada paso. Es preciso
también tener en cuenta el tiempo en que vivia Rousseau y
4 las condiciones en que escribia. No hay que dudarlo, escrito
’ treinta afios después, en la aurora de la Revolucion, para
un pueblo libre 6 que aspiraba & serlo, el Emilio hubiera
sido enteramente diferente de lo que es. Trabajando para
una sociedad republicana ¢ que queria serlo, Rousseau no
se hubiera engolfado, por odio & la realidad, en las quimeras
de una educacion particularista y excepcional. Puede pre-
verse lo que hubiera hecho como legislador de la instrue-
cién en tiempo de la Revolucion, por lo que ha escrito en
sus Consideraciones sobre el gobierno de Polonia :

« La educacién nacional no pertenece sino 4 los pueblos libres...
La educacién es la que debe dar 4 las almas la forma nacional y diri-
gir sus opiniones y sus gustos de tal modo que los haga patriotas por
inclinacién, por pasién, por necesidad » — nosotros quisiéramos
agregar nada mas : por deber. — « Al abrir los ojos, el nifio no
debe ver sino la patria y no ver més que # ella. Todo republicano
verdadero chupa con la leche materna el amor 4 la patria, es decir
leyes y libertad. Este amor forma toda su existencia : no vé sino a la
patria, no vive sino para ella; desde que se halla solo es hombre
nulo ; desde el momento en que no tiene patria, no existe... Quiero
que al aprender 4 leer el Polonés, lea las cosas de su pais; que & los
diez afios conozea todos sus productos, 4 los doce todas las provin-
cias, todos los caminos, todas las poblaciones; que 4 los quince sepa
su historia completa y 4 los diez y seis todas sus leyes; que en la
Polonia no haya habido una accién bella, un hombre ilustre que no
llenen su corazén y su memoria. »

Influencia del Emilio. — Lo que mejor que ningin
comentario prueba el gran alcance del Emilio, es el éxito
que tuvo; la influencia que ejercié en Francia y en el extran-
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jero; la duradera repercusién que testifican fantas obras des-
tinadas, sea 4 contradecirlo, sea 4 corregirlo, sga 4 aprobarlo
y 4 difundir sus doetrinas. En los veinticinco afios que siguie-
ron 4 la publicacién del Emilio, aparecieron en idioma fran-
cés dos veces mas obras que en los primeros sesenta afios
del siglo. Rousseau, ademas de todo lo que dijo por si

mismo preciso y nuevo, tuvo el mérito de remover los espi-".
ritus y de preparar con su impulso la rica produccion peda-

gogica de los cien Gltimos afios,

Basta, para convencerse de ello, leer el juicio de Kant: «

« La primera impresion que sufre un lector que no lee
por vanidad ni por distraer el tiempo, con los escritos de
Rousseau, es la de que este escritor reune 4 una penetra-
cién admirable de genio, una inspiracién noble y una alma
llena de sensibilidad, tal cual no se ha visto nunca en otro
escritor, en ningun tiempo, ni en pais alguno. La impresion
que sigue inmediatamente 4 esta, es la de la admiracion
causada por los pensamientos extraordinarios y paraddjicos
que desenvuelve... Debo leer y releer 4 Rousseau hasta que
la belleza de la expresién no me turbe ya: entonces seréd
cuando pueda disponer de mi razdn para juzgarlo. »

LECCION XIV

LOS FILOSOFOS DEL SIGLO D_ECIMO OCTAVO. — CONDILLAC,
DIDEROT, HELVETIUS Y KANT

Los filésofos del siglo décimo octavo. — Condillac (1715 - 1780).
— Abuso del espiritu filoséfico. — ; Es necesario razonar con los
nifos? — Lecciones preliminares, — drte de pensar. — Otras
partes del Curso de Estudios. — La reflexidn personal. — Critica
del exceso en la devocion. — Diderot (4743 - 1784). — Sus
obras pedagdgicas. — Sus cualidades pedagigicas. — Necesidad
de la instruccién. — Idea de la instruceion publica. — Critica de
los colegios franceses. — Reformas propuestas. — Preferencia 4
las ciencias. — Modos de ver incompletos sobre la importancia de
las Jetras, — Opinidn de Marmontel. — Otras novedades del plan
de Diderot. — Helvetius (17T45-1771). — Paradojas del Tratado
del Hombre. — Refutacién de Helvetius por Diderot. — La ins-
truccién secularizada. — Los Enciclopedistas, — Kant (1734-
1804). — Idea elevadisima de la educacién. — Optimismo psicdlo-
gico. — Respeto 4 la libertad del nifio. — Cultura de las faculia-
des. — Prohibicién de los cuentos, — Diversas especies de casti-
gos. — Educacién religiosa.

I,.os filésofos del siglo diez y ocho. — Si la filo-
soh.a progreso considerablemente en el siglo diez y ocho, fué
debido en gran parte4 los esfuerzos de los fildsofos de
esa época. Ya no sélo los especialistas se preocupan por la
educacién. Casi todos los pensadores ilustres del siglo diez
ocho abordaron ¢ profundizaron estas grandes cuestiones.
Creeriase agotado el asunto después de haber estudiado 4
Rousseau ; pero sin tener en cuenta la corriente pedagdgica
de que fué principio el Emilio, deben seguirse en sus vias
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originales, en las que marchan aislados é independientes, 4
los otros filosofos de esa época. Emergen algunas conside-
ciones nuevas y algunas verdades definitivas $n medio de
sus errores y de sus concepciones sistematicas.

Condillac (1715 - 1780). — Psicologo sutil é inge-
nioso, émulo y rival de Locke en filosofia, no tiene Condillac,
4 pesar de todo, la misma autoridad en pedagogia. Y sin
embargo se obtiene alguna utilidad con la lectura de su
Curso de Estudios que no tiene menos de trece volimenes.
Esta obra es la recopilacién de las lecciones que compuso
para la edueacidn del infante Fernando, nieto de Luis XV y
heredero del ducado de Parma, de quien fué preceptor en
1757.

Abuso del espiritu filoséfico. — Ciertamente debe-
mos felicitarnos de que el espiritu filoséfico penetre mas y
mas en las teorias pedagdgicas y no tendriamos sino elogios
para Condillac si se hubiera limitado 4 la excelente obser-
vacion de que la pedagogia es nula si no consiste en una
deduccién de la psicologia. Pero no se detiene alli ¥y con
indiscrecion, que es de sentirse, transporta arbitrariamente
4 la educacion ciertos principios filoséficos que no es con-
veniente aplicar al arte de educar 4 los hombres, cualquiera
que sea su verdad tedrica. Asi, Condillac, después de haber
_establecido el orden natural del desarrollo de las ciencias y

. de las artes en la historia de la humanidad, pretende impo-
ner la misma marcha al niiio.

«El método que he seguido no se asemeja 4 la manera c6mo se ense-
Tia; pero es la propia manera con que se han conducido los hombres
para crear las srtes y las ciencias (1), »

En otros términos, es preciso que cada nifio haga de nueve®
por su cuenta « lo que los pueblos han hecho ». Es
necesario que se someta 4 seguir paso 4 paso en sus lenti-
tudes y en sus largas vacilaciones el progreso de la huma-
nidad.

. . .
(1) Discursos preliminares sobre gramdtica, en las Obras eompletas
* de Condillac, t. VI, p.264.
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Hay, sin duda alguna, su parte de verdad en el error de
Condillac. Las ciencias y las artes han comenzado por obser-
vaciones particulares para elevarse insensiblemente 4 prinei-
pios generales. Y no seria hoy cuando se pensase en contra-
decir la necesidad de proceder de igual modo en la educacion,
hasta donde pueda ser factible. Es bueno, desde luego, pre-
sentar hechos al nifio, conduciéndole paso # paso, de obser-
vacion en observacion 4 la ley que los domina y los resume.
Pero del empleo discreto del método inductivo y experimental
4 las exageraciones de Condillac, hay gran distancia. No se tra-
ta de suprimir de una manera absoluta el método sintético de
exposicion, del que, aprovechindose de la obra efectuada
por los siglos, ensefia de una vez las verdades adquiridas.
Seria absurdo obligar al nifio 4 que comenzase penosamente
el trabajo de los pueblos. :

Lo més grave ain es que Condillac, desviado por sus
preocupaciones filosoficas, pretende iniciar al nifio desde el
principio de sus estudios, en el anilisis psicoldgico:

« Desde luego lo que es necesario es hacer conocer al nifio las facul-
tades de su alma y hacerle sentir la necesidad de servirse de ellas. »

En otros términos, el analisis del alma sera el primer
objeto propuesto 4 la reflexion del nifio. No se trata de for-
marlo dotado de atencicn; el objeto es ensefiarle lo que es
Ia atencion.

¢ Como pudiera pensarse seriamente en convertir al nifo
€n un pequefio psicdlogo, y en escoger, como primer ele-
mento de educacion, precisamente la ciencia mds delicada
de todas, la que no puede ser sino el remate de los estudios?

& Es necesario razonar con los nifios? — Rous-
seau criticd con dureza la famosa méxima de Locke: « Es
preciso razonar con los nifios. » Condillac traté de volverla
4 acreditar y para hacerlo invoea las supuestas demostra-
ciones de su psicologia superficial ¢ inexacta :

¢« Estd demostrado, dice, que la facultad de raciocinar comienza
desde el momento en que nuestros sentidos empiezan & desarrollarse,
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¥ que no gozamos desde nuestra tierna edad del uso de nuestros sen-
tidos, sino porque hemos raciocinado desde muy temprano. »

Afirmacion extrafia que desmiente la mas superfigial obser-
vacién. Condillac se entrega al abuso de su sensualismo
psicolégico, cuya tendencia consiste en borrar el caracter
propio de lag diversas facultades intelectuales, en hacerlas
provenir todas de los sentidos y por consiguiente en supri-
mir la distancia que separa una simple sensacién de la ope-

' racidn delicada, reflexiva y abstracta que se llama racioci-
nio. No podria admitirse, ni por un solo instante, que las
facultades del entendimiento « sean, segin dice, las mis-
mas en el nifio y en el hombre ya hecho. » Sin duda, hay en
el nifio un principio de raciocinio, una especie de 1dgica ins-
tintiva. Pero este raciocinio infantil no puede ser aplicado
sino 4 objetos familiares, sensibles y concretos; seria absurdo
querer dirigirlo sobre ideas abstractas y generales.

Lecciones preliminares. — Citaremos sin comen-
tarlas, las primeras instrucciones que bajo el titulo de Lec-
ciones preliminares, propone Condillac 4 su discipulo: 1° la
naturaleza de las ideas; 2° las operaciones del alma; 3° las
costumbres ; 4° la distincion del alma y del cuerpo; 5° el
conocimiento de Dios.

¢ Como concebir que Condillac haya tenido la pretensién
de poner estas allas especulaciones filosdficas al aleance de
un nifio de siete afios, que ni aun ha estudiado la gramatica
de su lengua materna? Serian més provechosas algunas fibu-
las 6 algunas anécdotas historicas.

Pero Condillac no se detiene aqui. Cuando su discipulo
conoce el sistema de las operaciones del alma, cuando ha
comprendido la generacion de las ideas, en una palabra,
cuando 4 los ocho ¢ diez afios, est4 tan adelantado como su
maestro y ya casi capaz de escribir el Tratado de las sensa-
ciones, jsabéis lo que se quiere que estudie? Algo que se
parece mucho 4 la filosofia de la historia.

« Después de hacerle reflexionar sobre su nifiez, ereo yo que la
infancia del mundo serd para él el objelo mas curioso y el mas facil
de estudiar. »
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Arte de pensar. — Hasta que considera el espiritu de
sus discipulos preparado suficientemente por el anglisi
psicoldgico y por las reflexiones generales sobre el progreso
de la humanidad, se decide Condillac 4 hacerle entrar en el
curso ordinario de estudios. Aqui desaparece el espiritu de
sistema para ceder su lugar 4 ideas mas juiciosas y més acep-
tables. Asi, cree Condillac que « el estudio de la gramética
seria mds fatigoso que util si se hiciese muy temprano. »
Mejor hubiera hecho en aplicar este principio 4 la psicolo-
gia. Antes, pues, de estudiar gramatica, el discipulo de Gon-
dillac lee los poetas, los poetas franceses, entiéndase bien, y
de preferencia los autores draméticos, 4 Racine sobre todo, 4
quien hace leer hasta doce ocasiones. El conocimiento real
de la lengua precede al estudio abstracto de las reglas.

Condillac compuso una gramatica bajo el titulo de Arte de
hablar. En ella se inspira en los autores de Port-Royal,
« quienes, dice, fueron los primeros en hacer la luz en los
libros elementales. » Después del Arte de hablar propone
sucesivamente 4 la atencion de su discipulo, otros tres tra-
tados: el Arte de escribir 6 retorica, el Arte de raciocinar o
légica, y por ultimo el Arte de pensar. No haremos el ani-
lisis de estas obras que han envejecido 4 pesar de las partes
excelentes que tienen. El cardcter general de estos tratados
de educacién intelectual, consiste en que el autor se preo-
cupa de la liga de las ideas méas adn que de la elegancia
exterior del estilo, del desarrollo del pensamiento mas que
de las bellezas del lenguaje:

« Sobre todo lo que se necesita es nutrir la inteligencia como se
nutre el cuerpo: es preciso presentarle conocimientos, pues son los
alimentos sanos del espiritu, siendo las opiniones y los errores
alimentos envenenados. Es necesario también que la inteligencia
obre, pues el pensamiento se embrutece siempre que, pasivo mas que
activo, se mueve al azar. » .

Otras partes del Curso de estudios. — Al pare-
cer, Condillac persigue un objeto Unico: hacer de su dis-
cipulo un ser pensador. El estudio del latin se aplaza hasta



TS et Atk o S e et e e o SRR L " (o

270° HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

el dia en que la inteligencia, enteramente formada, no
encuentre en el estudio de esta lengua sino « la dificultad
de aprender las palabras. » Tiene Condillac muy poca aficién
4 las lenguas muertas: relega el latin al segundo lugar y .
omite por completo el griego; pero concede sumd impor-
tancia 4 los estudios histdricos :

« Despuds de haber aprendido 4 pensar, el principe emplea seis aiios,
como objelo principal, en la historia. »

¥l Curso de estudios nog ha transmitido en doce voliimenes las
leeciones de historia de Condillac. No se complace, como
Rollin, en largas narraciones: analiza, multiplica las refle-
xiones, abrevia los hechos: filosofa méas de lo que cuenta.

La reflexion personal. — Lo que hemos dicho del
Curso de estudios de Condillac basta para justificar el juicio
formado sobre su pedagogia por uno de sus discipulos,
Gérando, cuando escribia: « El que habia estudiado tan pro-
fundamente la manera cémo se forman las ideas en el espiritu
humano, no supo hacerlas nacer en la inteligencia de su
diseipulo. »
* Pero juzgariamos mal & nuestro autor, si después de las
criticas que hemos hecho de él, no le concediéramos los elo-
gios que merece, en especial por haber comprendido', como
lo hizo, el precio de la reflexion personal, la supeljmndad
del juicio sobre la memoria. Algunas reflexiones seran sufi-
cientes para rehabilitar la pedagogia de Condillac en el
dnimo de nuestros lectores.

Antes que nada, es preciso ejercitar la reflexién personal :

« .... Convengo en que puede hacer prodigios la educacién que 1o
cultiva sino la memoria, y en que los haga ; pero esos prodigios sdlo
duran en la época de la nifiez..... El que unicamente sabe de memo-
ria no sabe nada.... Quien no ha aprendido 4 reflexionar no es ins-
truido, 6 lo estd mal, cosa que es aun peor. »

«.... Los conocimientos verdaderos estén en la reflexién que !os
adquiere, mis’ que en la memoria que los carga ; y se saben mejor
las” cosas que- S es capaz de encontrar que aquellas de que se

LOS FILOSOFOS DEL SIGLO DECIMO OCTAVO 271

acuerda uno. No basta pues dar conocimientos 4 un nifio ; es fuerza
que se instruya buscando por si mismo, y el punto esencial consiste
en dirigirle bien. Si se le guia con orden, se formard ideas exactas ;
palpard la sucesién y Ja unién;y entonces duefio de recorrerlas,
podré acercar las més lejanas y detenerse 4 su gusto en aquellas que
quiera considerar. Puede siempre la reflexion encontrar las cosas que
ha sabido, porque sabe cimo las encontré : no asi la memoria que no
encuentra de igual modo lo que aprendié porque no sabe como lo
hubo. »

He alli la razén de que Condillac ponga por encima de la
educacién que se recibe la que se da uno 4 si propio:

« A vos toca, Monsefior, de hoy'en adelante instruiros por vos
mismo..... Pensaréis acaso que habéis terminado, pero yo soy quien
concluyo, y vos, vos tenéis que comenzar de nuevo. »

Critica del exceso en la devocién. — | Cuin her-
mosas lecciones da Condillac 4 su discipulo para comprome-
terle 4 librarse de la tutela eclesidstica! La elocuente
pégina que se va 4 leer, escrita para un abate, prueba la ten-
dencia & establecerse que tenia el espiritu laico en el siglo
diez y ocho.

« No podriais ser mejor, Monseflor, pero si vuestra piedad no fuese
esclarecida, olvidarfais vuestros deberes para no ocuparos sino de
insignificantes précticas. Porque la oracién es necesaria, creeriais
vuestro deber el rezar siempre, sin considerar que la verdadera devo-
cién consiste en cumplir desde luego, las obligaciones de vuestro
estado, que no os obliga 4 vivir en vuestra corte como dentro de un
claustro. Los hipéeritas se multiplicarian entonces & vuestro derre-
dor. Los monjes saldrian de sus celdas. Los padres dejarian el servicio
de los altares para ir i edificarse con la vista de vuestras santas
obras. Principe ciego, no comprenderiais que su conducta estd en
contradiceién con su lenguaje; no echariais de ver siquiera que los
hombres que os alababan porque estabais siempre al pie de los
altares, olvidaban que su propio deber era estar alli también. Insen-
siblemente tomariais su puesto ¥ les cederiais el vuestro; rezariais
perpetuamente y ereeriais labrar vuestra salud; ellos dejarian de
rogar y creeriais que labrahan la suya. Condicién extraiia que per-
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vierte & los ministros de la Iglesia para dar malos ministros al
‘Estado (1). » : _ '

Diderot (1715-1771). — Para quienes conocen s6lo
¢l nombre de Diderot, en sus obras de imaginacién, tan
licenciosas con frecuencia, serd una sorpresa ver el nombre
de este fantastico escritor, inscrito en el catdlogo de los edu-
cadores. Pero, se desvanecerd la sorpresa si se recuerda con
cuanta flexibilidad sabia variar este potente escritor, el
asunto de sus reflexiones pasando de lo agradable & lo
severo, y con cuinto ardor, en colaboracién con Alembert,
fué el principal iniciador y el obrero infatigable de la Enci-
clopedia.

Sus obras pedagoégicas. — Por lo demés no existe
duda alguna. Diderot, al menos, escribio dos tratados que
pertenecen 4 la historia de la educacién : en 1773, La refu-
tacion, sequida del libro de Helvetius sobre el hombre, critica
incisiva y elocuente de las paradojas y de los errores de
Helvetius ; en segundo lugar, en 1776, un plan de instruccion
completo, compuesto 4 instancias de Catarina II, bajo el
titulo de Plan de une universidad (2).

Sus cualidades pedagdgicas. — No cabe duda en
que Diderot no tenia bastante gravedad en el cardcter, bas-
tante fijeza en las ideas, para ser un perfecto pedagogo. Pero
en revancha, las cualidades naturales y adquiridas de su
espiritu le hacian digno de la confianza que le testificé Cata-
rina I1 al encargarle de la organizacién, al menos en teoria,
de la instruecion del pueblo ruso. Desde luego tenia el gran
mérito de ser un pensador universal « bastante versado en
todas las ciencias para conocer el precio de ellas, y no bas-
tante profundo en alguna para entregarse 4 una predileceion
marcada de oficio. » Mezclado en el movimiento cientifico de

" que era centro la Enciclopedia, alimentaba, 4 la vez, una
pasion entusiasta por las letras. Idolatraba & Sheakspeare

(1) Curso de estudios, t. X, introduccién.
(2) Véase: Obras completas de Diderot, Edicién Fourneux, 1876-77.
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(1) Obras, etc., L. 11, p. 439.
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¢ facilitan el estudio de la ciencia que sigue y también segin
el grado de su utilidad, Sobre este ditimo principio basa
Diderot, sobre todo, 1a distribucion de los estudios escolares,
después de haber hecho notar que el orden pedagdgico de
las ciencias no es el mismo que su orden logico:

« EI encadenamiento natural de una ciencia con jas otras le desig-

na un lugar, y la razén de utilidad mas & menos general le asigna
olro. »

Sélo que Diderot olvida que es fuerza tener en cuenta en
la distribucion de los estudios, no tnicamente el prineipio
de utilidad y que lo esencial sobre todo, es apropiar el orden
4 los progresos de la edad y 4 las aptitudes de la infanecia.

Preferencia por las ciencias. — Aunque igual-
mente apasionado de las letras y de las ciencias, Diderot no
8supo equilibrar la balanza entre la educacion literaria y la
educacion cientifica. Antes que Condorcet, antes que Augusto
Comle, desaloja el centro de la instruceidn Yy concede la pre-
ponderancia 4 las ciencias. De las ocho clases que componen
su Facultad de artes, las cinco primeras se consagran 4 las
matemdticas, 4 la mecinica, 4 la astronomia, 4 la fisica, &
la quimica. La gramatica y las lenguas antiguas se relegan 4
las tres ultimas, que corresponden, poco més 6 menos, 4
Io que se llama en nuestros colegios el segundo y Ia retérica,

Lo que es necesario reprochar aqui 4 Diderot no es solo
Ia reduccion inconsiderada de las letras: es también la
mala distribucion de los estudios cientificos al coloear Ias
matematicas antes de la fisica. Por mucho que nos diga que
« es mis facil aprender geometria que aprender 4 leer », no
nos convence. Es un error grave llamar desde luego la aten-
cion infantil con las abstracciones numeéricas, dejando deso-
cupados los sentidos, cuanto diferir tanto el estudio de la
historia natural, y el de la fisica experimental, ciensias
hechas verdaderamente paca los nifios, puesto que, segiin
la expresion del propio Diderot, « son un ejercicio continuo
de los ojos, del olfato, del gusto y de la memoria. »

No basta, para excusar el error de Diderot, hacer constar
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un ejercicio de la memoria, Hubiera podido aprender e

de sus hijos, T. I, pag. 19,
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de sus contemporéneos, en Marmontel, cuyo talento menos
brillante era 4 veces mgs preciso, lo que gana la intelj-

gencia ejercitindose desde temprano en el estudio de las
lenguas :

« La eleecidn de las palabras y su empleo, al traducir de una & otra
lengua, y aun algo de la elegancia en Ila construccion de las frases,
empiezan 4 ocuparme; ¥ este trabajo que no puede ser separado del
andlisis de las ideas, fortificars mi memoria. Percibi que la idea unida
4 Ia palabra era la que le hacfa arraigarse ¥ pronto, la reflexién me
hizo sentir que el estudio de las lenguas era también el estudip del
arte de desentrafiar los maticet del pensamiento, de descomponerlo,
de formar su tejido Yy de palpar con precisiin sus caracieres y sus
relaciones ; que tantas cuantas son las palabras que se aprenden, tan-

. 1as son también las ideas que se introducen en la eabeza de los jove-
nes y que por lo mismo las primeras clases son un curso de filosofia
elemental, mucho mas rico, més extenso y mas itil realmente de lo

que se piensa, cuando se quejan de que en los colegios no se ensefia
sino el latin (1), »

Otras novedades del plan de Diderot. — Sin
entrar en el detalle de Iq minuciosa organizacign de la Uni-
versidad rusa de Diderot, sefialaremos atin otpag novedades
de su sistema: {0 |3 divisidn de lag clases en varias series de
cursos paralelos; desde luego Ia serie de cursos cientificos
¥ literarios, luego 1a serie de lecciones consagradas 4 la reli-

gfdn? dla moral y 4 Ia historia y por 1ltime los cursos de
dibujo, de musica, ete. ; 90 Jg idea caprichosa de enseiiar la

historia al revés, s asi puede decirse, comenzando por los
acontecimientos m4g recientes para remontar poco 4 poco

hasta la antigiiedad ; 3- Ja preocupacion por el arte de Ia
lectura -

« Que se asocie al profesor de dibujo un maestro de lectura, son
tan contados los ho,

L mbres que saben leep bien, aun contando # 1os mis
:I'ustrados: talento siempre tan agradable y & menudo tan necesa-
Ti0..... »

(1) Marmontet, Memoriasde un padre que servirdn para la instrueeidn
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40 El afan por el estudio de las_ ar}es y por la .educafn-én
estética, pare la que no podia ser indiferente el g:l an1 Cl:llﬁ;’.)-
de artes que escribia los Salones ; 5° 1a reforma .el atm :
{ucion de prefectos. Queria Diderot tener como vigilan es1 ; 1?
los colegios, 4 hombres instruidos, capaces de suplir,
cuando fuera necesario, & los mismos profesores. Para ape-
garles 4 su empleo, pedia que se levantasen sus funcupmiz
modestas y utiles y que el prefecto fuese una especie {‘
supernumerario, de « profesor por sm)er-\nvencu\t 3, qu :;
aspire y que pueda llegar & rcempladzar', en la cétedra,

ien suple de vez en cuando. ;

maleistt;iovigilsn{;l';pis-l'?'?i). — Al abordar el e_st.udso de
las ideas pedagogicas de Helvetius y (‘l.!:flpido' analisis de slt:
Tratado del Hombre, no le decimos adids 4 Diderot, pélesse.r
obra de Helvetius tuvo la buena 6 la mala sperte e e
comentada y criticada por su ilustre contgmporaneol. ’Gra;;~

4 1a Refutacidn sequida del libro c{e Helvetius 'sabre e w:jn e(; .
que prodiga un seductor cortf:lo de reﬂexnonei agué:tlgno

fuertes 4 un libro frio y l4nguido, la lecu_lra del mon 0

tratado de Helvetius se convierte en ficil y en casi agr

da?ll“:atado del hombre. — Bajo el titulo, algo extem::-;' v

Del hombre, de sus facultades intelectuales y de su fldtwa‘c.tm‘é

compuso Helvelius una obra muy grandg medita al grlt (!3 en-

afios y que no vié la luz sino hasta des!)ues de su. rlm o

1772, La edueacion, 4 decir verdaq, sol‘o ocupa al a;t (; e

el primero y en el qltimo capitulo (secciones 1y h). Ofavo-

estdn consagrados 4 largos desarrolllos de las mﬁx1:nzclis s

ritas de su filosofia: la igualdad mtc?lectual d(? odos b

hombres, la reduccion de todas las pasiones 4 la llrfql;llsu; e

del placer; 6 tiene lugares comunes tales como lain lue e

de las leyes sobre la felicidad de los puebl.os y los males ¢

ignorancia.

re%ﬂ\egetll: 1linoedmm cién. — Cuando no cae en lugar(:

comunes, Helvetius se extravia en la 1):1!':\(!0]3 y en lla g:il;n-

doja arrogante, metddica. Su car:@en- habitual ‘es e ?dn e

tismo en lo falso. Segin él, por ejemplo, la educaci

todopoderosa; es la causa tinica de la

diferencia de los -
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espiritus. El espiritu del nifio no es més que una capacidad
vacia ; algo indeterminado, sin predisposicién. Las impre-
siones sensibles son los tinicos elementos de la inteligencia ;
de modo que la adquisicion de los cinco sentidos es lo que
importa; « los sentidos son el todo del hombre. » No es
posible llevar més lejos el sensualismo.

Asi pues, las impresiones sensibles serian el fondo de
la naturaleza humana, v como estas impresiones varian con
Ias circunstancias, llega Helvelius & la conclusion de que la
casualidad es el gran maestro en la formacién de los espiri-
tus y de los caracteres. Y por tanto, pretende poder producir
voluntariamente hombres de genio 6 cuando menos hombres
de talento. Para lograrlo, bastaria asegurarse, por medio
de observaciones repetidas, de los medios que emplea la
casualidad para formar 4 los hombres superiores : econocidos
estos medios, faltaria sélo ponerlos en obra artificialmente
y combinarlos para determinar los mismos efectos.

« El genio es producto de la casualidad ; Rousseau, al igual de
muchos hombres ilustres, puede considerarse como una obra maestra
de la casualidad. »

Helvetius refutado por Diderot. — Es facil
responder 4 tales extravagancias. Si Helvetius hubiera con-
sultado 4 los maestros y 4 los padres, si se hubiese obser-
vado 4 si propio, si hubiese reflexionado sobre sus dos
hijas, dotadas tan desigualmente aunque educadas tan
idénticamente, sin duda se hubiera decidido 4 confesar los
limites de la educacion ; hubiera comprendido que no puede
darse imaginacion 4 los espiritus frios, entusiasmo y sensi-
bilidad 4 las aimas secas, y que las circunstancias, aun Ias
reunidas & maravilla, no harén ‘-nunca de un Helvetius un
Montesquieu 6 un Voltaire.

Pero si es cosa facil refutar 4 Helvetius, es imposible eri-
ticarle eon mayor lucimiento y elocuencia que lo hizo
Diderot. ; Con cudnta elevacién, con cudnta razén restituye
é la naturaleza, 4 las inclinaciones innatas é irresistibles, la
influencia que les niega Helvetius en la formacion del:
cardcter !

L
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« Acontece, dice, con las casualidades de Helvetius 1o que con la
chispa que inflama un tonel de espiritu de vino y que se apaga en una
bandeja de agua. » >

« Hace miles de siglos que el roeio del cielo cae sobre las rocas sin
hacerlas fecundas. Las tierras sembradas lo esperan para produci
pero no es &l quien las siembra. Los accidentes por s mismos no produ-
cen nada, asi como el zapapico que escarba las minas de Golconda no
produce el diamante que de ellas exirae. »

Sin duda alguna, 1a educacién tiene una razén més pro-
funda que la que le atribuia La Bruyére cuando decia « que
Mo impresiona sino las superficies del alma », Mas, si puede
mucho, no lo puede todo. Perfecciona cuando es buena ;
sofoca, desvia, cuando es mala; pero, de ningiinsmodo,
puede suplir 4 la aptitud ausente ni reemplazar 4 la natu-
raleza.

Instruccidn secnlarizada. — En otras partes de su
sistema, Helvetius estd de acuerdo con Diderot. Como él,
considera que la condicidn necesaria del progreso de la edu-
cacién reside en su secularizacion y en ser confiada al
poder civil. Los vicios de la educacién proceden de la opo-
sicioén de los dos poderes espiritual y temporal, que preten-
den dirigirla. Entre la Iglesia y el Estado hay oposicién de
intereses y de miras. El Estado quiere que la Naci6n sea
valiente, industriosa, ilustrada. La Iglesia pide sumision
eiega, credulidad sin limites. De alli la contradiccién en los
preceptos pedagdgicos, la diversidad en los medios emplea-
dos y por lo tanlo una educacion vacilante, estirada en sen-
tidos opuestos, una educacién que no sabe 4 punto fijo 4
dénde vi, que se extravia, vacila y pierde el tiempo.

Pero no es la conclusidn de Helvetius, como podria
creerse, la separacion de la Iglesia y del Estado en materia
de educacién y de instruccidn, tal cual las leyes recientes la
han establecido en Francia. No, Helvetius quiere que el
Estado absorba 4 la Iglesia, que el poder religioso y el
poder civil residan en las mismas manos y pertenezcan
ambos 4 los jefes del Estado : confusion enojosa que daria
por resultado la opresicn de las conciencias. s

b 255

Y
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De todos modos, no merece Helvetius atencién prolon-
gada, pues no podria ser tomado 4 lo serio un pedagogo que
para la educacion intelectual refiere todo 4 un principio
linico, al desarrollo y 4 la satisfaccién de la sensibilidad
{isica (1.

Los enciclopedistas. — La vasta recopilacién que,
bajo el nombre de Enciclopedia, resume la ciencia y la filoso-
fia del siglo diez y ocho, no tocd sino de paso las cuestiones
de la educacién. No hay, hablando 'con propiedad, pedago-
gia de la Enciclopedia. El trozo capital esel articulo Educacién
escrito por el gramdtico y latinista Dumarsais.

Pero ese trabajo no es digno de su autor, no es digno,
sobre todo, de la Enciclopedia. No contiene sino generali-
dades vagas y triviales y entra en la categoria de esos arti-
culos para llenar, que hacian exclamar 4 Voltaire : « Reci-
ben ustedes articulos dignos del diario de Trevoux. » En él
notaremos, sin embargo, la importancia que se concede al
estudio de la fisica, 4 la practica de las artes, aun de las
mis comunes, la preocupacién marcada de « subordinar »
los conocimientos y los estudios, de distribuirlos en orden
1dgico, 6 mejor dicho, psicoldgico, por ejemplo el hacer
preceder siempre lo conereto 4 lo abstracto. Pero, después
de haberse extraviado en consideraciones poco interesantes
sobre el desarrollo de las ideas y de los sentimientos en el
alma humana, el aufor que queda muy inferior 4 su tarea,
concluye recomendando 4 los jovenes « la lectura de las
gacefas. » ?

Tampoco contienen grandes novedades los demds artieu-
los pedagégicos de la Enciclopedia. Si la grande obra de
Alembert y de Diderot ha tenido alguna influencia en el pro-
greso de la educacidn, lo debe menos 4 los esfuerzos insufi-
cientes que intenté directamente en ese sentido que 4 la
influencia general que ejercid en el espiritu francés, preco-

(1) Causa admiracién que, en una Biblioteca pedagigica de Alema-
nia, la primera obra francesa que se publicé fué precisamente el Tra-
tado del Hombre de Helvelius. Esto es ceder el puesto de honor i Jo
que tal vez sea lo mis mediano en nuestra literatura pedagdgica.



HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

nizando las ciencias tanto en su-estudio tedrico cuanigen
sus :_aplicaciones pricticas, vulgarizando los conocimientos
técnicos, glorificando las artes industriales ¥ preparando de
ese mogo el porvenir -de una educacion cientifica y positiva
(ta: n\lr:;z. € una educacién exclusivamente literaria yde pura*
s mt (1724-1804). — Es conocida la considerable
influencia que desde hace un siglo ha ejercido Kant sobre el
desarrollo de la filosofia. Desde Descartes, ningtin pensador
habia removido hasta tal grado los grandes problemas filo-
soficos, ni obligado con mayor vigor & la razon humana 4
conocerse. Fué pues una fortuna para la ciencia de la
e_ducacidn que un fildsofo de ese orden abordara las cues-
t]ones pedagdgicas y las esclareciera con su penetrante cri-
tica. La admiracion que le inspiraba Rousseau, la atenta lec-
tura del Emilio, sus propias reflexiones sobre la educadion
mor{acal' que recibié en el colegio de Federico, especie de
seminario pequefio dirigido por pietistas, las experiencias
_hechas en el preceptorado con varias familias que le confia-
ron sus hijos, en fin, y sobre todo, sus profundos estudios
sobre la naturaleza humana y su elevada filosofia moral, le
prepararon maravillosamente para tratar las cosas de la
edu.cacidn. Profesor en la universidad de Keenigsberg, toco
- varias ocasiones, con marcada predileccidn, los asuntos
pedagdgicos, y las notas de sus lecciones, recogidas por
uno de sus colegas, son las que han formado el pequeiio
T'ratado de pedagogia que vamos 4 analizar (1).
Idea elevadisima de la educacion. — Para Kant
¢l arte de educar 4 los hombres unido al de gobernarlos e;
el mas importante y el més dificil de todos. Por la edtica-
cidn y nada més que por la educacién puede perfeccionarse
Vv regenerarse la humanidad :

¢... Es grato pensar que la naturaleza humana se desarrolla suce-

(1) Véase la traduccidn francesa de ese optsculo al fin del volumen
puhligado por M. Barni bajo el titulo : Elementos metafisicos de la
doctrina de la virtud, Paris 1855, En 4803 vi6 la luz en aleman 1&
obra de Kant,
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sivamente de mas en mejor, por la educacion y que se llegard asi &
darle la forma que por excelencia le conviene.

¢... Para saber hasta ddnde puede llegar la omnipolencia de la
educacion, seria necesario que un ser de naturaleza superior se encar- -

gase de educar & los hombres. »

Pero, para que pueda aleanzar ese elevado fin, debe la
educacion desprenderse de la rutina y de los métodos tra-
dicionales. Es preciso (ue eduque & los nifios, no teniendo
en cuenta su éxito en el estado actual de la sociedad humana,
sino « en la mira de un estado mejor, posible en el porvenir,
y seglin una concepcion ideal de la humanidad y de su com-
pleto destino. »

Optimismo psicolégico. — Kant se encuentra muy
cerca de aceptar la opinién de Rousseau sobre la inocencia
original del hombre y la perfecta bondad de sus disposicio-

nes naturales :

« Se dice en medicina que el médico no es sino el perfecto servi-
dor de la naturaleza : lo mismo sucede para el moralista. Separad las
malasjinfluencias del exterior ; la naturaleza sabrd encontrar por sf
misma la via de lo mejor (1). »

Kant, pues, no cesaba de cxaltar el servicio prestado por
Rousseau & la pedagogia, atrayendo 4 los educadores hacia
la confianza y el respeto para la naturaleza humana calum-
niada. Agreguemos, sin embargo, que el filésofo alemén no
s6lo repite 4 Rousseau : le corrige afirmando que el hombre,
al nacer, no es ni buenc ni malo, porque no es naturalmente
un ser moral : no llega 4 serlo sino cuando levanta su razon
hasta las ideas del deber y de la ley. En otros términos, en
el nifio todo est4 en germen. El nifio es un ser en prepara-
cion ; el porvenir tinicamente, el desarrollo que reciba con
su educacion le hardn bueno ¢ malo. En el principio no
tiene sino disposiciones indeterminadas, y el mal provendra,
no de una inclinacion precisa de la naturaleza, sino de no

(1) Extracto de los Fragmentos péstumos de Kan
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haberla sabido dirigir, de que, segin la propia expresion de

Kant, 1o se habrd « sometido la naturaleza 4 reglas. »
Respeto 4 la libertad del nifio. — EI optimismol

psicolégico de Kant le inspira como 4 Rousseau la idea de

una educacion negativa, respetuosa para la libertad del~
nifio.

« En general, es preciso notar que \a primera educacién debe ser
negaliva, es decir, que nada debe aumen(arse 4 las precauciones que
ha tomado la naturaleza y limitarse 4 no destruir su obra... Es hueno
emplear desde luego pocos instrumentos ¥ dejar al nifio que aprenda
por si mismo. Muchas de las debilidades del hombre 10 provienen de

que no se le haya ensefiado nada, sino de las impresiones falsas que
se le comunican. »

Sin llegar hasta decir con Rousseau que toda dependencia
de los hombres es contraria al orden, Kant tendia dema-
siado 4 respetar la libertad del discipulo. Se queja de los
padres que hablan sin cesar de « quebrar la voluntad de sus
hijos ». Pretende, y no sin razén, que no es necesario resis-
tirse mucho 4 los nifios, si no se ha comenzado cediendo
con demasiada complacencia 4 sus caprichos ¥ cediéndoles
todo por sus gritos. Nada les es més funesto que una disci-
plina que les haga tercos .y que les envilezea. Pero, celoso
por la libertad humana, el tedrico de la autonomia de las
voluntades se adelanta mucho : teme, por ejemplo, la tira-
nia de los habitos; pide que se les impida nacer, y que no
seé acostumbre 4 los nifios 4 cosa alguna. A tanto equivaldria
pedir la supresion de toda educacicn : puesto que la educa-
cion no podria ser sino la adquisicién de un conjunto de
buenas costumbres.

Prohibicién de los cuentos. — En la educacién de
las facultades intelectuales 6 de los talentos, que llama cul-
tura fisica del alma, en oposicién 4 la cultura moral, que es
la educacién de la voluntad, Kant se acerea también & Rous-
seau. Prohibe las anécdotas y los cuentos : « Los nifios tie-
nen una imaginacién extremadamente poderosa que no nece-*
sita ampliarse con los cuentos. » Se nos permitird responder
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que las fabulas, las ficciones, 4 la vez que dan vuelo & la
imaginacion, la dirigen y la embellecen con su propia gen-
tileza y que ain pueden moralizarla. Rousseau, 4 pesar de
sus vivaces criticas contra las F'dbulas de Lafontaine, admi-"
tia la utilidad moral del apdlogo.

Cultura de las facultades. — Lo que distingue 4
Kant como pedagogo, es que se preocupa mis de la cultura
de las facultades que de la adquisicion de los conocimien-
tos. Recorre las diversas fuerzas intelectuales y pueden ser
recogidas sus reflexiones sobre cada una de ellas, como ele-
mentos de una excelente psicologia pedagégica. Criticari,
por ejemplo, ¢l abuso de la memoria :

« Los memoristas, dice, silo son diccionarios vivos y algo asi como
los mulos de carga del Parnaso. »

Propone Kant para la cultura del entendimiento, « for-
marla desde luego pasivamente, si asi puede decirse »,
pidiendo al nifio ejemplos aplicables 4 la regla, ¢ al contrario,
la regla que se aplique 4 ejemplos particulares.

Para el ejercicio de la razén, recomienda el método socri-
tico, y en general para el desarrollo de todas las facultades
del espiritu, piensa que el mejor modo de proceder es
haciendo obrar al discipulo :

¢ « El mejor modo de comprender, es ejecutando. Lo que mis soli-
damente se aprende es lo que se aprende, de cualquier modo, por uno
mismno. »

Diversas especies de castigos. — Kaut analizé
con sutileza los diversos caracteres que puede revestir el
castigo. Distingue el castigo fisico del eastigo moral, que es
el mejor : consiste en humillar al alumno, en acogerle con
frialdad, « en favorecer la inclinacion del nifio 4 ser honrado
v amado, que son los auxiliares de la moralidad, » Los cas-
tigos fisicos deben ser aplicados con precaucion « con el
objeto de que no produzean disposiciones serviles. »

_ Otra distineion consiste en la de castigos naturales y cas-.
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tigos artificiales : los primeros son preferibles 4 los segun-
dos, porque son consecuencia de las faltas cometidas : « la
indigestion, por ejemplo, que se causa el nifio cuando
come mucho. » Kant anota con razdn otra ventaja del cad®
tigo natural, y que consiste « en que el hombre estd some-
tido 4 ¢l toda su vida. » -

Por ultimo, Kant divide los castigos en negativos y positi-
vos : los primeros deben ser empleados contra las faltas
menos graves y los segundos los reserva para castigar la
maldad.

De todos modos, una vez que se aplique el castigo, Kant
recomienda al maestro que no manifieste que conserva ren-
cor para el nifio :

« Los castigos que se aplican con sefiales de célera no lo pare-
cen. »

Educacién religiosa. — A primera vista podria
creerse que Kant ha adoptado las conclusiones de Rousseau,
que como él se resiste 4 inculcar desde temprano, en el
espiritu del nifio la nocién de la Divinidad :

« Las ideas religiosas presuponen siempre algo de teologia. Ahora
bien, § c6mo ensefiar una teologia 4 la juventud, quien, lejos de
conocer el mundo, no seconoce atin 4 si propia ? § Como, la juven=
tud que no sabe todavia lo que es el deber, podria estar en estado de
comprender un deber inmediato hacia Dios ? »

Para hablar de religidn al joven seria pues légico esperar
que estuviese en aptitud de concebir claramente y con fir-
meza la naturaleza de Dios. Pero es imposible realizarlo
porque el joven, dice Kant, vive en una sociedad donde oye
pronunciar cada instante el nombre de la Divinidad y en la

. que asiste & demostraciones perpetuas de piedad. Es pues
mucho mejor ensefiarle, desde nifio, las verdaderas nocio-
nes religiosas, por temor de que tome de los otros hombres
nociones supersticiosas y falsas. En el _fondo, Kant no se
separa de la opinién de Rousseau sino porque, restableciendo

LOS FILOSOFOS DEL SIGLO DECIMO OCTAVO 987

las condiciones de la vida real, entrega 4 Emilio 4 la socie-
dad y no le mantiene en un aislamiento quimérico. Por lo
demads, { qué manera tan amplia y tan noble de entender la
educacion religiosa! El medio de hacer la idea de Dios,
clara para el espiritu de los nifios, es, segin Kant, buscar la -
analogia en la idea de un padre de familia, Ademds, es
necesario que la concepcion del deber preceda 4 la coneep-
cién de Dios, que la moral sea anterior y que la teologia la
siga. Sin moral, la religion es sélo supersticion ; sin moral,
el hombre que se finge religioso no es sino cortesano, soli-
citante del favor divino. *

Catecismo moral. — Los que saben la altura 4 que
elevé Kant la teoria de la moralidad no se sorprenderin de
la importancia que concede 4 la ensenanza de la moral ;

« Nuestras escuelas, dice, carecen casi por completo de una cosa
que seria sin embargo utilisima para formar 4 los nifios en la honra-
dez, quiero decir, de un calecismo de derecho. Deberia conlener,
bajo forma popular, casos concernientes & la conducta que se debe
observar en la vida comin y que orillarian siempre esta pregunia :
¢es esto justo Gnoloes? »

Comenzd, él mismo, & componer un libro de ese género
bajo el titulo de Catecismo moral {1). Y hubiera querido que
en las clases se consagrase una hora diaria para su estudio
« con el objeto de ensefiar 4 los colegiales 4 conocer y 4
aprender de memoria el derecho de los hombres, esa poten-
cia de Dios sobre la tierra ». El nifio, dice adn, aprenderi
en €l 4 sustituir el temor de su propia conciencia 4 la de los
hombres y al de los castigos divinos; la dignidad interior 4
la opinién de otro; el valor intrinseco de las acciones al
vaior aparente de las palabras, y por ultimo, una piedad
serena y agradable 4 una devocion enojosa y sombria.

(1) Helvetius, poco 4 propésito sin embargo para tratar cuestiones
de moral, habia tenido la idea de un Catecismo de probidad, Saint-
Lambert publicé en 1798 un Ca.rcmn:-w universal,
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3:'15 e de todos. — Escuelas normales. — Espiritu de
alcanc :
cion. — Turgot (1727-1781).

i los
Jesuitas y parla.mentarios.‘ — Ntllggnuc?soh:?ﬂado
dagogos del siglo diez y ocho de quienes o
ba tgahora fué llamado 4 ejercer accién inme :at yo N
hzslgs deslir’los de la educacién pl’lbllca_; nmg'unoleu\"3 : apn pw
: licar en los colegios las doctrmz.)s que le i
para_z&ps. de modo que no hemos estudiado t.od;?wla s(li o
?euoerl;lair rlo la realidad de la educacion en el siglo
S
ch(l)‘contrério los miembros de logtpar(lian:jirlltg:y flr';leligzel-
: ici enido

ués de haber solicitado y o ke

gil(l;:; ((lieeSll)os jesuitas, hicieron, desde 1762 hasta la visp
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de la Revolueidn, esfuerzos memorables
1os maestros que habian expulsado, para corregir los defec-
tos de Ia antigua educacidn, para dar cuerpo 4 la idea acari-
Ciada por la mayoria de los grandes espiritus de la época,
de una educacign nacional apropiada 4 las necesidades de la
sociedad civil, los miembros de Jog Parlamentos fueron los
organizadores pricticos de la instruccién ; prepararon la
fundacidn de Ia universidad francesa dej siglo diez y nueve;
volvieron 4 emprender, no sin brillo, Ia lueha, tan pronto

interrumpida, que los jansenistag habian sostenido contra
los jesuitas, y

para rcemplazar §

del Estado, Comprometidos por una sociedad poderosa

tendia 4 dominar 4 todas las naciones cristianas, Pero algo
contribuyeron lag razones pedagdgicas para Ia condena pro-
nunciada contra log jesuitas por todos los parlamentog de
Francia. En todas partes, en los informes levantados por los

Y no sélo en Francig se indicaban con viveza los defectos
de la pedagogia de los jesuitas. En el edicto de 1759, poe
el que expulsaba el rey de Portugal 4 los jesuitas de sy
reino, se decia : « EJ estudio de humanidades ha decaido en

10s afios més tarde, en 1768, el rey de Portugal se felicitaba -
por haber desterrado « Ia moral corrompida, la supersticidn,
el fanatismo ¥ la ignoraneia que la sociedad de Jesis habia

Quejas generales contra, 1a educacién de los
esuitas. — g, pleno siglo diez ¥ ocho los jesuitas esta-
ban todavia aferrados 4 sy vieja rutina y aun sus defectos se
habian agravado eon el tiempo,
R61 19
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En Auxerre, se quéjaban de- que los colegialég no estu-
diaban en sus clases sino algunos autores latinos y que
salian de alli sin que se hubiese puesto en sus manos un

lo autor francés. ik
spm Moulins, se pide que cuando menos se dedique una
hora por semana 4 la historia de Francia, lo que prueba que
1a sociedad de Jesus, siempre esclava de su mrmahsué%
inmovil, no concedia ni esa pequeda parte 4 la ensefianza

istoria. ; ;
5 gn Orleéns, se insiste sobre la necesidad de hacer apren
er 4 los niiios la lengua francesa. PR
. En Montbrisén se deseaba que se diese 4 los alu(;nnos
algunos elementos de geografia, sobre todo de la de su
is. .
PaEn Auxerre, se hace patente que en la enseﬁansa d;auz:
filosofia se pasa el tiempo « en (EOplaI‘ y en aP’r?r; er o
dernos llenos de vanas distinciones y de frivolas c
uollu‘lfls.u);ntbrisdn, se expresa el deseo de «que las rcgl‘l.us
del razonamiento se expliquen en frances y que g(.a de‘:; &g.
rren los argumentos que sirven sélo para formar _ ispu
no filésofos. » : ' :
reB‘]‘indria mucho interés proseguir esdted isot:((i:ll:)a dye :ﬁg(s)gg;
i i 1762, verdade
en los informes rendidos en ) V g
i s de la opinioén pu
cién escolar, todos los agravios d : g
zm.l-g los jesuitas., En materia de religién se replochlz_ll?.f .1
la compaiiia de Jests sustituir 4 los textos sggrados [‘le :l‘.;:.
de devocién compuestos por los Padrets. En;’:::::;g i?)eestaba
i Testamento, cu
maba el Antiguo y el Nuevo ! Sy
i i 0 se acusaba
e olvidado. Al mismo tiemp : A
;’Z:?llirtl;zn(;e que mezclaban sin cesar las cues:jlomizs rellg;;)j:?
i i tequizar en todos los asuntos :
4 los estudios clsicos, y de ca .
i i de sexto del colegt
os catedraticos de quinto Yy - £e
Zuierm dogmatizan en los temas que (:xctan é;&ss I]l;l’i:: SOn
1 « »
i 1s sostenia en las escu
¥n fin, la compaiia de Jesus s0 ‘ N
islica; favorecian el fanatismo ¥
fianza de la moral casuislica; . i
g i 5 ad de su disciplina y
rsticion ; no suavizaban lg severi 8 .
;ll]'g?'ocaban ’\'iolentas recriminaciones en algunos de sus
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antiguos alumnos que conservaban el recuerdo picante de
las correcciones sufridas en sus colegios (1). 5

Esfuerzos intentados para reemplazar 4 los

Jesvitas. — Asi pues, lo que hicieron tnicamente fué,
registrar el veredicto de la opinién piblica levantado contra
Ios jesuitas en todas partes. Pero 4 la vez que se asociaban
con precipitacion 4 la reprobacion general, hacian esfuerzos
para determinar las leyes de la nueva educacién. « Destruir
€5 poca cosa, decian, si no se piensa en edificar, El bien’
piblico, el honor de la naeién piden que se establezca una
educacion civil que prepare 4 cada generacidn que nace, 4
llenar con éxito las diferentes profesiones del Estado. » No
es justo decir con M. Breal: « Una vez libertada de los -
lesuitas, se instalé la Universidad en sus casas y continud
su enseflanza. » Se hicieron serias tentativas para reformar
los programas y los métodos, La Chalotais, Guyton de Mor-'
veau, Rolland y otros mis ensayaron en sus escritos y
cuando lo pudieran, en sus actos, instituir un sistema de
educacion que, inspirdndose en Rollin y en los jansenistas,
pretendia mejorarlos.

La Chalotais (1701-1785). — Entre todos los par-
lamentarios que se distinguieron en la campaiia emprendida
hacia mediados del siglo diez y ocho contra la pedagogia-de
los jesuitas, el més célebre y el més digno es incontestable-
mente el procurador general del parlamento de Bretaifa,
René de la Chalotais. Hombre de corazén y de caricter, se
hizo detener y encerrar en la cuidadela de Saint-Malo, por
haber sostenido las franquicias de la provincia de Brefafia;
Y en su prision, en 1765, redacté para su defensa una
memoria elocuente y apasionada, de la que Voltaire decia :

« | Desgraciadas las almas sensibles que no sientan al leerla
el estremecimiento de la ficbre ! » y

Su ensayo de educacién nacional — FI Ensayo
de la Chalotais aparecié en 1763, un afio después del Emilio :
después de las teorias ambiciosas del filésofo que, des-

(1) Véase el folleto publicado en 1764 bajo el titulo : Memorias
historicas sobre el orbilianismo y los correctores de los Jjesuitas, -+ °
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defiando la polémica y las luchas contem;_)oréneas, escn‘b;:d
s6lo para el porvenir y por el porvenir, era una oé’
modesta y de cireunstancias el trabajo de un h.oml_)re pr c‘:l
tico que se esforzaba por responder & las aspiraciones y
las necesidades de su tiempo. Tradueido & vanaa’lenguas,
el Ensayo de educacidn nacional obtuvo los sufragios entd-
siastas de Diderot, de Voltaire, quien decia: « Es un hb;;;
terrible contra los jesuitas, tanto mds cuan-lo que hista
escrito con moderacion. » Grimm lle\fd su gdmnmcxon :
escribir: « Seria dificil presentar en ciento cincuenta piginas
mayor ntimero de miras prudentes, profundas, utiles dy
verdaderamente dignas de un magistrado, de un filésolo, de
¢ de Estado. » :

unﬂ!;t;r’ng:; el olvido, la pequefia obra de La Chalgtals mere(ie
ser recordada ; 4 pesar de algunas preocupaciones que 1a
deslustran, esté toda ella penetrada del espiritu de la Revo-
lu%(sel:nlarizaeidn de la educacién. — lA dQecnr
verdad, lo que domina en toda la pedagogia del sig 0 :ez y
ocho es la idea de la secularizacion necesaria de la msi_nt')uc-
ci6n. Galicanos resueltos como La Chalotais qnolland, ibre-
pensadores intrépidos como Diderot 6 llelvehps, todos cre.xir;
y proclaman que la instruceién publica concierne 4 lqdcn(;
v que es « obra del gobierno », segin la expr?s! n g
Voltaire ; todos quieren sustituir con maestr'os? alcoi ¢
los maestros religiosos y levantar escuelas civiles sobre
Ias ruinas de las escuelas monacales.

« ¢ A quien podré persuadirse, decia Rolland en su :m!ormede 17018,
de que los padres de familia que poseen un sentimiento que no fa
debido conocer jamas un sacerdote, sean menos capaces que éste para
educar 4 los nifios ? »

" La Chalotais pide también maestros ciudadano§ s fe(.:haza a
los preceptores que, por interés cuantp por principio, daz:
Ja supremacia en sus afecciones & 1a patria sobrenatural sobre
ia patria humana.

TN T
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. Nopretendo excluir 4 los eclesidsticos, decia, pero reclamo en
cambio de la exclusidn 4 los seculares. Pretendo revindicar, para la :
Tiacion, una educacién que no dependa sino del Estado, pues que Je
pertencce esencialmente; porque toda nacidén tiene el derecho inalie-
nable é imprescriptible de instruir 4 sus miembros, y porque, en fin,
los nifios del Estado deben ser educados por miembros del Estado. »

No porque La Chalotais gea religioso : pero quiere una
religién nacional, que no subordine los intereses del pais 4
un poder extranjero. Quiere, sobre todo, que la Iglesia,
reservandose « la ensefianza de las verdades divinas », aban-
- done en manos del Estado la ensefianza de la moral y la
direccién de los estudios puramente humanos. Es de la
misma opinién que su amigo Duclos, quien decia : ;

« Es un hecho que en la educacién que se daba en Esparta, antes
que & nada se atendia 4 formar Espartanos. Asi es c6mo se deberfa
hacer en todos los Estados, inspirar los sentimientos del ciudadano,

formar Franceses entre nosotros y para hacer Franceses, {rabajar
para formar los hombres (1). »

Ohjeto préctico de la instrucecidn. — Lo que
reprocha La Chalotais principalmente 4 la educacién de su
tiempo, 4 la de la Universidad como & la de los jesuitas,
es el no preparar 4 los nifios para la vida real, para la vida
civil. « Un extranjero que visitase nuestros colegios podria
creer que en Francia no se piensa sino en poblar los semi-
narios, los claustros y las colonias latinas. » ; Cémo creer
que el estudio de una lengua muerta y una disciplina monés-

tica estén destinados 4 formar militares, magistrados, jefes
de familia ?

« El mayor vicio de la educacién y tal vez el mis inevitable, en
tanto que ésta se ha confiado 4 personas que han renunciado al mundo,
es la falta absoluta de instruccién sobre las virtudes morales y poli-
licas. Nuestra educacion no se liga 4 nuestras costumbres, como

(1) Duclos, Consideraciones sobre las costumbres de este sigla,
cap. II. Sobre la educacion y las preocupaciones. ;
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Ja de los antiguos. Después de haber ensayado todas las faty .
'y todas las molestias del colegio, la juventud se halla en la nec®Si-
dad de aprender en qué consisten los deberes comunes a to@os l0s
Yiombres : no ha recibido principio alguno que le sirva para juzgat
Jas acciones, los males, las opiniones, las costumbres; todo ligne
fjue aprender en materias tan importanies. Se le ing&p‘}ra una de:\m-
¢i6n que no es otra cosa que una imitacién de _la religién - préacticas
gue ocupan el lugar de la virtud y que no son sino su sombra. »

Instrucecién sensible y natural. — Discipulo de
la escuela sensualista, alumno de Locke y de Condillac, La
Chalotais se inclina demasiado 4 desconocer en el desarro-
llo-del individuo la parte de las energias naturales y de 'las
disposiciones innatas. Pero, en revancha, la inspiracién
sensualista le conduce 4 excelentes reflexiones sobre la
necesidad de comenzar por los objetos sensibles antes de
llegar 4 los estudios intelectuales, de formar desde luego la
cducacién de los sentidos.

« No quiero enseifiar al nifio sino los hechos de que dan testimonio
los 0jos, 4 los siete como 4 los treinta afios.

« Los principios para instruir 4 los nifios deben ser los mismos que
aquellos por medio de los euales les instruye la naturaleza, La natu-
raleza es el mejor de los maestros. :

» Todo método que empiece con ideas abstractas no se hizo para
los nifios. 3 :

» Aunque los nifios vean muchos objetos, aungue se les varfen y se
les ensefien bajo varias faces y diferentes veces, no se llegara nunca
4 llenar su memoria y su imaginacién con tantos hechos y con tantas
sdeas tliles cuantas son aquellas de que puede hacer uso en el curso
de su vida. »

Tales son los principios sobre los que organiza La Chalo-
fais su plan de estudios.

Espiritu nuevo de la educacién. — De lo que se
trata es, pues, de reemplazar esa educacién monacal, ultra-

montana, La Chalotais emplea esta palabra, y 4 la vez esa .

educacién limitada, esa disciplina repugnante y a}ustera
'« que parece haber sido hecha tnicamente para rébajar los

L4
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4nimos », esa ensefianza estéril y seca « cuyo efecto més
.comin es hacer odiar el estudio de la vida », esos estudios,
‘escoldsticos, con 10s que « contraen los jovenes el habito ds
‘disputar y de embrollar », esas reglas ascéticas « que hacen
4 un lado el cuidado de la salud ». Se trata de iniciar 4 los
nifios en nuestros més ordinarios 'y comunes asuntos, en lo

‘que forma el sostenimiento de la vida, el fundamento de la
sociedad civil. '

« La mayoria de los jévenes no conocen ni et munao que habitan,
‘ni la tierra que les nutre, ni los hombres que se ocupan en sus nece-
sidades, ni los animales que les sirven, ni los obreros y artesanos
que emplean : ni aun tienen principio alguno para conocerles. No se
aprovecha su curiosidad natural para aumentarla. No saben admirar
las maravillas de la naturaleza, ni los prodigios de las artes..... »

Esto equivalia 4 decir que en lo de adelante debian cono-
cer todo lo que se les habia dejado ignorar hasta alli.

Estudio de la primera edad. — Segiin La Chalo-
tais, la educacién debe dividirse en dos periodos: el primero,
de los cinco 4 los diez afios ; el segundo, de los diez 4 los
diez y siete.

En el primer periodo se trata de nifios que no tienen
experiencia alguna porque nada han visto; que no poseen
Ia atencidn porque son incapaces de un esfuerzo sostenido ;
que no tienen juicio porque ain no tienen ideas generales ;
pero que, en cambio, poseen sentidos, memoria y algo de la
potencia de reflexién. Es pues necesario escoger cuidadosa=
mente los objetos de estudio que se propongan 4 esas inte-
ligencias nacientes. Y La Chalotais se pronuneia en favor de

la historia, la geografia, la historia natural, las recreaciones
fisicas y matemiticas. : &

« Tales son, en resumen, dice, las operaciones propuestas para la
primera edad : aprender 4 leer, 4 escribir y 4 dibujar ; la misica, el
baile que deben formar parte de la educacién de las personas coloca=
das sobre el vulgo ; historia de las vidas de hombres ilustres de todos
los paises, de todos los siglos y de todas las profesiones ; la geogras
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fia ; recreaciones fisicas y matemélicas ; las fibulas de La Fontairie
que, por més que se diga, no deben quitarse de manos de los niiios,
sino hacérselas aprender de memoria. Ademds, paseos, carreras, y-
808, ejercicios: y mo propongo los estudios sino como entrele-
nimiento. »

Critica de la educacidn negativa. — La Chalo-
tais tiene frecuentemente razon contra Rousseau. Por ejem-
plo, refutd con energia la utopia de una educacién negativa
en la que se deja obrar 4 la naturaleza y que considera como
no sucedido el trabajo de los siglos. El buen sentido es el
que habla en reflexiones como estas :

« Si al hombre no se le ensefia el bien, se preocupara necesaria-
mente con el mal. El espirilu y el corazén no pueden permanecer
vacios. » — « So pretexto de procurar & los nifios una experiencia
que les sea propia, se les priva del auxilio de la experiencia de ofros. »

La historia vengada de los desdenes de
Rousseau. — Se refulan con vivacidad los sofismas de
Rousseau contra la historia. La historia esté al alcance de la
primera edad. El nifio que entienda 4 Pulgarito vy 4 Barba
Azul, puede entender la historia de Rémulo y de Clovis. Pero,
ademds, La Chalotais, antes que 4 otra alguna se atiene 4 la
historia de los tiempos m4s recientes y en esto sobrepuja 4
Bu maestro Rollin :

« Desearia yo que se compusieran para uso de f0s nifios historias
de todas las naciones, de todos los siglos y sobre todo de estos wltj-
mos siglos ; que estas ltimas fueran mas detalladas; que aun se las
biciese leer antes de las de los siglos mas remotos; que se escribiesen
vidas de hombres ilustres en todos los géneros, de todas condiciones
¥ de todas profesiones, de héroes, de sabios, de mujeres y de nifios
célebres. »

La geografia. — La Chalotais no separa el estudio de
la geografia del de la historia y pide que, sin entrar en
detalles dridos y enfadosos, se haga viajar al nifio agrada-
blemente por los diferentes paises ; que se insista « sobre lo
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més curioso y singular de cada pais, sobre los hechos més
salientes, la patria de los grandes hombres, las batallas
célebres, todo lo que hub‘ere mds notable, ya en las costums
bres, ya en los productos naturales, ora en las artes y en el -
comercio ».
La historia patural. — 0tro estudio especialmente

propio para los nifios, dice con razén La Chalotais, es el de
la historia natural : ;

« Lo principal es ensefiar desde luégo los diferentes objetos tales

cuales se presentan 4 la vista : la figura y una descripeién precisay
exacta es bastante, » G

Es preciso evitar la aglomeracién de detalles ¥y dedicarse
@ los objetos que tienen mayor némero de relaciones on :
nosotros, que son més necesarios 6 mas ttiles. P

>
%5,

« Se daré preferencia 4 los animales domésticos sobre los silvestres,
4 los del pais sobre los extranjeros. En materia de plantas se prefe-
rird las que sirven para los alimentos ¥ para los remedios. »

En cuanto sea posible, se ensefiara el propio objeto para
que la imagen sea més neta y mis viva y la impresién mis |
duradera. =

Recreaciones fisicas. — Por esto, segin lo explica |
La Chalotais, entiende las observaciones, las experiencias,
los hechos naturales més sencillos. Es necesario que I
nifios, desde muy temprano, se familiaricen con los termé="
metros, con los barémetros, con el microscopio, efe. i

Recreaciones mateméticas. — Todo lo dichoes
excelente y La Chalotais entra resueltamente en la via de los
métodos modernos. Lo que se presta mds 4 discusion es la
idea de colocar la geometria y las matemdticas en el programa
de estudios infantiles, bajo el errdneo pretexto de que « la
geometria no ofrece nada que no sea sensible y palpable ».
Estamos de acuerdo, sin embargo, en que es més facil con= |
cebir « las ideas claras de los ‘cuerpos, de la_linea, delos

2% |

dngulos, que hieren la vista, que las ideas abstractas del %

2
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verbo, de las declinaciones y de las conjugaciones, de un
acusativo, de un ablativo, de un subjuntivo, de un infinitivo,
aungue se concreten »,
. Eatudios de la scgunda edad. — La Chalotais
aplaza para la segunda edad, para los diez afios, el estudio
de las lenguas clisicas. La serie de estudios para esto
segundo periodo comprenderd : {° Literatura francesa y
latina 6 humanidades ; 2° continuacion de la historia, de la
geografia, de las matematicas, de la historia natural ; 3° eri-
tica, logica y melafisica ; 4° arte de la invencion ; 5° moral.
- Se queja La Chalotais de que sus contemporineos desde-
fian la literatura francesa, como si no tuviéramos modelos
admirables en la lengua nacional. De cien estudiantes habra
cuando més cinco 4 quienes sea util escribir en latin y no
hay uno solo que tenga necesidad de hablar ¢ de escribir en
griego y de hacer versos latinos : al contrario, todos deben
conocer su lengua materna. Por tanto el autor sugiere la
idea de consagrar la clase de la mafiana al francés, la de la
tarde al latin, de modo que los nifios que no tengan necesi-
dad de las lenguas antiguas sigan nada mis el curso de
francés.

Las lenguas vivas. — La Chalotais considera nece-
sario el conocimiento de dos lenguas vivas : « el inglés para
la ciencia y el alemén para Ia guerra ». En esa época la lite-
ratura alemana no habia producido a@in sus obras maestras
Y se comprende que la utilidad del alemén se considerase
bajo el punto de vista de los intereses militares. De todos
modos debemos congratularnos de que haya apreciado como
lo hizo las lenguas vivas : « Se estd en el error de tratarlas
casi como se hace eon los contemporéneos, con una especie
de indiferencia. Sin las lenguas griega y latina no hay ver-
dadera y sdlida erudicién : pero sin las otras ésta no es com-
pleta. »

Otros estudios. — Muchas observaciones juiciosas 6
justas tendriamos atin que recoger en el Ensayo de educacion
nacional, sobre la ensefianza de las lenguas antiguas, en la
que La Chalotais incurrié en el error de reducirla 4 un muy
corto niimero de afios ; sobre la necesidad de presentar §
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los discipulos como asuntos de composicién, no amplifica-
ciones pueriles, disertaciones sin fundamento de hechos y
materias que ignoran, sino de cosas que conocen, de hechos
que les han pasado 4 ellos mismos, « sus ocupaciones, sus
diversiones, sus penas » ; sobre la ldgica 6 critica, cuyo estus

.dio no debia diferirse hasta el fin de las clases, como aun

se hace en nuestros dias ; sobre la filosofia, que es, dice,

« ¢l carécter del siglo diez y ocho, como la erudicién fué el

del siglo diez y seis y los talentos el del siglo diez y siete., »
La Chalotais reserva un puesto de honor & la moral, « que es
de todas las ciencias la més importante y que aligual de
cualquiera ofra es susceptible de demostracion. »

' La cuestion de libros. — Al trazar su programa de
estudios, tan nuevo en muchas de sus partes, La Chalotais
se daba cuenta de las dificultades que se encontrarisn al
asegurarlo y por decirlo asi, al improvisar su ejecucion,
cuando para hacerlo no existian ni maestros capaces ni
libros bien hechos. Sobre todo, decia & los maestros, serd
muy dificil formarlos. Pero, en espera de su reclutamiento,
La Chalotais se apoya mucho en los libros elemenfales, que
podrian, pensaba, ser compuestos en dos afios, siel rey
accediese A favorecer su publicacion y si las Academias
abrieran un concurso :

« Serfan estos libros la mejor instruccién que pudieran dar los
maestros y sustituirian 4 cualquier otro método. No se puede pres-
cindir de los libros nuevos, cualquiera que sea el partido que sé
tome. Estando bien hechos suplirian 4 los maestros formados ; no se
frataria enfonces de disputar sobre la calidad de éstos, si debian ser
sacerdotes, casados ¢ célibes. Todos serian buenos, con ftal de que
tuvieran religién, costumbres y que supiesen leer bien ; se formarian
répidamente 4 si propios al formar 4 los nifios. »

En estas frases hay mucha exageracién : el libro no podria
suplir al maestro. Pero el lenguaje de La Chalotais es un
lenguaje de circunstancias. Si hablaba asi, era porque, en su
impaciencia de llegar, queria hacer el ensayo de poner
remedio al desapego de los pedagogos de su tiempo y suplir
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-la falta de buenos profesores con expedientes provisorios y
“por los medios que encontraba 4 su alcance.
Preocupaciones aristocriticas. — Lo que qui-

siéramos borrar del libro de La Chalotais es su opinién sobre #

-la ensefianza primaria. Cegado por no se sabe qué descon-
ﬁ.:mza del pueblo y dominado por preocupaciones aristocri-
ticas, se queja de la extension de la instruceién. Pide que
los conocimientos de los pobres no se extiendan mis alls de
SuS ocupaciones. Critica amargamente la fiebre del saber

lcéuq gomenzaba d encenderse en las clases inferiores de la
acion :

¢ El pueblo mismo puede estudiar : labradores, arlesanos envian 4
sus hijos 4 los colegios de las aldeas. .. Estos nifios, cuando han hecho
estudios sumarios que no les sirven sino para desdefiar la profesidn
desus padres, se arrojan al claustro, al estado eclesiastico ; loman
oficios ¢n la curia y con frecuencia llegan 4 ser sujetos dafiosos para
la socicdad. Los hermanos de la Doctrina cristiana (sic), 4 quienes se
llama ignorantillos, han acabado por echar 4 perder todo ; ensefian 4
leer y 4 escribir 4 gentes que no debian haber aprendido sino & dibu-
Jar y 4 manejar el cepillo y la lima, 1o que ya no quieren hacer, Son
los rivales 6 los sucesores de los jesuitas, »

Era precisa una gran fuerza de preocupacion para pensar
que los hermanos de las- Escuelas cristianas instruirian
demasiado al pueblo. ;

Sin embargo y en descargo de La Chalotais, debemos decir
que 4 la instruccion en si misma la ataca tal Vez menos que
4 la mala manera de darla. Lo que €l censura es la instruc-
cion mal entendida, aquella que forma nulidades. En otros
lugares de su libro se ve que estaria dispuesto & derramar
la nueva educacion entre las filas del pueblo :

« Al Estado, 4 la mayor parte de la Nacion es 4 la que se debe

tener mas presente para la educacién ; pues deben ser mas considera- _

dos veinte millones de hombres que uno solo, y los paisanos, que en
Francia no son ain un orden como lo son_en Suecia, no deben ser
cchados en olvido para fundar una institucion, (es decir, un sistema
de educacién), que tenga por objeto 4 la vez que el cultivo de las
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letras el que la tierra sea labrada; que todas las artes y las ciencias

uliles se perfeccionen ; que la justicia se haga y se enseiie la religiin;
que haya generales, magistrados, eclesiasticos instruidos y capaces,

‘artistas y artesanos hbiles, y todo en proporciones convenientes.

Toca al gobierno hacer feliz en su estado @ cada ciudadano para (que
no se vea forzado 4 salir de él ».

Citemos alin una frase que es casi la f6rmula predilecta
de los amigos de la instruccidn :

« No haya temor de establecerla, en general, pues en la
situacion de la Europa, el pueblo que sea mas ilustrado ten-
drd siempre ventajas sobre aquellos que lo sean menos. »
- Juicio general. — Apesar de los defectos que Ia des-
lucen, la obra de La Chalotais es uno de los ensayos més
notables de la antigua pedagogia francesa. « La Chalotais,
dice M. Gréard, pertenece & la escucla de Rousseau ; pero
en més de un punto se separa de la via trazada por el maes-
tro. Se libra de las seducciones de la paradoja. Relativa-
mente, tiene espiritu mesurado. Es un clasico sin preocupa-
ciones, un innovador sin temeridad. »

Sobre todo, su libro es un libro de combate. eserito con
igual ardor que el empleado en trabar una aceidn, y desbor-
dando de generosidad. Son hermosas frases como esta:

Que aprenda el joven de cudl pan comen los labradores, los jorna-
leros, los artesanos. Después verd c¢émo se les quita ese pan que
ganan con tanto trabajo y cdémo una porcién de los hombres vive &
expensas de la otra. »

Se respira en esas lineas un profundo sentimiento de
piedad para los desheredados de aqui abajo, se oye ya la
precursora sefial de las reivindicaciones sociales de la_
Revolucion francesa.

Rolland (1'734-1794.) — Después de criticar los anti-
guos métodos, La Chalotais propuso otros nuevos : Rolland
ensayo ponerlos en prictica. La Chalotais es polemista y
tedrico ; Rolland es administrador. Presidente del Parla-
mento de Paris, en 1768 present6 4 sus colegas un Informe
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que es un verdadero plan de educacién (1). Pero sobre
todo colabord personalmente en- la administracion del cole-
gio Luis el Grande. Adversario ardiente y apasionado de los
jesuitas, hizo cuanto fué posible para coloear la instruccién
publica en estado de no necesitarles. « Espiritu poderoso y
sabio, dotado de razdn, paciente y fuerte, que durante veinted®
anos, en el mismo destierro y después de la disolucion de
su compaiiia, no abandoné un momento la obra emprendida
y la llevé acabada casi, hasta los confines de la Revolucion ;
corazon donde no cabia el sentimiento de ambicion, que
designado por el voto undnime, por el consejo del rey,
director de la instruceién publica, se encerré con obstina-
¢ion en la paz de su estudioso retiro. » De ese modo le juz-
gaba un universitario del siglo diez y nueve, Dubois, direc-
tor de la Escuela normal.

Rolland, sin duda, no es un pedagogo original. « En el
Tratado sobre los estudios de Rollin, todo maestro, dice,
cncontrara las verdaderas reglas de la educacion. » Ademds
se inspird en las ideas de La Chalotais y también en las
Memorias que la Universidad de Paris redacté en 1763 y
1765 4 peticion del Parlamento : de modo que el interés de
su obra reside mejor que en sus apreciaciones personales,
en las indicaciones que da sobre la situacién de la Univer-
sidad y sobre su tendencia & reformarse por si misma,

La instruccién al alcance de todos. — En un
punto al menos Rolland es superior & La Chalotais: se
declara enérgicamente en favor de la necesidad de la instrue-
cién primaria, y de los progresos y la difusién de los cono-
cimientos humanos :

« La educacién debe esparcirse de manera que no uaya una sola
clase de ciudadanos que deje de estar al alcance de sus beneficios. Es
utilisimo que cada ciudadano reciba la educacion que le sea mis
propia (2). v

(1) Véase la Recopilacion de las Obras del Sefior Presidente
Rolland, impresa en 4783 por orden de la Administracién del
colegio Luis el Grande.

- (2) Recopilacidn ete., pag. 25.
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; Eswie{'dad que Ro_h"and se une al desco de la Universidad
que pedia la reduccion del nimero e colegios. Pero se tra-
la:l? 'sl()).lo de colegios para estudios superiores y Rolland
pensaba menos en restringir Ja instruecion que en propor-

cionarla y en apropiarla 4 las necesi
ecesidad > i
Clases de la sociedad, s

« Todos deben poder disfrutar de la educacion que les sea mas

:l}l:copl:i‘l‘)‘ll." Ahora l{ien, agrega Rolland, no todos los terrenos son
eptibles de los mismos cuidados ni del mismo producto; no lodos

:?5 elspml..us piden ignfal grado de eultura ; no todos Jos hombres tie~
T 1a8 mismas necesidades ni los mismos talentos, y en proporcién

4 estos talentos y 4 estas necesid
SR vt idades es como debe arreglarse la

Rolland participaba de lag i
preocupaciones de La Chalotais
« contra el nuevo orden fundado por el sefior La Salle »:

cic:x r.l;;\s CLZI’;)(:R de leer y‘dc esmribir, que es la llave de jas olras
cias, ser esparcida universalmente. Sin su auxilio, las
ense_nanzas de los pastores son indtiles, la memeria es my ,rn
ocasidn bastante fiel ; ¥ la lectura esla que puede sélo ragar (11‘3
modo duradero lo que importa no olvidar nunca. » : y

: _Todo ¢l mundo podria hoy estar de acuerdo bajo Ia pre-
f::g?agc preocupaciqnes que sin cesar renacen,’ en que « el
b (1)1';1 I?:Ile )f]a recibido algo de instruccidn es més atento
: Esc;uela normal. — No insistiremos sobre los méto-

08 y los programas que proponia Rolland. Salvo recomen-
daciones calurosas sobre el estudio de la historia nacional
¥y de la lengua francesa, no encontramos en ellos nada ver-
daderan‘nenl.e nuevo. Lo que, en cambio, merece sefialarse
son las importantes innovaciones que queria introducir eI;
la organizacién general de la insfruccidn piablica.

Desd{_e lut.ago laidea de una escuela normal superior, de
un seminario de profesores. Ya Ia Universidad habia m’ani-
festado ¢l deseo de que se fundase esta « casa de instity-
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ci6én ». Para convencerse de 1a semejanza de este seminario
pedagdgico, sofiado desde 1763, con la Escuela normal
actual, basta hacer notar los siguientes detalles. La casa
debia ser dirigida por profesores sacados de las diferentes
facultades, segtn los diferentes objetos de la ensefianza. Los
jovenes que se recibieran en el concurso deberian ser sepa-
rados en tres clases, correspondientes & los tres érdenes de
agregacion. En el interior de la casa debian seguirse las
conferencias, sufrir las pruebas de la agregacion después de
determinado tiempo y después debian ser colocados en los
colegios. ; No es cierto que & este programa apenas se puede
agregar algo ? Pedia también Rolland que la pedagogia figu-
rase entre los estudios de estos futuros profesores y que se
les diesen lecciones especiales y continuadas en este arte
tan necesario para los maestros de la juventud.

No se detiene alli Rolland. Instituye inspectores, wvisita-
dores, que anualmente deben examinar en todos los cole-
gios. Por ultimo somete todos los establecimientos escolares
4 una autoridad Gnica, 4 un consejo de gobierno que desig-
na con un nombre demasiado ecaprichoso, la oficina de
correspondencia,

Espiritu de centralizacién. — Cualquiera que sea
la opinién que deba formarse sobre la centralizacién abso-
luta, que ha llegado 4 ser en nuestro siglo la ley de la ins-
truceién piblica y que ha hecho desaparecer las libertades
provinciales, estd fuera de duda que los parlamentarios del
siglo diez y ocho fueron los primeros en imaginarla y en
alabarla, ya que no en realizarla. Paris, en el proyecto de
Rolland, se convierte en la capital de la ensefianza publica;
las universidades diseminadas en las provincias se ligan
unas con otras y dependen de la de Paris :

§ No es de desearse, dice Rolland, que el buen gusto, que todo con=
curre 4 formar en la capital, se extienda hasta los confines del reino;
que todos los franceses participen de los tesoros de ciencia que en
ella se acumulan dia por dia; que jovenes que tienen una misma
patria, que estin destinados 4 servir al mismo principe y & desempe-
fiar iguales empleos, reciban las mismas lecciones y- estén. imbuidos
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en lus mismas maximas; gue una parte de la Francia no esté nublada
por la ignorancia euando las letras resplandecen en Ia otra [a luz més
pura; en wna palabra, que llegue un tiempo en que no pueda ya dis-
tinguirse un joven edacado en provincia de otro formado en la capi-
tal? » Y agrega que « el unico medio de alcanzar un fin tan desea-
ble, es hacer de Paris el centro de la ensenanza publica. »

Aparte de que la instruccidn ganaria con ello, Rolland vé
esla otra ventaja, que, por la uniformidad de la ensefianza,
se llegard 4 la uniformidad en las costumbres y en las leyes.
Gracias 4 una educacién comin, « los jovenes de todas las
provincias se despojarin de las preocupaciones de su nsoi-
miento ; se formardn las mismas ideas de virtud y de justi-
cia; pedirdn por si propios leyes uniformes ‘qué hubieran
ofendido 4 sus padres ». Con ello se desarrollara un espiritu,
un carjeter y aun un derecho nacional, « tinico medio de
hacer renacer el amor 4 la patria ». ; No es cierto que los
grandes magistrados de fines del siglo diez ¥y ocho merecen
ser contados, también ellos, entre los fundadores de la uni-
dad francesa ?

Turgot (1727-1781). — En sus Memorias al rey
(1775),.Turgol. exponia ideas andlogas y pedia también la
formacion de un consejo de instruceion piblica. Reclamaba
con elocuencia el establecimiento de una ensefianza civica y
nacional que se daria hasta en el campo :

« \'ue‘stm reino, Sire, es de este mundo. Sin oponer obsliculo
alguno 4 la instrucciGn cuyos fines se levantan mds alto y que tienen
¥a sus reglas y sus ministros, creo no poder proponeros cosa mejor
y més ventajosa para vuestro pueblo que el que hagdis impartir i
vu%t‘ros stibditos la instruceién que les manifieste las obligaciones
que tienen para la sociedad y para vuestro poder que les protege; los
deberes que les imponen estas obligaciones y el interés que tiene’n en
!lenar estos deberes por el bien piiblico Y por el suyo propio. Esl:;
mstru‘cci(m moral y social exige libros hechos expresamente, en col:.-
bofacn'm, con mucho cuidado, y un maestro de escuela en caZla parro-
(quia, que ensefie 4 los nifios, con el arte de lcér, de escribir, de
contar y de medir, los principios de meednica, ;

20
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i a5 b
Fl estudio de los deberes de los ciudadanos debe ser el funda
» -

0s los otros estudios. ; &
meml(;adye l‘l:zg.odus v establecimientos para formar gedmetras, fisicos,
D v

pintores. No los hay para formar ciudadanos. »

En resumen, La Chalotais, Rolland, Turg(‘)it v alm(ﬁ
\ otros entre sus contempordneos fueron verdaderos p

& : LECCION XVI
sores de la Revolucion francesa en materia pedaglégu(:il.cEl-l
1762 comenzd la revolucion escolar, al menos en : :s cdc 3 ‘ : B 3
i niente 4 la ensefianza secundaria. Los P?‘;ag‘g:l s G 7 ; LA REVOLUCION FRANGESA, — MIRABEAU, TALLEYRAND,
: época concibieron el sisteml-;a dedla g:::ﬁ;?nal Pero Gejarmn ‘ CONDORCET .
pa a de . ¥
nueve y prepararon la obr i ot 1 "
¢ gam los hombres de la ﬂevol.ucxox'l, el honor de § Opiniones contradictorias sobre la obra de la Revolucion francesa. —
| iniciadores de la instruceién primaria. = Caracter general de esa obra. — Estado de la instruccién pri -
| ria. — Lo que se ensefiaba en Jas escuelas. — Disciplina, — Sitya-
s cién de los maestros de escuela. — Reclutamiento de Jos precepto-
: res. — Lo que era la escuela en sf misma. — Obra propia de la
: Revolucién. — Los folletos de

rancia. — Libertad de Ja ensefianza. — La Asam
Y el Informe de Talleyrand, — Talleyrand (1758-1838). — Princi-
Pios politicos de la instruceign universal. — Cuatro grados de
instruceidn. — Catecismo politico. — Moral independiente. — La
Asamblea legislativa y el Informe de Condorcet. — Condorcet”
(1743-1794), — Consideraciones generales sobre la educacién, —
La instruccidn y la moralidad. — La instruccion y el progreso. —
Liberalismo de Condorcet, — Cinco grados de instruecién, —
Objeto y programa de Ja ensefianza primaria. — Idea de los cursos

A para adultos. — Educacidn de las mujeres, — Preocupaciones, —
4 Juicio final,

/ Opiniones contradictorias sobre la obrade la
, - Revolucién., — [ historidgrao de Ia educacién en
! ; Francia, M. Thery, abre con estas desdefiosas palabras sy :
capitulo sobre la Revolucidn : « No se estudia el vacio, no
se analiza la nada (1). » 0tro mds reciente historiador de Ja

(1) Thery, Historia de 1g educacién en Francia, 1861, Tomo 11,
p. 188. 33
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instruccion piblica durante la Revolucion, M. Albert Duruy,
al llegar al trabajo de Condorcet, con seguridad, la mds
importante obra sobre la pedagogia revolucionaria, no
vacila en emitir este juicio sumario y absoluto: « Ya no
estamos aqui en lo real y en lo posible ; bogamos en plena
quimera, nos suspendemos en el espacio 4 alturas donde
tnicamente puede llegar la ideologia (1). »

; Cuéin pronto esté dicho ! Ateniéndose & estos juicios fes-
tinados, quien quisiera apreciar los esfuerzos de la Revolu-
cion en materia de instruccion piblica, tendria que elegir
entre 1a nada y la quimera. Dicen unos : los hombres de la
Revolucién no han hecho nada; y otros exclaman: son
sofiadores, idedlogos.

Tales opiniones no resisten el examen. Para todo obser-
vador imparcial es una verdad que la Revolucién abrié una
era pedagdgica nueva y la prueba debe buscarse en los
mismos textos que condenan con tanta premura los que nos
contradicen y de los cuales desconocen erréneamente el
espiritu practico.

- Caracter general de esta obra. — Los hombres
de 1a Revolucién no fueron en su mayoria, y en el sentido
estricto de la palabra, pedagogos. La ciencia de la educa-
¢ién no les es deudora de métodos nuevos : no completaron
1a obra de Locke, de Rousseau y de La Chalotais. Pero fue-
ron los primeros en intentar esfuerzos para organizar, legis-
lativamente, un vasto sistema de instruccion ptblica. Es
justo colocarles en primer lugar entre los hombres 4 quie-
nes se podria llamar : « los politicos de la educacion ». Sin
duda les falté tiempo para aplicar sus ideas : pero tienen al
menos, el mérito de haberlas concebido, de haberlas
expuesto en actas legislativas, Los principios que proclama-
mos hoy los formularon ellos. Las soluciones que ensaya-
mos poner en préctica después de un siglo de espera, ellos
las decretaron. El lector que quiera seguir la larga serie
de informes y de decretos que compone la obra pedagogica

(1) Albert Duruy, La Instruccién piblica y la Revolucion, p. 80,
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de la Revolucidén, habré asistido al génesis de la ensefianza
popular en Francia.

Estado de la instruccién primaria. — Para bien
apreciar el mérito de los hombres de -la Revolucion. se
necesita considerar desde luego el lamentable estado en que
encontraron la instrueeidn primaria. j Qué contraste entre lo
que sofaron hacer y la situacion real de 1789 ! Bien sé que
se han trazado cuadros fantisticos del antiguo régimen.
« Se ha contado en grande escala el nimero de colegios ;
pero no se ha dicho, cudntos no tenian profesores y cudntos
carecian de colegiales. Lo mismo ha pasado con las escue-
las : se las encuentra por todas partes; falta saber lo que
alli se ensefiaba y si se ensefiaba alguna cosa (1). »

Los escritores de partido que se obstinan en negar la
obra de la Revolucién francesa en materia de educacion, en
general ponen 4 contribucidn, para que sirvan 4 su pasion
politica, los viejos archivos comunales. Citan estadisticas
imaginarias que establecen, por ejemplo, qpe en la didcesis
de Rouen, en 1748, habia 885 escuelas de parvulos, y 306
escuelas de nifias en un territorio de 1159 parroquias.

Por lo pronto seria preciso comprobar esas estadisticas,
cuya exactitud no estd demostrada y cuyas cifras se obtie-
nen porque se cuenta una escuela en todas aquellas partes
donde el cura de la parroquia daba, 4 tres ¢ cuatro nifos,
lecciones de lectura y de catecismo.

Pero hay otras respuestas para los detractores de la Revo-
lucién, para los que se ingenian en demostrar que la ins-
truccion era floreciente en el antiguo régimen y que la
Revolucion destruyé més que funds. A la pretendida
floracion de escuelas de que se nos habla, es necesario opo-
ner los resultados, las estadisticas auténticas del mimero de
los que no sabian escribir ni leer. En 4790, de cada 100 hom-
bres habia 33 y de cada 100 mujeres 73, que no supieron
escribir sus nombres en sus contratos de matrimonio.

Ademis es preciso preguntarse qué se ensefiaba en
esas pretendidas escuelas, cuintos nifios las frecuentaban y

(1) J. Simon. Dios, patria y libertad, p. 11.
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cudl era ld situacién moral y material de los maestros que
las dirigian.

Lo que se ensefiaba en las escuelas. — La ense-
flanza se reducia al catecismo, 4 la lectura y 4 la escritura.
En este punto no cabe discusion : el programa oficial de los
hermanos de las FEscuelas cristianas no se extendia 4
més. Se ha citado con énfasis la ordenanza de Luis XIV de
fecha 1698 :

« Queremos, se dice en ella, que se establezcan tantos cuantos
maestros y maestras se pueda, en las parroquias donde no los hay,
para instruir 4 todos los nifios y especialmente a aquellos cuyos padres
y madres han profesado la religion que se pretende reformada, en el
catecismo y en las oraciones que son necesarias para llevarlos & oir
misa todos los dias de trabajo y para ensefiar 4 leer y escribir a los
que de ello pudieran tener necesidad..... »

Pero ;aun este propio texto no es favorable & los que
sostienen que la monarquia y la Iglesia no han favorecido
nunca la ensefianza primaria sino en la proporecién exigida
por las necesidades de la lucha contra le herejia, Y que la
instruccion primaria bajo el antiguo régimen no era sino un
instrumento de dominacion religiosa ?

Con demasiada frecuencia la escuela no era sino un
lugar para tener los nifios y no para ensefiarles. En ella no
siempre se ensefiaba 4 eseribir. Una maestra de escuela del
Haute-Marne se abstenia de ensefiar la escritura « por temor
de que sus educandas empleasen su saber en escribir cartas
amorosas. »

Disciplina. — Los castigos corporales estaban & la
orden del dia, mas que nunca. El obispo de Montpellier, 4
fines del siglo diez y siete, prohibia, es cierto, los basto-
nazos, los puntapiés, los golpes sobre la cabeza ; pero auto-
rizaba la palmeta y el azote, con la condicién de que no se
desnudara por completo al paciente.

Situacién de los maestros de escuela. — Lo
mis grave aln, es que los mismos maestros (hablo de los
maestros laicos, que ciertamente no eran numerosos) vivian
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en una situacion miserable, sin independencia material, sin
dignidad moral. No tenian salario fijo ; gajes que variaban de
40 4 200 libras, pagados arbitrariamente por la fibrica 6 por
1a comunidad, en retribucion de una multitud de servicios
los mis variados y los menos nobles. Los maesiros deé
escucla eran todo, menos maestros : sacristanes, chanfres,
bedeles, campaneros, relojeros y aun scpultureros. « La
asistencia 4 los matrimonios y 4 los entierros se les pagaba
4 razon de 15 sueldos y la comida por los primeros y de 20
sueldos por los entierrds. » Y M. Albert Duruy saca por
consceuencia que con esto tenian los maestros de escuela
se:‘as ventajas (1). Ventajas que compraban muy caro y que
repudiaban los mismos interesados. « Mienftras més servicios
prestamos 4 la comunidad, decian en sus quejas de 1789 los
maestros de Borgofia, mas se nos envilece ». (2) Los maestros
de escuela no eran sino los domésticos del cura.

No sélo tenian que aceptar las funciones de Iglesia para
vivir : se hacian también zapateros, sastres, taberneros, ete.
El maestro de escuela de la comuna de Angles en los Altos
Alpes, era « cirujano barbero ».

Por tanto no tenian seguridad en el salario y por lo
mismo no se les tenia ninguna consideracion moral. « Los
maestros de escuela eran vistos en las comunas como
extranjeros y no como ciudadanos ; no tenian entrada en las
asambleas de la comuna, cual si fueran vagabundos y holga-
Zanes. »

Reclutamiento de los preceptores. — No exis-
tian en parte alguna escuelas normales para formar & los
maestros. Las escuelas se confiaban al primer advenedizo.
Los obispos concedian la aprobacidn, 6 permiso para ensefiar
después de un examen de lo mds sumario. Las funciones de
la ensefianza eran un ganapdn que se aceptaba para vivir,
sin vocacion, sin preparacion seria. En Provenza, iban los
preceptores 4 alquilarse en especies « de ferias de precep-

(1) Albert Duruy, op. eit., p. 16.
(2) Quejus para ser presentadas & los estados generales por los
maestros de escuela de las villas; arrabales y pueblos de Borgoiia.
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tores ». En los Alpes eran numerosisimos, pero s6lo en
invierno. No se establecian en el llano y en los valles sino
durante la estacién rigurosa; regresaban 4 su casa para los
{rabajos del estio.

Por lo mismo la mayor parte de las escuelas no existian
sino de nombre : « Las clases tenian cuatro 6 cinco meses
de vacaciones (1). » Durante la mitad del afio los maestros
de escuela estaban en libertad de ejercer, ¢ por mejor decir,
de entregarse por completo 4 su oficio ordinario, que no
siempre inferrumpian las clases.

Lo que era la escuela en si misma. — Las casas
de la escuela, por lo comin, no eran sino pobres cabafias,
chozas de madera, patios estrechos, mal iluminados que
servian 4 la vez de domicilio al maestro de escuela y 4 su
familia y de salén de clase para los educandos ; los bancos y
las mesas eran rarisimos y los niflos escribian de pie.

Tal era, en resumen, el estado de la instruccién primaria
en los momentos en que se abrian los estados generales en
1789 ; escuelas poco numerosas y poco concurridas; maes-
tros laicos rarisimos, formados no se sabe cémo, sin ins-
truccion sélida y, segin ellos mismos decian, « envilecidos »
por su situacion inferior; pocos 6 ningunos libros elemen-
tales; la ensefianza gratuita poco practicada; en fin, una
indiferencia general para la instruccidn elemental, de la que
sacaban mucho partido filosofos como Voltaire y Rousseau y
parlamentarios como La Chalotais.

Obra propia de la Revolucidn. — Todo aquello
que debia intentarse para colocar la instruccién al nivel de
las necesidades de la nueva sociedad, no digo que la Revo-
lucidn lo hiciera, pero si que proyecté hacerlo. Sus planes
son los que ha vuelto & tomar el siglo diez y nueve cada vez
que un ministro liberal ha querido trabajar en bien de la
instruccién; son tfambién sus planes los que el poder
plblico, por un esfuerzo vigoroso, ha ensayado realizar en
el curso de estos nltimos afios.

(1) A. Duruy, op. cit. p. 10.
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Los folletos de 1789. — Ya en los folletos de 1789
se manifestaba la opinidn publica, con bastante energia, én
favor de las reformas pedagogicas. « Los folletos de 1789,
aun los del clero y de la nobleza, reclaman la reorganiza-
cion basada en un plan de conjunto de la instruccion
publica. Los folletos de la clerecia de Rodez y de Saumur
piden « que se haga un plan de educacién nacional para la
juventud; » los de Lyon que: se confie la educacion « 4 un
cuerpo de ensefianza cuyos miembros no sean amovibles
sino por causa de negligencia, de mala conducta ¢ de inca-
pacidad ; que ya no sea dirigida segtin principios arbitrarios
¥ que todos los profesores piiblicos sean compelidos 4 some-
terse 4 un plan uniforme adoptado por los estados genera-
les. » Los folletos de la nobleza de Lyon insisten para que
se imprima 4 la educacidn de los dos sexos « un cardcter
nacional ». Los de Paris piden « que se perfeccione la edu-
cacién piblicay que se haga extensiva 4 todas las clases de
ciudadanos. » Los de Blois « que se establezca un consejo
compuesto de los literatos mis esclarecidos de la capital y
de las provincias y de ciudadanos de diversos dérdenes, para
formar un plan de educacion nacional para uso de todas las
clases de la sociedad y para redactar tratados elementa-
les (l). »

Mirabeau (1749-1791). — Desde los primeros dias
de la Revolucién abundan los trabajos y testifican el interés
siempre ereciente de la opinién publica en favor de la edu-
cacion y sus asuntos. Los oratorianos, de quienes decia La
Chalotais « que se habian desprendido de las preocupaciones
de la escuela y del claustro, que eran ciudadanos, » presen-
tan 4 la Asamblea nacional una serie de planes escolares. La
Asamblea por su lado se pone 4 trabajar ; Talleyrand pre-
para su hermoso informe y Mirabeau consigna sus propias
reflexiones en cuatro discursos elocuentes,

Publicados después de su muerte debido al empefio de su
amigo Cabanis, los discursos de Mirabeau tenian por titulos:
4° Proyecto de decreto sobre la organizacion del cuerpo de

(1) Véase Di dagogia, art. Francia, de M. Nambaud.
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enseiianza ; 2° Las Fliestas publicas y militaves ; 3° La Orga-
nitacion del liceo nacional ; 4° La educacidn del presunto here-
dero de la corona.

Peligros de la ignoraneia. — | Con cuinta elocuen-
cia el ilusire orador hacia ver las entajas y la necesidad de
ia instruceion !

« Los que gquieren que la paisana no sepa ni leer ni escribir, sin
duda han formado un patrimonio con su ignorancia, y sus molivos no
son dificiles de estimar. Pero no saben que, cuando se ha hecho del
hombre un animal bravio, se expone uno # verlo, cada instante, trans-
formado en bestia feroz. Sin luces no hay moral. Pero & quién pues
importa difundirlas sino al rico ?; No esta la salvaguardia de sus satis-
facciones en la moral del pueblo ? Por Ia influencia de las leyes, por
la de una buena administracién, por los esfuerzos que nos debe ins-
pirar 4 todos la esperanza de mejorar la suerte de nuesiros semejan-
tes, hombres piiblicos, hombres privados, esforzaos por esparcir en
todas partes los nobles frutos de la ciencia. Creed que disipando un
solo error, propagando una sola idea sana, habréis hecho algo por la
felicidad del género humano, y que, quienquiera que sedis, por alli
nada mas, no lo dudéis, sera por donde podréis asegurar la vuestra. »

Pero, debido 4 no sé qué espiritu de timidez, Mirabeau no
sacaba de sus principios las consecuencias que encie-
r an. No admite que el Estado pueda imponer la obligacion
escolar :

« La sociedad, dice, no tiene el derecho de prescribirla como un
deber... EI poder publico no tiene derecho para franquear, con rela-
cion & los miembros del cuerpo social, los limites de la vigilancia
contra la injusticia y de la proteccién contra la violencia. »

« La sociedad, agrega, no pude exigir de cada quien sino los sacri-
ficios necesarios para el sostenimiento de la libertad y de la seguridad
de todos. »

Olvida Mirabeau que la obligacion de enviar los nifios 4 la
escuela es precisamente uno de los sacrificios necesarios que
el Estado tiene derecho de imponer 4 los padres de familia.

Hostil para la obligacién, Mirabeau no es tampoco parti- .

dario de la gratuidad :

";.’."gg‘...‘:
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« La educacién gratuita, decia, esta pagada por todo el mundo ;
sus frutos no los recoge inmediatamenle sino un pequeno numero de:
individuos. » i

Libertad de enseiianza. — Como muchos espiritus
generosos, Mirabeau acariciaba el suefio de la més completa

libertad de ensefianza :

-

« Yuestro unico objeto, decia 4 los constituyentes, es volver al
hombre €l uso de todas sus facultades, hacerle gozar de todos sus
derechos, hacer nacer la existencia publica de todas las existencias
individuales desarrolladas libremente y la voluntad general de todu

las voluntades privadas. » %

Distribucién de los estudios. — En el plan de
Mirabeau, la ensefianza publica y nacional depende, no del
poder ejecutivo, sino « de los magistrados que representan
verdaderamente al pueblo, es decir que son electos y reno-
vados por él », en otros términos, de los administradores de
departamento 6 de distrito. Los establecimientos de instrue-
¢ién no deben formar un cuerpo tnico.

Digamos, por iltimo, que Mirabeau & lado de las escuelas
primarias establecia un colegio de literatura por departa-
mento, y en Paris un liceo nacional unico, centro de la ense-

fianza superior, « destinado & proporcionar 4 lo selecto de

la juventud francesa el medio de terminar su educacion. »
Establecia una cétedra de mélodo, que segin decia, debe
ser base de la ensefianza. ¥

El trabajo de Mirabeau no es, en resumen, sino un bos-
quejo muy imperfecto y una especie de transicion moderada
entre el antiguo y el nuevo régimen. Aun no se encuentran
las grandes ideas que apasionarin & los espiritus, y el
Informe de Talleyrand es el que constituye el verdadero
predmbulo de la obra pedagdgica de la Revolucion.

La Asamblea constituyente y Talleyrand. —
La constitucién del 4 de Septiembre de 1791 editaba la
siguiente disposicion :
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« Se creard y organizard una inSfruccién puhlica, comin para
todos los ciudadanos, graluita en todas las partes de ensefianza indis-
pensables para todos los hombres. »

Para realizar el precepto de 1a Constitueidh, redactd Talley-
rand su Informe y lo presento 4 la Asamblea en las sesiones
del 10 y del 11 de Septiembre. El proyecto completo conte-
nia 208 articulos. Llegada al término de su laboriosa
existencia, la Asamblea no tuvo tiempo de discutirlo y
Jamentédndose « de no fundar las bases de la regeneracion
de la educacion, » envio el examen del trabajo de Talley-
rand 4 la Asamblea legislativa.

La Asamblea legislativa manifesto muy poco celo en reco-
ger los trabajos de su antecesora. Se prepard otro informe,
el de Condorcet, y el de Talleyrand por lo mismo no obtuvo
nunca los honores de ser discutido en el parlamento.

Talleyrand (1758-1838) — El ex-obispo de Autun,
convertido en el revolucionario de 1789, antes de ser cham-
belin de Napoleén I y ministro de Luis XVIII, no merece
por su cardeter la estimacion de la historia: di6 patente
ejemplo de versatilidad politica. Pero cuando menos por su
inteligencia flexible y sin trabas, por la abundancia de sus
ideas estuvo siempre & la altura de las varias tareas que
emprendid y su Informe es obra notable.

Principios generales. — Como Montesquieu lo dijo
« las leyes de la educacion deben ser relativas & los princi-
pios del gobierno ». En esta verdad se inspiré Talleyrand
para las largas consideraciones que sirven de predmbulo &
su proyecto.

. Qué deberia hacerse ante una constitucién que, limi-
tando los poderes del rey, apelaba 4 la vida politica del pue-
blo entero ? Hubiera sido estéril esta constitucion, no hubiera
dejado de ser letra muerta, si una educacién apropiada no
la hubiera vivificado haciéndola pasar, por decirlo asi, & la
sangre de la nacién. ; En qué consistia el régimen de la
nacion? « Habéis separado, decia Talleyrand 4 los cons-
tituyentes, la voluntad general 6 el poder de hacer las
leyes del poder ejecutivo que habéis reservado para el rey.

S
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Pero es preciso que esta voluntad general sea {'e?ta y para
conseguirlo es necesario que sea esclarecida é instruida.
Después de haber dado al pueblo el poder, debéis ensqﬁa!_'le
la sabiduria. ; Para qué serviria desatar, cntregar.i’a si mis-
mas fuerzas brutales ¢ inconcientes? La instruccion es el
contrapeso necesario de la libertad. La ley:, que de hoy en
adelante es obra dél pueblo, no debe estar a merced de las
opiniones tumultucsas de una multitud ignorante. »

La educacion en sus relaciones con 1a liber-
tad y la igualdad. — Talleyrand se detiene en su pen-
samiento, v considerando sucesivamente las dos ideas ‘tun-
damentales de la Revolucion, la idea de igualdad y la idea
de libertad, demuestra, usando de un andlisis extensp, que
12 instruccion es necesaria, por una parte para crear m(%m-
duos libres y por la otra para acercar 4 los hombres mino-
rando la desigualdad de los espiritus. 3

Reglas de la instruecion ptiblica. — A todos_se
les debe la instruccion : tanto en las aldeas como en las ciu-
dades se necesitan escuelas. La instruccion debe ser dada
por todos: no debe haber privilegio de ensefianza. Por
{iltimo, la instruccién debe extenderse 4 todas las cosas:
se enseiiard todo lo que pueda ser ensefado :

« En una sociedad bien organizada, aunque nadie_pueda llegar &
saberlo todo, es sin embargo necesario que sed posible aprenderlo
todo. »

Eduecaecién politiea. — En el fondo de todo sistema
pedagdgico hay siempre un pensamiento dominante y esen-
cial. En la edad media — y la edad media se ha continuado
en las escuelas de los jesuitas, — la idea de la sa}ud, la »
preparacion del alma para la vida fatura es la dopnnanlp.
En el siglo diez.y sicte, la concepeion de una'exact}tud_per~
fecta del espiritu unida 4 la rectitud de corazon, fl_xe el 1d§al
do los solitarios de Port-Royal. En 1792, la politica llego 4
ser la preocupacion casi exclusiva de los educadoreg Qe.lu
juventud. Todo lo demds, religion, agudeza de juicio,
nobleza de corazén se relegé al segundo lugar. El hombre
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10 es sino un animal politico, que vino al mundo para eono-
cer, amar y servir 4 la constitucion.

L'a Declaracidn de los derechos del hombre se convierte, en
e,_l sistema de Talleyrand, en catecismo de la nifiez. Es pre-
ciso que el futuro ciudadano aprenda 4 conocer, amar y
servir y por ultimo 4 perfeccionar la constitucidn. No se
!u_ede-de]ar de pensar que el mismo Talleyrand demostré
ﬁ;fwupsa aputtijd para amar y para servir 4 la constitu-
O : pero que desgraciadamente no fué esa apti iem-
e g ptitud siem
':I_,a moral n1_1ivema.l. — Una de las més hermosas
phginas del tr.abajo de Talleyrand es seguramente aquella
eén que recomienda la enseffanza de la moral universal y

reivindica la autonomia de las leyes natural isti
( es.
toda religion positiva, . Tt

« I:js preciso aprender & penetrarse de la moral, que es la primera
necesidad de todas las constituciones... Es necesario que se la ensefie
€omo una verdadera ciencia, cuyos principios se demostrarin paré la
razén de todos los bombres, para la de todas las edades : de ese
modo serd como se resistan todas las pruebas. Se ha lamentado
durante mucho tiempo el ver 4 hombres de lodas las naciones, de
lf;das las religiones, hacerla depender exclusivamente de esa n’ml
titud de opiniones que la dividen. Han resultado de ello grande;
males: pues entregindola 4 la incertidumbre ¥ con frecuencia al
a!néurdo, se la ha comprometido necesariamente ; se la ha vuello ver-
satl! ¥y vacilante. Ya es tiempo de asentarla sobre sus propias bases ;
€S tiempo de mostrar 4 los hombres, que si funestas divisiones l;).;
separan, lienen, al menos, en la moral un lugar de cita comin donde
deben refugiarse y reunirse. Es pues necesario, en cierto modo, des-
prenderla de todo lo que no sea ella, para ligarla después a l:) que
mergce nNuestro asentimiento y nuestro homenaje... Ese cambio es
sencillo, nada lastima y sobre todo, es posible. ¢ Cémo no compren-
de{- en efecto, que haciendo abstraccién de todo sistema, de toda
opinién y no considerando en los hombres sino sus relaciones con
!os otros hombres, puede enseiidrseles 1o que es bueno, lo que es
Jusl:o, ¥ hacerles amar, hacerles hallar la felicidad en 145 buenas
acciones, y tormentos en las que no lo son? »

Cuatro grados para 1la instruecién. — En el
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proyecto de Talleyrand, la organizacién de la instruccion
debia « combinarse con la del reino» y calcarse en la
divisién administrativa. El Informe establece cuatro grados
para la instruccién. Habia una escuela por cantfn & lado de
cada asamblea primaria. Venia en seguida la instruccién
media, secundaria, destinada si no 4 todos al menos al
mayor nimero y que se daria en la capital del distrito, 6 de
Ia circunseripcién. En tercer lugar, escuelas especiales dise-
minadas sobre la superficie del reino, en las capitales prin-
cipales de departamento y que prepararian 4 los jovenes
para las diversas profesiones. Por tltimo, las inteligencias
selectas encontrarian en Paris, en el Instituto nacional todo
lo que constituye la ensefianza superior.

La gran novedad de este sistema consistia en la creacion
de las escuelas cantonales, abiertas para los aldeanos y para
los obreros, para todos aquellos que hasta entonces, el
abandono ¢ la idea preconcebida de los grandes ligaba & la
carreta ¢ 4 la labranza.

Instruccién primaria gratuita. — Talleyrand lo
mismo que Mirabeau, no quiere la obligacion, pero de
acuerdo con la constitucién de 1791 pide que la ensefianza
primaria sea gratuita. La sociedad es deudora de la instruc-
¢ién primaria ¢ elemental ; pero no lo es de !a instruccidn
media 6 secundaria y menos aun de la superior y especial.
Gratuita en su primer grado y cuando se trata de esos cono-
cimientos elementales que constituyen para todo hombre
civilizado una necesidad moral verdadera, la ensefianza no
debe serlo para los jovenes que aspiran & tener una profe-
sion liberal porque tienen tiempo bastante para procurdrsela
y si lo tienen es porque tienen fortuna. Sin embargo,
‘Talleyrand admite excepciones para el talento. Por medio
de la creacién de becas naturales se abririan lus puertas de
todas las escuelas 4 las inteligencias distinguidas & quienes
la humildad de su condicion condenard & permanecer
obscuras é ignoradas si la sociedad no las socorriesc ten-
diéndoles la mano. :

Programa de la instruccién primaria. —La
instruceién primaria debia comprender : los principios de la
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lengua nacional, las reglas elementales del caleulo, las de
las medidas ; los elementos de la religion, los principios de
la moral, los principios de la constitucion : en fin el desa-
rrollo de las facultades fisicas, intelectuales y morales,

De los medios de instruccién. — No insistiremos
cn los detalles de organizacion de las diversas partes de lo
que Talleyrand Hamaba su « inmensa méquina ». Haremos
notar Gnicamente la tltima parte de su trabajo donde discute
cierto nimero de cuestiones generales, bajo el titulo arbi-
trario y poco justificado de medios de instruceidn. Los
profesores, cscogidos cuidadosamente, serdn nombrados por
el rey, Talleyrand no quiere que sean inamovibles, pero
pide que su situacion se rodee de todas las garantias posi-
bles. Premios, recompensas de todas clases estimularan 4
los maestros de la juventud para redoblar su celo, para
encontrar métodos nuevos. Talleyrand confia para apresurar
los progresos de la instruccion en las representaciones
draméticas y con las fiestas nacionales. Digamos por tltimo,
que confia la direccion suprema de la instruceidn publica 4
seis comisarios escogidos por el rey y encargados de hacer
una memoria anual.

Educacion de las mujeres. — Talleyrand, en su
proyecto, no olvidé por completo 4§ las mujeres y lo que
dice es justo y sensato. Discute la cuestion de sus derechos
politicos y eomo la tradicion, como el buen sentido, con-
cluye que la felicidad dé las mujeres, que su interés, que su
naturaleza y su destino propio deben prohibirles entrar en la
arena politica. Lo que, sobre todo, les conviene, es una
educacion doméstica, que recibida en la familia las prepare
para vivir en ella. Como Mirabeau, quiere que la mujer sea
siempre mujer. Su papel, decia el gran orador, es perpetuar
la especie, vigilar solicitamente las peligrosas épocas de la
nifiez, « encadenar 4 sus pies todas las fuerzas del hombre
por la potencia irresistible de la debilidad. » Sin ser tan
galante en sus palabras, Talleyrand piensa de igual manera,
Creia, por lo demss, necesario para responder 4 ciertas
conveniencias -que el Estado fundase casas de educacién
publica destinadas 4 reemplazar los conventos.
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Este deseo corregia lo exesivo del siguiente pasaje de su
proyecto de ley.

¢« Las nifias no podran ser admitidas en las escuelas primarias sino
hasta la edad de ocho afios. Después de esa edad, la Asamblea nacio-
nal invita 4 los padres y 4 las madres & que no confien la educacion
de sus hijas sino & si propios, y les recuerda queé ese es su primer
deber. » N

La Asamblea legislativa y Condorcet. — Entre
todos los trabajos pedagdgicos de la Revolucion el de Con-
dorcet es el méas notable. Su Memoria presentada 4 la Asam-
blea legislativa 4 nombre de la comisién de instruceion
publica, el 20 y 21 de Abril de 1792, reimpresa en 1793 por
orden de la Convencion, no tuvo directamente los honores
de la discusion piblica ; pero contenia los principios y las
soluciones que se vuelven & encontrar en las deliberaciones
yen las actas legislativas de sus sucesores. Durante toda
la época de la Convencion fué el manantial ampliamente
abierto donde bebieron los legisladoros de ese tiempo, los
Romme, los Bouquier, los Lakanal.

Condorcet (1743-1794). — A Condorcet se le califica
admirablemente con el hecho del encargo que le hizo la
Asamblea legislativa encomendédndole la organizacién de la
instruceion piblica. En los primeros afios de la Revolucién
habia empleado sus ocios (no formaba parte de la Consti-
tuyente) en escribir cinco memorias sobre la instruccién que
se publicaron en una recopilacion periédica, la Bibkioteca
del hombre piblico. La memoria que presento & la Asamblea
fué algo asi como el resumen de sus largas reflexiones.
Condorcet puso en ella, no la imaginacidn imprudente de
un pedagogo improvisado, sino la autoridad de un pensador
competente que, si no poseia la experiencia personal de la
ensefianza, habia, al menos, reflexionado sobre esas mate-
rias y penetrado todas sus dificultades. Ademés se entregd
4 su obra con el ardor de un corazén entusiasta, con la gra-
vedad convencida de un espiritu que ha llevado més lejos

261 21
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que otro alguno la religién del progreso'y el celo del bien
publico. LS e T

Consideraciones generales sobre la instroe-
eién. — Todos los revolucionarios han ensalzado la ins-
truceidn, de la que eran amantes apasionados : Condoreet es
el partidario reflexivo. No la amé mds que los otros? pero
la comprendié mejor y expresé mejor también por qué se la
debia amar.

Desde luego toma las ideas de Talleyrand y demuestra que
sin la instruccidn, la libertad y la igualdad sclo serian qui-
meras :

« Una constitucién libre que no correspondiese 4 la instruccion
universal de los ciudadanos se destruiria por s{ misma después de
algunas tempestades y degeneraria en una de esas formas fie gobierno
que no pueden conservar la paz en medio de un pueblo ignorante y
corrompido, »

Anarquia ¢ despotismo, tal es el porvenir de los pueblos
que han llegado 4 ser libres antes de ser ilustrados. :

Condorcet quiere realizar la igualdad en cuanto sea posi-
ble, sin caer en lo quimérico de la instruccion que fuese la
misma para todos y que nivelara 4 todos los hombn_es. De§ea
que el mds pobre y el més humilde sea bastante instruido
para que se pertenezca 4 si mismo, para no es_t'ar 4 la
merced del primer charlatin advenedizo y también para
que pueda llenar sus deberes civicos, para ser elector.
jurado, ete.

La instruceién y la moralidad. — Insteumento
de libertad y de igualdad, la instruccién, para Condorcet,
es también fuente de la moralidad publica y de los progresos
de la humanidad. .

Una constitucion libre ¢ igualitaria seria més COI)(.I‘::H'H’I
que favorable 4 las buenas costumbres si no correspondia 4
los progresos de los conocimientos.

« La instruceidn es la unica que puede hacer que el principio dc?
justicia que establece el orden en la igualdad de los derechos no esté
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~ en contradiceidn con el otro principio que preseribe no dar & los
hombres sino los derechos CUyo ejercicio no tiene peligro para la
sociedad. »

Pero las razones morales son las que tornan la instryg-
¢ion en condicidn de la virtud, aun mds que los motivos
politicos. Condorcet percibié con discrecion que los vicios
del pueblo provienen sobre todo de su impotencia inte
lectual :

« Estos vicios se derivan, dice, de la necesidad de escapar del fas-
tidio en los momentos de ocio ¥y de librarse de €I, no por medio de
ideas sino por sensaciones. »

Enérgicas palabras que no debian olvidar nunca Ios instj-
tutores y los moralizadores del pueblo. Hacer pasar lag
almas rudas de la vida de los sentidos 4 la vida intelectual,
hacer agradable el estudio para que los més elevados pla-
ceres del espiritu puedan luchar ventajosamente contra la
atraocion del goce material, poner el libro en el lugar de
la botella de vino ¢ de aleohol, sustituir con 1a biblioteca
el café, en una palabra reemplazar la sensacidn por Ig idea,
tal es el problema fundamental de la educacién popular.

La instruccién y el progreso. — Condorcet era
fandtico por la idea del progreso. Hasta el tltimo soplo de
su vida sofid con el progreso, con sus condiciones y con sus
leyes. El medio mas poderoso para apresurar el progreso
consiste en instruir 4 los hombres, y este era el ultimo
motivo para que le fuese tan querida la instruccidn.

He aqui estas magnificas palabras: « Si el perfeccionamiento indefi-
nido de nuestra especie es, como lo creo, una ley general de la natu-
raleza, el hombre no debe ser mirado como un ser que estd limitado 4
una existencia Pasajera y aislada, destinado & desvanecerse después
de una alternativa de felicidad ¥ de desdichas para s mismo, de bien y
de mal para aquellos que la casualidad ha colocado cerca de ¢l : es una
parte activa del gran todo y el cooperador de una obra eterna. Con su
existencia del momento colocado €omo estd en un punto del espacio,
Ppuede por sus trabajos, abrasar todos los lugares, ligarse 4 todos los
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siglos, y obrar ain largo tiempo después de que su memoria haya
desaparecido de la tierra, » Y més adelante ; ¢« Por mucho tiempo he
considerado estos modos de ver como sueifios que no debian realizarse
sino en un porvenir indeterminado y para un mundo en el cual no
existivia yo. Un acontecimiento feliz ha abierto de repente un campo
inmenso 4 las esperanzas del género humano : un solo instanté ha
puesto un siglo de distancia entre el hombre de hoy y el de mafiana. »

Liberalismo de Condorcet. — Erréneamente cali-
ficado como espiritu despotico y absoluto, Condorcet al con-
trario, estd lleno de escriipulos y penetrado de respeto por
1a libertad de las opiniones individuales. En efecto distingue

- con cuidado la instruccion de la educacidn : la instruccidn,
os decir los conocimientos positivos y ciertos, las verdades
de hecho y de céleulo; la educacion, es decir las creencias
politicas y religiosas. Ahora bien, si el Estado es el dispen-
sador de la instruccién, debe, al contrario, en lo relativo &
educacién abstenerse y declararse incompetente. En otros
términos, el Estado no debe abusar de su poder para impo-
ner por la fuerza 4 los ciudadanos tal 6 cual eredo religioso,
tal 6 cual dogma politico.

¢ El poder publico no puede establecer un cuerpo de doctrina que
deba ensefiarse exclusivamente. » — « Ningtin poder publico debe
tener autoridad ni aun crédilo para impedir el desarrollo de verdades
nuevas, la enseiianza de teorias contrarias 4 su politica particular 6 &
sus intereses del momento. »

Cinco grados de instruccion. — Condorcet distin-
gue cinco grados de instruceion : 1° las escuelas primarias
propiamente dichas ; 2° las escuelas secundarias, es decir las
que llamanos hoy escuelas primarias superiores ; 3° los ins-
titutos 6 colegios de ensefianza secundaria; 4° los liceos 6
facultades de ensefianza superior; en fin 5° la sociedad nacio-
nal de ciencias y artes, que corresponde & nuestro Instituto.

Deben notarse sobre todo dos puntos : desde luego Con-
dorcet establece por la primera vez escuelas primarias
superiores ; pide una para cada distrito y para cada ciudad
de 4,000 habitantes; después para las escuelas primarias

LA REVOLUCION FRANCESA 325

propiamente dichas toma como base de su establecimiento
y reclama una para cada 400 habitantes.

Objeto y programa de la enseiianza pri-
maria. — Condorcet definié admirablemente el objeto de
la ensefianza primaria :

« En las escuelas primarias se ensefia lo que es mecesario para
cada individuo, 1o que necesita para conducirse 4 si mismo y para
disfrutar de la plenitud de sus derechos. »

El programa comprendia la lectura, la escritura, algunas
nociones gramaticales, las reglas de aritmética, métodos
simples para medir con exactitud un terreno, un edificio ;
una deseripeion elemental de las producciones del pais, de
los procedimientos de la agricultura y de las artes; el
desarrollo de las primeras ideas morales y de las reglas de
conducta que de ellas se derivan; por tltimo, las de los
principios del orden social que puedan ponerse al alcance
de la niffez. :

Idea de los cursos para adultos. — Condoreet
se preocupaba por la necesidad de continuar la instruccion
del obrero, del paisano, después de su salida del colegio :

« Hemos hecho observar, dice, que la instruccién no debia ahan-
donar 4 los individuos en el momento en que salen de las escuelas ;
que debia abrazar todas las edades ; que no hay ninguna en la que
no sea til y posible aprender, y que esta segunda instruceidn es
tanto més necesaria, cuanto que la de la nifiez ha sido circunscripta
4 mas estrechos limites. Esto es también una de las principales cau-
sas de la ignorancia en que estin hoy sumidas Ias elases pobres de
!a sociedad ; les ha faltado menos la posibilidad de recibir Ja primera
instruccidn que la de conservar sus ventajas. »

Por tanto, proponia Condoreet, si no cursos para adultos,
alguna cosa que se parece mucho, conferencias hebdoma-
darias, profesadas los domingos por los institutores de las
poblacioneg, algo asi como sermones laicos.

¢ Gada domingo, el institutor dard una conferencia publica 4 la qoe
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asislirin 1os ciudadanos de toda edad ; en esta institucién hemos
visto el medio de dar & los jévenes conocimientos necesarios y que
sin embargo no han formado parte de su primera educacién. »

Educacién profesional y técnica. — Condorcet
tampoco eree que vano se le deba nada al pueblo cuando
se ha emancipado su espiritu. Se preocupa también y mucho,
por dar & los hijos de los paisanos y de los ‘obreros los
medios de luchar contra la miseria, esparciendo mas y mis
en las clases del pueblo el conocimiento técnico de las artes
y de los oficios. Debe contirsele entre los adeptos de la
instruccion profesional, de la educacion industrial. Pide que
se coloquen en las escuelas « modelos de maquinas y de
utiles » y, en fodos los grados de instruccién recomienda
con una solicitud particular la ensefianza de las artes pric-

Creemos hoy hacer algo nuevo cuando establecemos
museos escolares. « Cada escuela, dice Condorcet, tendra
una pequefia biblioteca, un gabinetito donde se colocarin
algunos instrumentos meteorolégicos 6 algunos objetos de
historia natural. »

Educacion de la mujer. — Puede considerarse
& Condorcet como uno de los mas ardientes apéstoles de la
cducacion de la mujer. Quicre la comunidad, la igualdad de
la educacion. Evidentemente se equivoca cuando sueiia la
perfecta identidad en la instruccion de los dos sexos, cuando
clvida el destino particular de la mujer y el cardcter espe-
cial de su educacion. Pero hemos encontrado tantos peda-
gogos dispuestos 4 despreciar las cualidades femeninas, que
se considera una fortuna oir por fin una voz que las elogia,
aunque sea exageradamente.

Retengamos, por lo demas, las excelentes razones que aa
en apoyo de su tesis sobre la igualdad de la educacion. Es
preciso que las mujeres sean instruidas : 1° para que puedan
educar 4 sus hijos, de quienes son naturales institutrices;
2° para que sean las dignas compaiieras, las iguales de sus
maridos; para que puedan interesarse en sus trabajos,
fomar parte en sus preocupaciones, vivir de su vida: la
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felicidad conyugal se comprad ese precio ; 3° por otra razon
analoga es también necesario : para que no apaguen €on su
ignorancia, la llama del corazén y del espiritu que los estu-
dios anteriores han desarrollado en sus maridos, para que
Ja alimenten con la comunidad de las conversaciones y de
las lecturas; 4° y por ultimo, porque es justo, porque los
dos sexos tienen igual derecho 4 la instruccidn.

Reservas que deben hacerse. — No todo es
igualmente digno de elogio en la obra de Condorcet. Algunos
defectos y varias lagunas deslucen ese trozo hermosisimo
de pedagogia politica.

Los defectos consisten desde luego en la exageracién en
las ideas de libertad y de igualdad. Los entusiasmos de
Condorcet por la libertad terminan en su plan pedagdgico
con un grave error: en la idea de hacer del cuerpo que
ensefia una especie de Estado denfro del Estado, una
potencia independiente, un cuarto poder, emancipado de
toda autoridad exterior, gobernindose y administrandose
por si mismo y en el que no interviene el Estado sino como
cajero para pagar servicios que ni reglamenta ni vigila. El
mismo Daunou, tan liberal, criticé en este punto, 4 la vez
que lo explicaba, el sistema de nuestro autor (1) :

« Condorcet, decia, el enemigo de las corporaciones, consagraba
una en su proyecto de instruccién nacional; en cierto modo insti-
tuia una iglesia académica; porque Condorcet, el enemigo de los
reyes, queria agregar 4 la balanza de los poderes piblicos un contra-
peso mas al poder real, cuya existencia monstruosa, en medio de
una constitucion libre, estaba suficientemente contrarrestada por las
alarmas de todos los amigos de la libertad. »

La pasion por la libertad condujo 4 Condorcet 4 otra qui-
mera : la de la ensefianza gratuita en todos sus grados.

Por tultimo, en sus suefios de perfectibilidad indefinida,
Condorcet se deja llevar hasta imaginar y esperar para el

(1) Véase el Informe de Daunou presentado 4 la Convencién nacio=
nal el 27 Vendimiario, afio IV.
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hombre, resultados verdaderamente irrealizables producidos
por la instruccién. Segun €l, la instruccion debia ser bas-
tanie completa « para hacer desaparecer toda desigualdad
que traiga consigo la dependencia, »

Preocupaciones de matematico. — Condorcet
se extravid, bajo otro punto de vista, debido 4 su predilec-
cién por las matemiticas. Olvido méis de lo debido que
pertenecia 4 la Academia francesa, para obedecer sélo 4 sus
tendencias algo exclusivistas de matemético y de miembro
de la Academia de las ciencias. Por una reaccién, por lo
demds natural, contra los eternos siglos en que se habia
abusado de la cultura literaria, Condorcet se precipita 4
deprimir la influencia de las letras en la educacion y &
conceder 4 las ciencias el lugar de honor. Las razones que
invoca para justificar su preferencia no son del todo con-
cluyentes.

Lagunas. — La idea de la instruccion obligatoria aun
esta ausente en el proyecto que examinamos. Sorprende el
que Condorcet que ha proclamado con tanta claridad la
necesidad de una instruceion universal, no haya pensado en
imponer la obligacién de la escuela, que es el tinico medio
de establecerla. Esto se debe 4 que los primeros revolucio-
narios, en el fuego de su entusiasmo, no sospechaban las
resistencias que se opondrian al cumplimiento de sus ideas,
ya fueran la indiferencia de la mayoria, ya las preocupa-
ciones de los que, como dice con elocuencia Condoreet,
« creen obedecer 4 Dios, traicionando 4 la patria. » Les
parecia que una vez encendidos los focos luminosos sobre
toda la superficie del territorio, se apresurarian los ciuda-
danos 4 acudir 4 ellos, impulsados por una atraccién natural,
espontineamente dvidos de esclarecerse. Se equivocaban.
Estas esperanzas algo céndidas, debian ser contradichas por
los hechos ; y para triunfar de la abstencién de los unos, de
la resistencia de los otros, la Convencion, colmando una de
las lagunas del proyecto de Condorcet, deereté varias veces
la instruccién « imperativa y forzada, » como se decia en
-aquel entonces.

En un punto quedé también Condorcet inferior 4 sus
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sucesores : no trata en su memoria de la organizacién de
las escuelas normales. En esta grave y fundamental cuestidn
de la educacién del personal que ensefia, Condorcet se
conformé con un expediente provisorio consistente en
confiar & los profesores del grado inmediatamente superior
el cuidado de preparar & los maestros del grado inferior.
Juicio final. — Pero uha vez establecidas esas reservas,
lo que queda es digno de alabanza en el trabajo de Condor-
cet. Hemos hecho valer sus ideas elevadas y nuevas. Debe
ser elogiado igualmente su bello y severo orden, su estilo
magistral. La frase de Condorcet es sistemética en su
amplitud; la expresién es claray vigorosa. Sin duda que
hay algo de frialdad y de monotonia en ese estilo lapidario,
Pero en determinados momentos estalla la pasién. El hombre
4 quien comparaban sus contempordneos & « un carnero
rabioso » ¢ 4 « un voleén cubierto de nieve » se pinta al
natural en sus escritos. Su Informe es como una bella y
#orrecta estatua de mérmol fria al tacto, pero en la cual
sentiria la mano en algunos sitios palpitar una vena caliente
y viva,
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LA CONVENC[ON, LEPELLETIER, SAINT-FARGEAU, LAKANAL,
DAUNOU

La Convencién. — Proyeclos sucesivos. — Proyecto Lanthenas. —
Proyecto Romme. — Las fiestas nacionales. — Los libros elemen-
tales. — Decreto del 30 de Mayo de 1793. — Lakanal (1762-18435).
— Daunou (1761-41840). — Proyecto Lakanal-Sieyés-Daunou. —
Lepelletier Saint-Fargeau (41760-1793). — Su plan de educacion (13
de julio de4793). — Lepelletier y Condorcet. — Internado obligato-
rio. — El niiio pertenece 4 la Repiblica. — Ocupaciones en la
escuela, — Instruccién gratuita en lo absoluto, — Los derechos de
la familia, — Saint-Just. — Ley Romme. — Ley Bouquier. — Ley
Lakanal. — Métodos pedagdgicos. — Los libros elementales, —
La geografia. — Letras y ciencias. — Fundacién de las escuelas
normales. — Escuela normal de Paris. — Escuelas centrales. —
Sus defectos. — Espiritu positivo y practico. — Grandes fundacio-
nes de la Convencién. — Ley del 3 brumario, afio IV. — Insufi-
ciencia del plan de Daunou.

La Convencién. — La Asamblea constituyente y la
Asamblea legislativa no hicieron més que preparar
proyectos y decretos sin discutirlos ni votarlos. La
Convencién llegé hasta la votacién pero le falté tiempo para
ejecutar las resoluciones, incoherentes y contradictorias por
lo demas, 4 que la arrastraban sucesivamente las fluctua-
ciones de las corrientes politicas.

Proyectos sucesivos. — Nada, pues, que fuera defi-
nitivo en la ejecucion salié de la pasion entusiasta que la
Convencién manifestaba por la organizacion de la ensefianza
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primaria. Las ideas modernas triunfaron desde luego con ¢l
proyecto Lanthenas, cuyo primer articulo fué adoptado el
12 de Diciembre de 1792; se manifestaron también en el
proyecto Sieyes-Daunou-Lakanal, presentado el 26 de junio
de 1793, y retirado después de una refiida discusion. Pero
4 la influencia de los girondinos siguio la dominacion de
los montafieses cuyo espiritu dictatorial y violento se mare6 :
1°en el plan Lepelletier, “adoptado, gracias al apoyo de
Robespierre, el 13 de agosto de 1793; 2° en el proyecto
presentado por Romme 4 nombre de la comision de instruc-
cion publica, el 20 de Octubre de 1793, y votado al dia
siguiente, 30 vendimiario, afio I[; 8¢ y por ultimo, en el
proyecto Bouquicr que, presentado el 19 de Diciembre de
1793 (22 frimario, afio 1) es el decreto del 29 frimario. La
reaccion que siguié al 9 termidor tuvo su contra en los
actos legislativos con los que terminé su obra pedagégica
la Convencidn. El proyecto Sieyés-Daunou-Lakanal se volvid
4 proponer, y el 27 brumario afio I (17 de noviembre de
1794) reemplazé al proyecto Bouquier. En fin, cuando la
constitucion de 1793, una nueva ley de instruecion piblica
se vold segun la relacion de Daunou el 3 brumario, afio IV
{25 de octubre de 1795) y fué la que presidi6 4 la organiza-
cién de las escuelas bajo el Direclorio.

En esa confusion, en ese caos de proyectos y de contra-
proyectos es dificil hacer penetrar una luz que lo alumbre
por completo : nos limitaremos 4 sefialar los puntos esencia-
les (1).

Proyecto Lanthenas. — La comision de instrue-
cion puablica, que habia establecido la Convencidn desde el
2 de Octubre de 1792, en su impaciencia por terminar, deci-
dio dejar provisoriamente las otras partes de la instruccion

(1) Es imposible, en los limites que nos imponem el plan y cl
caracter de este libro, entrar en detalles y enumerar todos los decre-
tos y contra-decretos de la Convencion en materia de instruccion
publica. Para ver claro en ese caos y en esa confusién es preciso leer
el excelente estudio de M. Guillaume. (Diccionario de pedagogia, art.
Convencion,)
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publica y no se propuso como objeto inmediato sino la orga-
nizacion de las escuelas primarias, tomando por punto de
partida el proyecto que habia presentado Condorcet 4 la
Asamblea legislativa. El informe de Lanthenas y un proyecto
de decreto brotaron de esas deliberaciones en unas cuantas
semanas : este trabajo, en todas sus partes, no es sino la
reproduceién de la obra de Condorcet y no tiene nada ori-
ginal. Sefialemos, sin embargo, la idea de asociar al alumno
con el maestro en la ensefianza :

« Los institutores y las institutrices se hardn ayudar por los alum-
nos cuya inteligencia haya hecho progresos mas rapidos; de esté
modo podrin con suma facilidad conceder en las mismas sesiones,
foda Ja atencién necesaria para su progreso 4 cuatro clases de
alumnos. A la vez, los esfuerzos que hagan los més hdbiles para
ensefiar 4 sus camaradas lo que saben, los instruiran 4 ellos mismos
mucho mejor que las lecciones de sus maestros. »

Seffalemos atin el titulo MI del proyecto de decreto
relativo 4 las disposiciones que se deben tomar para con-
vertir en obligatorio el uso de la lengna francesa y para
ha'e(?r desaparecer los idiomas particulares, los patués. El
minimun de sueldo de los institutores se fijo en seiscientas
lib.ras. El nombramiento se confiaba 4 los padres de familia,
quienes debian elegir al institutor en una lista preparada
por una « comision de personas instruidas », levantada
siguiendo los consejos generales de las comunas y los
directorios de los departamentos.

La discusion del proyecto de Lanthenas comenzd el 12
de Diciembre de 1792, pero se voté nada mas el articulo 1e.
y el proyecto no se decretdé como ley.

El 20 de Diciembre, otro convencional, Romme, mate-
matico, diputado por el Puy-de-Dome, di¢ lectura 4 un
nuevo informe sobre la instruccion publica.

Proyecto de Romme. — FEl proyecto de Lanthenas
no versaba sino sobre el primer grado de la instruccidn : el
informe de Romme abarcaba los cuatro grados ¥ No era sino
la reproduccion del trabajo de Condorcet. Pero, 4 la lectura

e et e A
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de su proyecto, no siguid medida legislativa alguna y hasta
el 30 de Mayo de 1793 no se pueden sefialar, como trabajos
pedagdgicos de la Convencion, sino el proyecto de Rabaud
Saint-Etienne relativo 4 las fiestas piiblicas y la Memoria de
Arbogast sobre los libros elementales.

Las flestas nacionales. — Es dificil formarse idea
de la importancia atribuida & la influencia pedagogica de las
fiestas nacionales, por los hombres de esa época. Divididos
en tantos puntos, estin de acuerdo en la creencia de que se
instruiria y se regeneraria al pueblo francés con el solo
liecho de instituir solemnidades populares.

« Hay una especie de institucién, decia Robespierre, que debe ser
considerada comp una parte esencial de la educacién publica, quiero
hablar de las fiestas populares. »

Daunou tambien persistié en considerar las fiestas nacio-
nales como el méas seguro y més vasto medio de instruccién
publica. El decreto que se didé 4 causa de su proposicion
instituia siete fiestas nacionales:la de la fundacién de la
Republica, la de la juventud, la de los esposos, la de la gra-
titud, la de la agricultura, la de la libertad, y la de los
ancianos.

Los libros elementales. — Uno de los puntos
importantes de la pedagogia de la Revolucidn, consiste en la
atencion que se concedio 4 la composicion de los libros
elementales. Varias ocasiones abrié concurso la Convencion,
para_esos modestos trabajos destinados 4 auxiliar en su
tare 4 los padres y 4 los profesores. Una de las mds felices
ideas de ese tiempo fué la de querer que se pusiese en
manos de los padres de familia métodos sencillos, libros
bien hechos que les ensefiasen 4 educar & sus hijos. Se
comprende 4 primera vista la dificultad de tal género de
composiciones : por esto se dirigieron & los més distingui-
dos escritores y Bernardino de Saint-Picrre se encargd de
redactar los Elementos de moral. :

Desde el 24 de Diciembre, Arbogast sometié 4 la Conven-
cién un proyecto de decreto, en el que decia :
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« S6lo los hombres superiores en una ciencia 6 en un arte, aque-
Jlos que han sondeado todas sus profundidades, los que han ensan-
chado sus limites, son capaces de redactar textos elementales que no
dejen nada que desear. »

Decreto del 30 de Mayo de 1793. — El primer
deereto de la Convencidn relativo 4 las escuelas primarias
se dio el 30 de Mayo de 1793. Pero no contenia nada nuevo
esa laconica ley. Por lo demés, fué olvidada en la tormenta
del siguiente dia ; el 31 de Mayo se llevé 4 los girondinos y
di6 4 los montafieses la elevada direccién de Ia politica.

Lakanal (1762-1845). — Después de la revolucién
del 31 de Mayo, es necesario contar en primera linea 4
Lakanal y & Daunou entre los hombres que en la misma
Asamblea se ocuparon de la organizacion pedagdgica de
Francia. El 26 de Junio de 1793, tres dias después de votada

la nueva constitucion, trajo Lakanal 4 la tribuna el proyecto
que habia redactado en colaboracién con Daunou y Sieyés.
. Lakanal es una de las figuras mds puras y mas notables
- ela Revolucion francesa (1). « Lakanal, decia Marat con
quien se le denunciaba, trabaja demasiado para que pueda
tener tiempo de conspirar. » Laborioso y reflexivo, después
de haber ensefiado filosofia entre los doctrinarios, de quie-
nes era discipulo, llegé 4 ser el primero, después de Con-
dorcet, de los pedagogos de la Revolucién. « Su figura,
dice M. Paul Bert, me ha atraido siempre. Tiene la apacibi-
lidad en la fuerza, Ia energia en la serenidad. Se adivina que
este austero ciudadano no ha conocido nunea sino la pasion
por el bien, y no ha deseado ni obtenido otra recompensa
que la del deber cumplido. Desdefia Ia violencia del lenguaje
¥y aborrece la de las acciones ; no se le encuentra, en el
Imperio, siendo barén como Jean-Bon Saint-André, ministro
como Fouché 6 senador como lo fueron tantos. »

Daunou (1761-1840). — Muy joven habia Daunou

(1) Véase un estudio reciente : Lakanal, por Paul Legendre (Paris,
1882), eon un prefacio de M. Paul Bert,
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enseifado la filosofia en los colegios de la orden del Orato-
rio, de la cual era miembro. Desde 1789 publicaba “en el
Diario Enciclopédico un plan de educacion nacional que fué
aprobado por el Oratorio y que presenté 4 la Asamblea cons-
tituyente en 1790. En la Convencion participé activamente
de los trabajos de la Comisién de instruccién piblica y cola-
bord “en el primer proyeeto ‘Lakanal. En el mismo affo
publicé un Ensayo sobre la instruccidn publica. En el consejo
de los Quinientos se le encargd de la memoria sobre organi-
zacion de las escuelas especiales (floreal, afio V). En el
Imperio aceptd la direccién de los archivos nacionales. En
la Restauracidn se le nombré profesor de historia en el
Colegio de Francia. Por tltimo, después de 1830, le volve-
mos 4 encontrar aiin, dando pruebas de energia y de vitalidad
poco comunes, en la Cimara de diputados, y presentando
contra el Ministro de instruccién piiblica, M. de Montalivet,
un contra-proyecto de instruccion piblica cuyo prineipal
objeto era volver 4 poner en manos de las autoridades muni-
cipales la administracion de las escuelas, poder que el
gobierno queria dejar en manos de los inspectores.

Proyecto Lakanal-Sieyés-Daunou (26 de
Junio de 1793). — He aqui las principales disposiciones
de este proyecto : una escuela para cada mil habitantes ;
escuelas separadas para los nifios y para las nifias ; el nom-
bramiento de los institutores y de las institutrices confiado
4 la oficina de inspeccicn, compuesta de trés miembros y
establecida junto 4 cada administracién de distrito; la orga-
nizacién general de los métodos, de los reglamentos, del
régimfn escolar, puesta en manos de una comisién central
que estuviese cerca del Cuerpo legislativo y colocada bajo
su autoridad ; una educacidn que abrazase al hombre en su
conjunto, que fuese 4 la vez intelectual, fisica, moral &
industrial ; las primeras lecciones de lectura dadas por la
institutriz 4 los nifios y 4 las nifias ; la aritmética, la geome-
tria, la fisica, la moral, inscritas en el programa* de la
ensefianza; visitas & los hospitales, 4. las prisiones, 4 los
talleres ; por 1ltimo, libertad amplia para la iniciativa de
fundar escuelas,
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« La ley no puede atenlar al derecho que tienen los c'mdaﬂano:;
para abrir cursos y escuelas particulares y.hhres en todos los ra:;:Oa
de 1a instruccién y para divigirlas como mejor les plazea. » (Art. 64.)

era llevar demasiado lejos el liberalismo. .
g:rt{g cardcter distintivo de este proyecto, que no tie;a lde
tener valor, es el respeto concedido al c;.arécte!' y 4 37
funciones del - institutor. En las ceremonias _pub\}caf'.' e.
maestro deescuela llevaria una medalla con esta mscrrpmoln :
 « Aquel que ensefia es un sequndo padre. » La Iormg es algo
enfatica, pero el sentimiento es })ueno. Otros arucu.lgf ng
merecen |igual aprobacién, cspecialmente el que est_a ecia
en cada canton, teatros donde llols; _}{ombres v las mujeres se
jerci en la musica y en el baile.
e]e}l:‘f ltgrssgecto de Lakar?al, vivument_e c_:ombatidf) por una
parte de la Asamblea, no se adoptd._&gunendo la mspxyam;)n
de Robespierre, prefirié la COSI)\:GlthEl‘Ol\ el provecto dictato-
ial v violento de Lepelletier Saint-Fargeau.
ma;.-);pelletier Saint-Fargeau (1'360-17?3). ——s
Lepelletier Saint-Fargeau, a_sesu.u'ldo en 1,493., dejé en su
papeles un proyecto de educacion que re-cogié Robespxer;e
y que presento 4 la Asamblea en 13 (.ie :lulu) de 1_'193, cuando
se abrié la diseusion para la iniciativa Ba.xyrere. Un mes
después se votaba el decreto por la Convencion. ‘I’ero,Aa{xtzzi
de ser ejecutado, se retiré (29 de. Octubre). La misma : sar ;
blea retrocedié” ante el cumplimiento fie una reforma qu_
compraba al precio de algtlnastbzzpas intenciones, un con
i i rejatorias y tiranicas.
I]mst:)x d;l;.nlid:‘ligs ;gatgacign. — El plan de Lep_elletier
no es acreedor 4 la admiracién que le‘ concedq Mlch.elet,
quien saluda en esta obra « d la reuolucwzz .de la infancia ”1’1
vy declara que « es admirable por su espiritu y dfe 'mnlgl(lle
modo quimérica ». Cuadro imittho y poco omgu_ll:: o
Licurgo y de los ensuefios de Platogl, t_al plar} df: 'Lepe elie
no es otra cosa que una simple curiosidad hx§tonca. s
Lepelletier y Condorcet. — Lepelletier aceptaba d:
plan de Condorcet en todo lo relativo 4 la_s es'cw:las secunda-
rias, d los institutos y d los liceos, es decir & la ensefianza
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primaria superior, 4 la ensefianza secundaria y 4 la enseffanza
superior.

« En eslos tres cursos, decfa, encuentro un plan que me parece
concebido con sabiduria. »

Pero Lepelletier en la concepcion de sus extrafios inter-
nados. se inspiraba tnicamente en si mismo, para esos
pequeiios cuarteles de la infancia, donde encerraba por
fuerza 4 todos los nifios, arrancindolos # sus padres y entre-
gando al Estado su direccion moral cuanto su sustento
fisico.

Internado obligatorio. — Lepelletier representa en
la educacién la doctrina jacobina. Para republicanizar 4 la
Francia, quiere emplear medios radicales v absolutos :

« Decretemos, decia, que todos los nifios, de ambos sexos, las
nifias de cinco 4 once afios, 1os nifios de cinco 4 doce, sean educados

en comun, 4 costa del Estado y que reciban durante seis 6 siete afios
la misma educacién. »

Para que la igualdad sea completa, los alimentos y la edu-
cacion serdn los mismos; atin més, el vestido ser4 idéntico.
i Quiere pues, Lepelletier, en su delirio de igualdad que se
vista 4 las nifias como se viste 4 los nifios ?

El nifio pertenece 4 la Reptiblica. — La idea de
Lepelletier es que el nifio es propiedad del Estado, es la cosa

de la Repiblica. Es preciso que ¢l Estado haga al nifio 4 su
imagen.

-:‘-In nuestro sistema, dice, la totalidad de Ia existencia del nifio
nos pertenece; la materia no sale nunca del molde. » Y agrega :

« Todo lo que debe componer la Repiblica debe ser metido en el
molde republicano. »

Ocupaciones escolares. — Lepelletier impone 4 to-
dos los nifios, cualquiera que sea el sexo, iguales estudios :
lectura, escritura, cileulo, moral natural y economia domés=

261 a9
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tica. Con poca diferencia es el mismo programa de Condoreet.
Pero 4 él agrega el trabajo manual. Todos los nifios se
ejercitarin en la labranza de la tierra. Si el colegio no
dispone de suficientes terrenos para el cultivo, se llevard &
los nifios 4 los caminos para que amontonen 6 esparzan los
guijarros. ;Sin provoear 4 risa pudiera concebirse un sistema
de educacion en el que se obligase 4 nuestros abogados
futuros 4 pasar seis afios transportando materiales en los
caminos reales ?

Ensefianza gratuita en absoluto. — Los colegios
donde Lepelletier queria secuestrar y acuartelar 4 los nifios,
debian ser absolutamente gratuitos. Proponia tres medios
para cubrir los gastos : 1° El pago de retribucion por los
padres acomodados ; 2° el trabajo de los ninos ; 3° el com-
plemento de los gastos proporcionado por el Estado. ; Pero
no es quimérico contar con el trabajo de los nifios 4 esa
edad, hasta tal grado?

Los derechos de la familia. — Lepelletier no tiene
en gran consideracion los derechos de la familia. No

- obstante es fuerza sefialar esta idea que juzgaba « sublime »
Robespierre : la creacién para cada colegio de un consejo de
padres de familia encargados de vigilar 4 los institutores de
sus hijos.

Saint-Just. — Saint-Just en sus Instituciones republica-
nas sostiene ideas anilogas 4 las de Lepelletier. Admite que
el nifio pertenece & la madre hasta los cinco afios. Pero
pasados estos y hasta su muerte pertenece 4 la Repiblica.
Hasta los diez y seis afios el Estado alimentard 4 los jévenes.
Es verdad que su alimentacion no era dispendiosa : se com-
pondria de uvas, de frutos, de legumbres, de lacticinios,
de pan y de agua. Su vestido seria de tela en todas las esta-
ciones. Pero Saint-Just no sometia 4 las jévenes al mismo
régimen; més liberal en esto que Lepelletier, queria que
fueran educadas en la casa materna.

Ley Romme (21 de Octubre de 1793. — 30 ven-

- dimiario, afio II). — Romme fué uno de los miembros mds
activos de la comision de instruceion publica. Fué el prin-
cipal autor del proyecto que voté la Convencién en Octubre

N TR AT Ry
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de 1793 y cuyos principales articulos estaban concebidos de
este modo :

« Art. 10, — Hay escuelas primarias distribuidas en toda la Repii-
blica, en razdn de la poblacidn.

’ Art. 20, — Los nifios reciben en estas escuelas la primera edu-
cacién fisica, moral é intelectual, la mas apropiada para desarrollar
en ellos las costumbres republicanas, el amor 4 la patria y el gusto
por el trabajo.

» Art. 30. — Aprenden 4 hablar, leer, escribir la lengua francesa.

» Se les da 4 conocer los signos de virtud que més honran 4 los
hombres libres y en particular los caracteres de la Revolucion fran-
cesa que sean mis adecuados para elevar el alma ¥ para hacerles
mas dignos de la libertad y la igualdad.

» Adquieren algunas nociones geogrificas de Francia,

» S.e pone 4 su alcance por medio de ejemplos y por su propia
experiencia el conocimiento de los derechos y de los deberes del hom-
bre y del ciudadano.

» Se les da las primeras nociones de los objetos naturales que les
rodean y de la accion natural de los elementos.

» Se ejercitan en el uso de los mimeros, del compis, del nivel, de
lgs pesos y medidas, de la palanca, de la polea y de la medida del
tiempo.

» Se hace que presencien & menudo los trabajos campestres y los

de. lIos talleres; y de ellos toman todo aquello que su edad les per-
mita. »

P'ero el proyecto de Romme no se ejecut : la Convencidn
dec{did algunos dias después la revisién del decreto que
habia votado, y el proyecto Bouquier sucedi6 al proyecto
Romme. 4

qu Bouquier (19 de Diciembre de 1793. —
29 Wimario, afio I, — Bouquier era hombre de letras,
dfputado por la Dordogne y estaba unido al partido jaco-
bino. El mismo decia de su proyecto :

k Es un p_lan sencillo, natural, ficil de ejecutar ; un plan que pros-
cribe para siempre la idea de las academias, de las sociedades cienti-
ficas, de 1a gerarquia pedagdgica ; un plany en fin, cuyas bases son

las mismas que las de la constitucién : la libertad, la igualdad, la
brevedad. »
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‘El proyecto Bouquier fué adoptado el 29 frimario y queds
c¢n vigor hasta el momento en que se reemplazd por la ley
Lakanal.

e aqui sus principales prescripeiones. « La ensefianza es
libre. » — « Los ciudadanos y ciudadanas que quieran usar
de 1a libertad de ensefiar estarin obligados 4 presentar un

certificado de civismo y de buenas costumbres y 4 llenar
ciertas formalidades. » — « Se les designaré bajo el nom-
bre de institutores y de institutrices. » Estardn colocados
« bajo la vigilancia inmediata de la municipalidad, de los
padres y madres y de todos los ciudadanos ». — « Les
estard prohibido ensefiar cosa alguna confraria 4 las leyes y
& la moral republicana. » Por ofra parte se obligaba 4 los
padres 4 que enviaran sus hijos 4 las escuelas primarias. Se
condenaba 4 los padres contraventores, por la primera vez
# una multa igual 4 la cuarta de sus contribuciones. En caso
de reincidencia la multa debia ser doble y se suspendia 4
_los nifios en sus derechos de ciudadanos por diez afios. Por
tiltimo, los jovenes que al salir de las escuelas primarias
« no se ocupasen en la labranza de la fierra estarian obliga-
dos & aprender un oficio util para la sociedad ». i
Se establecia pues en la ley Bouquier la obligacién escolar

y también lo que es enteramente diferente, la obligacion

social del trabajo.

Agreguemos que el autor de este proyecto, que al igual
de otros muchos no se realizo, tenia ideas extravagantes
sobre la ciencia v sobre la ensefianza.

« Las ciencias especulativas, dice, desprenden de la sociedad @
quienes las cultivan... Las naciones libres no tienen necesidad de
sabios especulativos, cuyo espiritu divague constantemente por sen-
deros perdidos. » Luego no podia haber instruccién cientifica. Las

verdaderas escuelas ¢ las més bellas, las mis itiles, las més sencillas '

son las sesiones de .as comisiones. La revolucién ha eolocado manan-
tiales inagotables de instruceion al establecer fiestas macionales; al
crear sociedades populares y clubs. No vamos pues 4 sustituir 4 esta
organizaeidn sencilla y sublime como el pueblo que la ha ereado, una
organizacién ficticia, basada en estatulos académicos que ya no deben
infestar 4 una nacién regenerada. »
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Ley Lakanal (17 de Noviembre 1794. — 99
brumario, afio ). — Algo quedaba del espiritu de Lepel-
letier Saint-Fargeau en la ley Bouquier, aunque la idea de
la educacion comin se hubiese abandonado; pero la ley
Lakanal rompe abiertamente con las tendencias de Robes-
pierre y de sus amigos. :

La ley votada el 29 brumario, afio III, segiin la memoria
de Lakanal, reproducia en su espiritu y en sus principales
prescripciones el proyecto primitivo que habia hecho
desechar la influencia de Robespierre.

El programa de la ensefianza era el siguiente, en la ley
de 29 brumario, afio III.

El institutor ensefiar4 :

i

« 10 A leer y escribir; 2° la declaracién de los derechos del hom-
bre y la constlitucion ; 3¢ instrucciones elementales de moral republi-
cana; 40 elementos de la lengua francesa; 5° las reglas del cédlculo
simple y de la agrimensura; 6° instrucciones sobre los principales
fendmenos y las mis comunes producciones de la naturaleza ; se hard
aprender ademas una recopilacién de las acciones heroicas y de los
canlos triunfales. »

Al mismo tiempo establecia el proyecto la division de las
escuelas en dos secciones, una para las nifias y otra para los
nifios y distribuidas en la proporeién de una por cada mil
habitantes. Los maestros, nombrados por el pueblo y apro-
bados por un jurado de instruceion, debian tener, los hom-
bres, una retribucion de mil doscientos francos y las mujeres
de mil francos.

Métodos pedagdgicos. — Lakanal habia reflexionado
mucho sobre los métodos pedagdgicos. El interior de la
escuela, y su organizacion exterior preocupaban su generoso
espiritu. Partidario de la doctrina de Condillac, como la
mayoria de sus contemporineos, pensaba que la idea no
podia liegar al entendimiento sino .por intermedio de los
sentidos. Recomendaba, por tanto, el método que consiste
« en impresionar primero los ojos de los alumnos;... en
crear el entendimiento por los sentidos;.... en hacer brotar
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de la sensibilidad 1a moral, asi como el entendimiento de la
sensacién » : método excelente si se le agrega un correctivo,
sino se olvida excitar & la vez al espiritu y apelar 4 las
fuerzas inferiores del alma.

Los libros elementales. — Algunas citas mds bas-
tarén para probar la penetracién de sentido pedagégico de
que estaba dotado Lakanal (1). Preocupado por completo
con la composicion de las obras para la instruccidn popular,
distinguia claramente el libro elemental que pone la ciencia
al aleance de los nifios, del compendio cuyo objeto es abre-
viar una obra extensa. « El compendio, decia, es precisa-
mente lo opuesto de los elementos. » Nadie mejor que 6l
ha comprendido la dificultad de escribir un tratado de moral
para uso de la infancia :

« Para ello se necesita genio especial : la sencillez de la forma y
la gracia inocenfe deben unirse 4 la precisién en las ideas; el arte de
razonar no dehe nunca separarse del de interesar 4 la imaginacion ;
una obra de esta naturaleza debe ser concebida por un lgico profundo
¥ ejecutada por un hombre sensible: en ella se quisiera encontrar,
en cierto modo, el espiritu analitico de Condillac y el alma de
Fenelén. »

La geografia. — Definié Lakanal con igual exactitud
el método que debe seguirse en la ensefianza de la geografia.
Que se exponga desde luego, dice, en cada escuela el plano
de la comuna donde estd ésta situada, después que se ponga
4 la vista de los nifios un mapa del cantén de que forma
parte ; luego una carta del departamento y en seguida un
mapa de Franeia; una vez hecho esto se pasaré al de Europa
¥ al de Ias otras partes del mundo y por tltimo al mapa-
mundi.

Letras y ciencias. — Mis equitativo que Condorcet,
Lakanal no queria que la cultura cientifica daitase 4 la cul-
tura literaria.

(1) Véase en la Revista politica y literaria del T de Oclubre de
1882 un excelente estudio de M. Janet sobre Lakanal.

a
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{
« Hace bastante tiempo que hemos desdefiado las bellas letras y
algunos espiritus que quieren pasar por profundos miran este estudio
como fitil.... Las letras son, sin embargo, las que abren el espiritn
4 la luz de la razén y el corazdén 4 las impresiones del sentimiento.
Substituyen la moralidad al interés, pulen 4 los pueblos, ejercitan su
juicio, los tornan mas sensibles 4 la vez que més déciles 4 las leyes y
mis capaces para las grandes virtudes. »
i

Necesidad de las escuelas normales. — FEl titulo
de gloria mas hermoso de Lakanal, consiste en haber unido
su nombre 4 la fundacién de las escuelas normales. La idea
de establecer seminarios pedagdgicos no era nueva en lo
absoluto (1). Muchos amigos de la instrucciéon habian com-
prendido, ya en el déeimo septimo, ya en el décimo octavo
siglo que no serviria de nada abrir escuelas si con anterio-
ridad no se formaban buenos maestros. Pero la Convencién
es la que tuvo el honor de haber dado cuerpo, por primera
vez, & esta vaga aspiracion.

Decretada el 13 pradial, afio TI, Ia fundacién de las escue-
las normales fué objeto de un informe de TLakanal el 2
brumario, afio II. En un estilo inferior 4 sus ideas y que
hubiera ganado mucho con la sencillez, expone Lakanal la
necesidad de hacer instruir 4 los institutores antes de enviar-
los 4 dar la ensefianza 4 sus alumnos :

« ¢ Existe en Francia, existe en Europa, existen sobre la tierra dos
G trescientos hombres (y necesilariamos muchos més), que estén en
estado de ensefiar las artes ttiles y los conocimientos necesarios, con
métodos propios para hacer més penetrantes los espiritus y mis claras
las verdades: métodos que al ensefiar una cosa, enseiien 4 raciocinar
sobre todas? No; por pequefio que parezea ese nimero de hombres
no existe en-parte alguna sobre la tierra. Es pues necesario formar-
los.... Al ser los primeros en decretar las escuelas normales habéis
querido crear. con anticipacién un gran nimero de institutores capa-
ces de ser los ejecutores de un plan que tiene por objeto la regenera-
cién del entendimienfo humano, en una repiblica de veinticinco
millones de hombres 4 quienes iguala la demoeracia. . ... »

(1) Dumoustier rector de la Universidad de Paris en 1655, La Salle,
en el siglo XVIII, el abate Courtalon,
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La frase escuelas normales (de la palabra latina norma,
regla) no era tampoco nueva, como no lo era Ia €0sa misma,
Lakanal explica que con esta expresion se habia querido
expresar nelamente las escuelas que debian ser tipo y regla
de todas las otras.

Escuela normal de Paris. — Lakanal proponia para
alcanzar su objeto reunir en Paris bajo la direccién de
maestros eminentes, « los Lagrange, los Berthollet, los Dau-
benton », un nimero considerable de jovenes, traidos de
todos los lugares de Ia Republica y distinguidos « por su
talento y por su civismo. » Los maestros de esta grande
escuela normal debian dar 4 los alumnos « lecciones sobre
el arte de ensefiar la moral.... y ensefiarles 4 aplicar 4 Ia
ensefianza de la lectura y de la escritura, de los primeros
elementos de cdleulo, de geomelria practica, de historia y
de gramitica francesa los métodos trazados en los cursos
- elementales adoptados por la Conveneidén nacional y publi-
cados por su orden. » Una vez instruidos « en el arte de
ensefiar los conocimientos humanos, » los alumnos de la
Escuela normal de Paris debian ir 4 todos los lugares de la
Republica para repetir « las grandes lecciones » que hubie-
ran aprendido y para formar el nicleo de las escuelas
normales provinciales. Y de este modo, dice enfiticamente
Lakanal, « este manantial de luz tan pura, tan abundante,
puesto que partird de los hombres de la Repuiblica, primeros
en todos los géneros, derramado de receptaculo en recepta-
culo, se esparcird poco # poco por toda la Francia sin
perder nada de su pureza en sy curso. »

La Convencidn vots e] 9 brumario afio 111 (30 de Octubre
de 1794), las proposiciones de Lakanal. La Escuela normal
8¢ abrid el 1° pluvioso afio I (20 de Enero de 1795). Su
organizacion fué defectuosa ¥ poco practica : por lo pronto
demasiados alumnos, cuatrocientos jovenes que se admitie-
Ton sin concurso y entregados & si propios en Paris ; profe-
sores,. ilustrados sin duda, pero cuyo talento literario 6
€uyo genio cientifico no se plegaba bastante 4 las exigencias
de un curso normal ¥ de una pedagogia préctica ; leeciones

Poco numerosas que no duraban sino cuatro meses y que, -

&
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segiin el teslimonio de Daunou, « s dirigian més 4 las par-
tes prominentes de la ciencia que al arte de ensefiar. » El
ensayo que se terminG el 26 floreal afio III, no respondia &
las esperanzas que se habian coneebido. No se di6 pues curso -
4 la idea de instalar escuelas normales en las provincias,
Mas eso no importaba, se habia dado un memorable cjemplo,
y el fecundo principio de la institucidn de las escuelas nor-

- males habia recibido un principio de ejecucin,

Escuelas eentrales. — Las escuclas centrales desti-
nadas 4 reemplazar 4 los colegios de ensefianza secundaria,
fueron instituidas por decreto del 25 de Febrero de 1795
(7 ventoso, afio 1II), seglin el informe de Lakanal. Daunou
las modific en la ley del 3 brumario afio IV (25 de Octubre
de 1795). Duraron, sin gran éxito, hasta la promulgacién
de la ley del 1° de Mayo de 1802 que las suprimio.

Defectode las escuelas centrales. — Las escuelas
centrales se parecen en todas sus partes 4 los institutos de
Condorcet. Y aun es preciso confesar que la imitacién no es
feliz. Lakanal cometid el error de tomar de Condoreet el
plan de esos establecimientos mal definidos, donde la ense-
flanza era muy vasta, los programas muy recargados y en
las que debia el alumno, segiin parece, instruirse en discu-
tir de omni re scibili. ; Condoreet hacia seguir en sus insti-
tutos hasta un curso de partos! Las escuelas centrales
donde la ensefianza era un desfile de cursos presentados
indiscretamente 4 un auditorio fatigado, las escuelas
centrales no honran ni 4 la Convencién que las organizo ni
4 Condorcet que trazé su primer esbozo,

Espiritu positivo y practico. — Sin embargo
existia en el pensamiento que presidié 4 la fundacicn de las
escuelas centrales algo que era justo. Lo encontramos
expresado en los Ensayos sobre la enseiianza del matemético
Lackoix (1). Este hace notar que el progreso de las ciencias
¥ la necesidad de aprender gran nimero de cosas nuevas
imponen 4 la educacién la obligacién de medir el tiempo y
8i asi puede decirse, de cortar las alas 4 los estudios que,

i (1) Ensayos sobre la ensefianza, Paris; 1803.
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como el latin, habian sido hasfa entonces objeto tinico y
exclusivo de la instruceion.

En las escuelas centrales, en efecto, las lenguas cldsicas
estaban en segundo lugar. No s6lo se las asociaba, sino que
se preferian 4 {as mateméticas y en general 4 los eonoci-
mientos de que podia sacar el alumno un provecho
inmediato. En el espiritu de los organizadores de estas
escuelas, la idea positiva y préctica de la vida se habia
sustituido 4 la idea especulativa y desinteresada del desa-
rrollo del espiritu para si mismo. En realidad estas dos ideas
deben completarse, la una 4 la otra, y no excluirse : el ideal
de la educacién consiste en encontrar un sistema que acoja
4 ambas. Pero en las escuelas centrales el primer punto de
vista absorbia al otro. Estos establecimientos se parecian &
las escuelas industriales de nuestra €época, pero con el
defecto particular consistente en que se queria abrazar todo
en ellas y dar acceso 4 los estudios nuevos sin por esto
“sacrificar del todo los antiguos. Nada mejor que crear cole-
gios de ensefianza préctica y especial : asi se responde 4 las
necesidades de la sociedad moderna. Pero que no se obligue
4 vivir bajo el mismo techo & los ejercicios literarios y 4 las
arles industriales.

Grandes fundaciones de la Convencion. — En
los primeros afios de su existencia, la Convencidn no con-
cedid su atencién sino 4 las escuelas primarias. Parecia ser
la tinica necesidad de la sociedad el ensefar 4 leer 4 los
analfabéticos. La Convencién acabd por levantarse por en-
cima de ese modo de ver estrecho y exclusivo ; volvid sus
miradas hacia la instruccion secundaria y hacia la instrue-
ci6n superior.

La Convencién dié sobre todo pruebas de fecundidad y de
inteligencia al tratarse de la educacién superior, con el
establecimiento de varias escuelas especiales. Una después
de otra, decretd la fundacién de la Escuela politécnica bajo
el nombre de Escuela central de trabajos publicos (11 de
Marzo de 1794) ; la Escuela normal (30 de Octubre de 1794);
la Escuela de Marte (1° de Junio de 1794) ; el Conservatorio
de aries y oficios (29 de Septiembre de 1794). Al afio siguiente
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organizé la Oficina de longitudes y por ultimo el Instituto
nacional. ; Qué magnifico esfuerzo para reparar las ruinas

hechas por la anarquia y para colmar los vacios que habia '

soportado con paciencia el antiguo régimen ! Esas multipli-
cadas creaciones subsisten en su mayor parte y florecen
todavia.

Ley del III brumario, ano IV. — Los que prelen-
den que se vea en el decreto del 3 brumario del afio IV « la
obra capital de la Convencién en materia de instruccion, Ia
sintesis de todos los trabajos y proyectos anteriores, el mis
serio esfuerzo de la Revolucidn » (1), adelantan una paradoja.
Lakanal y sus partidarios hubieran desaprobado, con segu-
ridad, una ley que borra de una plumada los grandes prin-
cipios revolucionarios en materia pedagdgica, lo gratuito,
lo obligatorio. y la universalidad de la instruceidn.

Los destinos de la instruccién piiblica estin ligados 4 1a
suerte de las constituciones. A los cambios de politica
corresponden, por contra-golpes inevitables, vicisitudes ané-
logas en la organizacion de la instruecion. De la constitucion
ligeramente retrograda del afio IIT sali6 la legislacién peda-
gogica del afio IV, de la que ha podido decirse que « en
ella se ha hecho sentir tristemente el espiritu de reaccidn, »

Daunou, que fué su principal autor, era, sin duda alguna,
muy competente en cuestiones de instruceién pablica. Pero
cedid, por una seereta connivencia con su propio tempera-
mento, 4 las tendencias de su tiempo ; condescendié volun-
tariamente con lIas timideces de una Asamblea envejecida,
agotada, que, habiéndose empobrecido por una serie de sui-
cidios, no contaba ya en su seno con espiritus superiores.

Insuficiencia del plan de Daunou. — Nada mis
insuficiente que el plan de Daunou. Se redujo el nimero de

& las escuelas primarias. Ya no se trata en él de proporeio-
narlas con el niimero de la poblacién. Daunou vuelve i las
escuelas canfonales de Talleyrand : « Se establecerd en cada
cantén de la Reptblica una 6 varias escuelas primarias
(art. 1°). » Estamos muy lejos de Condorcet que queria una

(1) Alberto Duruy, op. cit., p. 137
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escuela para cada grupo de cuatrocientas almas v de Lakanal
quien pedia una para cada mil habitantes. Por otra parte

los institutores no recibian Ya sueldo del Estado ; el Estado

les daba s6lo un local para que les sirviese de salon de cla-
ses’y de alojamiento, y también... un jardin | « Se daba igual-
mente 4 cada institutor el jardin que cstuviera junto 4 este
local (art 6°). » No tenian mis remuncracién que las retri-
bueiones anuales que les pagara cada alumno. De un solo
golpe se tornaba al institutor en el asalariado de sus disci-
pulos y se abolia lo gratuito de la cnsefianza. S6lo los indi-
gentes, la cuarta parte del nimero total de alumnos, podian
ser exceptuados por la administracion municipal del pago de
la retribucion escolar. Por wltimo ¢l programa de estudios
se redujo 4 las mds humildes proporciones : la lectura, la
escritura, el cileulo y los elementos de moral republicana.

Después de tantas, tan nobles ¥y tan generosas ambiciones,
después de tantas declaraciones entusiastas en favor de lo
gratuito de la ensefianza primaria en absoluto, después de
tantos bellos esfuerzos para levantar la condicidn material
Y moral de los institutores, para hacer circular la instruceién
hasta las tiltimas fibras del tejido social, la Convencidn vino
4 parar en una mezquina concepeidn, que diezmaba las
escuelas, que empobreecia los programas, que sumergia de
nuevo al maestro de escuela en una situacion precaria, que
le ponia otra vez 4 merced de sus alumnos, sin preocuparse
de procurdrselos, garantizindole nada mds por toda com-
pensacion 4 falta de alumnos que instruir, el derecho de
cultivar un jardin y esto si lo habia en la veeindad de la
escuela ! Si la ley del afio IV fué de hecho el testamento
pedagogico de la Convencion, ; no es cierto al menos, (ue es
un testamento & manera de aquellos (que se arranean por
sorpresa, de aquellos en los que un hombre por su ultima
voluntad reniega de su pasado ¥y se muestra infiel 4 todas
1as aspiraciones de su vida ?

‘No, no es 4 Daunou, sino 4 Talleyrand, 4 Condorcet, 4
Lakanal 4 quienes es preciso pedir el verdadero pensamiento
pedagdgico de laRevolucicn. Sin duda,el proyecto de Daunou
tuvo sobre todos los proyectos anteriores la ventaja de ser
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aplicado y de no ser letra muerta. Pero la gloria de los pri-

meros revolucionarios no podria minorarse por el hecho de
que las circunstancias detuvieron la ejecucion de sus planes
vy de que se han necesitado cien afios para que se acercase
la sociedad al ideal que sofiaron. Fueron los primeros en
proclamar el derecho y el deber de todos los c'mdada.nos
para instruirse ¢ ilustrarse. Esto nos compromete 4 admirar
el pasado, & respetar la obra de nuestros padres. No nos
confradecimos con ello, pues la Revolucidn forma parte
también de ese pasado y lamentamos que los hombres que
predican con més elocuencia el culto de las tradiciones y 91
respeto por los antecesores sean precisamente los que deni-
gran eon mayor acritud los esfuerzos de la Revolueidn.
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PESTALOZZI

La pedagogia alemana. — Los pietistas v Francke (1663-1727). —
Los filintropos y Basedow (1723-1790). — Las escuelas populares,
— Pestalozzi (1746-1827). — Educacion de Pestalozzi, — Pesta-
lozzi agricultor, — Cémo se hizo educador Pestalozzi, — Educa-
cién de su hijo. — La escuela de Neuhof (1775-1780). — Pesta-
lozzi eseritor (1780-1787). — Leonardo Y Gertrudis (1781). —
Nuevos ensayos agricolas. — Otras obras, — El orfanatorio de
Stanz (1798-1799). — Métodos seguidos en Stanz, — Las escuelas
de Berthoud (1799-1804). — Como instruye Gertrudis G sus hijos
(4801). — Estilo de Pestalozzi. — Andlisis de Gertrudis, —El
instituto de Berthoud (1801-1804). — EI instituto de Iverdun
(4805-1828). — Ensayos Bucesivos de Pestalozzi, — Principios
esenciales. — Procedimientos pedagigicos, — Simplificacién de
los métodos.

La pedagogia alemana. — Desde hace dos siglos
la Alemania ha sido la tierra cldsica de la pedagogia y para
expresar todos los esfuerzos intentados en ese pais, en el
dominio de la educacion, seria necesario escribir varios
volimenes.

A principios del siglo diez ¥ ocho, dice M. Dittes, « se
produjo un adelanto. Las ideas se convierten en hechos : se
reconoce més y més la importancia de la educacidn : Ia
pedagogia se sacude del viejo polvo de la escuela y se mezcla
4 lavida; yano quiere seguir siendo una ocupacién acce-
soria de la Iglesia, empieza 4 ser una ciencia y un arte
independientes, Algunos teélogos le harén atn importartes
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servicios, pero en general lo ejecutaran fuera de la Iglesia y
con frecuencia en oposicion con ella. » .

En espera del grande y fecundo impulso de Pestalozzi, la
historia de la pedagogia debe cuando menos hacer mencién
de los pietistas « cuyas instituciones pedagdgicas contri-
buyeron 4 facilitar las vias para los nuevos métodos »y
después 4 los filantropos de quienes Basedow es el mis
célebre representante,

Los pietistas y Francke (1663-1727). —Francke
representa en Alemania el mismo papel, con corta diferen-
cia, que La Salle en Francia. Fundé en Halle dos estableci-
mientos, el Pedagogium y a Casa de Huérfanos, que contaba
en 1727 con més de 2,000 alumnos. Pertenecia 4 la secta de
los pietistas, luteranos que afectaban una moral austera y
que conforme 4 los principios de sus correligionarios hacian
de la piedad el objeto supremo de la educacidn. .

Lo que distingue y recomienda 4 Francke es su talento de
organizacion. Se preocupaba, con sobrada razén, con la
instalacién material de las escuelas y con los ttiles de
trabajo. El Pedagogium se instalé en 1715 en un edificio
confortable al que se unié un jardin boténico, un gabinete
de historia natural, aparatos de fisica, un laboratorio de
quimica y de anatomia y un taller para la talla y la pulimen-
tacién del vidrio.

Sus discipulos Niemeyer, Semler, Hecker, continuaron
después de él y reformaron su obra en algunos puntos. Fun-
daron las primeras escuelas reales de Alemania ; sostuvieron
el espiritu préctico, la pedagogia profesional de su maestro
¥ aseguraron el desarrollo de casas de instruccién que
aln existen hoy dia bajo el nombre de instituciones de
Francke.

Los flldntropos y Basedow (1723-1790). —
Con Basedow penetré en la pedagogia alemana un espiritu
mis liberal que en parte se tomd de Rousseau. Basedow
creé en Dessau uma escuela que fué merecedora de los
elogios del filosofo Kant y del pastor Oberlin. Lo denominé
con un nombre que pinta sus humanitarias intenciones, con

g€l de Philanthropinum. Parece ser que en todos los procedi-
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mientos que en él empleaba, tenia 4 1a vista la_exclamacién
de Rousseau : « | Cosas! jcosas! | Cuntas palabras ! » El mé-
todo intuitivo 6 de la ensefianza por el aspecto era el practi-
cado en la escuela de Dessau.

La principal obra de Basedow, el Libro elemental, no es
sino el Orbis pictus de Comenius, reformado siguiendo los
principios de Rousseau. Se pretendia en Dessau ensefiar
un idioma en seis meses. « Nuestros métodos, decia Base-
dow, hacen los estudios tres veces mds cortos y mids gra-
tos. » Se abusaba de los ejercicios mecanicos. Los nifios
4 una orden del maestro: Imitamini sutorem, Imitamini
sariorem, se ponian 4 imitar los movimientos de un sastre que
estd-cosiendo ¢ de un zapatero cuando clava. Y lo que es més
grave todavia, se abusaba alli de las lecciones de cosas, hasta
el grado de presentar 4 los nifios las escenas preliminares
del parto. Se les ensefiaba un cuadro donde se veia una
mujer linguida y acostada, con el marido sentado junto 4
ella, y sobre una mesa dos fallitas, una para nifio y otra
para nifia. En frente de este cuadro de familia los alumnos,
al ser interrogados, debian decir cuil era la situacién en que
se hallaba la mujer, los peligros que corria, lo que signifi-
caban las dos fallas... Y de todo eso sacaba el maestro una
leceién de moral sobre 16s deberes de los nifios, sobre sus
obligaciones hacia sus madres que tanto sufrieron para
darlos al mundo. Confesemos que la moralidad que podia
desprenderse de esos actos, no sirve de excusa 4 la impru-
dencia de representarlos ante nifios de diez afios de edad (1).

Las escuelas populares. — Se intentaron grandes
esfuerzos en el siglo diez y ocho, cn los paises catélicos
como en los paises protestantes de Alemania, para desarro-
llar la instruccion del pueblo. Maria Teresa y Federico I
consideraron la instruccién piblica como negocio de Estado.

Se agregan al impulso gubernamental varias iniciativas ais-
ladas. En Prusia, un sefior, Rochow (1734-1805), fundaba

(1) Ademas de Basedow es preciso citar 4 los educadores que han
conquistado celebridad en Alemania bajo el nombre de filantropos
Salzmann (1744-1811) y Camp (1746-1818).
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las en los pueblos.En Austria, dos eclesidsticos, Felbi-
;:f'u(i 794-1788),p v Kindermann (1740-1801), oont.nbulnan con
su actividad pedagogica para 1a reforma (_1(3 }as escuelas. ~
& pesar de todo, los resultados eran insignificantes, y
escuela popular, sobre todo la escuela de pueblo, permane-

cia en trigtisimo estado.

« Casi en todas partes, dice M. Dilles, se no‘mbmb.a endc;“-d::dgi
preceptores, & domésticos, & artesanos corrompidos, a sol adoswuca_
de baja, 4 estudiantes degenerados y en gencl:’zl i pe;snll;sz qgma i

10 i Su retribucién er 7
cion y de moralidad dudosas. trib e
fisi : vy 4 la escuela, comunmen
autoridad pequeiiisima. La concurrencia a ¢ st
irr : tes se suspendia casi por pleto e
muy irregular, en todas par  susp e
estio. Muchas poblaciones no poseian mnigna e}.:;:c':lueil:ﬁ};ﬁ c::; e:e pu:?:;s :
todos los 08.
lugar eran frecuentadas por ! : ook
( i i0 die lus niffas no disfruta
se carecia de instruceién y méas qx'le na 8
ella. El pueblo y en especial el paisano conmderab'a‘ l: a:::::}aa o:emr:
un fardo; es verdad que el clero y los mnestrosdsemm 1; : :: pmgm;o La,
i i un deteni ‘ X
en suma no hacian sino muy pocoy @
nobleza, por lo general, se mostraba poco favorable para la_ (_:ultul;:
espiritual del pueblo... La ensefianza se conservaba dmeca:‘m((::; i
| i i i P n maestro de escu
liseiplina rudimentaria. Se refiere qu-c u .
ls‘:a*:'Lin que murié en 1782, habia propinado durante el tiempo que ;;
dedicd ’é la ensefianza 911.527 bastonazos, 1'24.010 azotes: 10.?”1
bofetadas, 1.115.800 palmetazos. Adem.’ls- habia hecho ar;oggliarvm
veces 4 varios nifios sobre el aparato trnangular5 puso 1. Yoy
las orejas de burro é hizo sostener la vara en el aire 1.707 ocasi

Us6 cerca de 3.000 palabras injuriosas..... »

Pestalozzi (1746-1827). — la situacidn_ de la
instruccion primaria no era mucho mejor. en Su.ma. Ilos
institutores eran reclutados al azar; su salarlo.era mmerah'e 3
por lo general no tenian habitacion propia ¥ se veian
forzados 4 colocarse para desempefiar trabajos. domeésticos
en casa de los habitantes acomodados de las cx.udades para
poder alimentarse y alojarse. Un espiritu mezquino de caf.;ta
dominaba todavia la instruceién y los pobres permanecian

idos en la ignorancia. ‘ -
surél[l‘dozse meg?o pésimo y desfavorable aparecio, 4
fines del siglo diez y ocho, el mas célebre de los peda-
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gogos modernos, hombre que con seguridad no estaba
exento de defectos, cuyo espiritu tenia sus vacios y sus
debilidades y .4 quien ciertamente no tenemos inten-
cion de librar de la eritica cubriéndole con las alabanzas de
una admiracion supersticiosa; pero que fué grande entre los
grandes por su inagotable amor para el pueblo, por su
ardiente sacrificio y por su instinto pedagdgico. Durante los
ochenta afios de su laboriosa exislencia, no ‘dejé Pestalozzi
de trabajar para los nifios y de dedicarse 4 instruirlos. La
guerra 6 la malquerencia de sus compatriotas destruian sus
escuelas : iba 4 levantarlas mis alld y no desesperaba nunca;
gracias @ la abundancia de su ardorosa palabra que no se
cansaba jamds, llegaba, 4 veces, hasta comunicar el entu-
siasmo & su alderredor; recogia en todas partes 4 los huér-
{anos y 4 los vagabundos, como ladrén de nifios de nueva
especie; olvidaba que era pobre cuando se trataba de ser
caritativo y que estaba enfermo cuando necesitaba enseriar ;
perseguia por ultimo con indomable energia, 4 través de
todas las resistencias y de todos los obsticulos, su aposto-
lado pedagdgico: «  Morir 6 lograr ! exclamaba. Mi entu-
siasmo por realizar el suefio de mi vida me hubiera hecho
ir, por en medio del aire 6 del fuego, no importa de que
modo, hasta el ultimo _pico de los Alpes ! »

Educacion de Pestalozzi. — La vida de Pestalozzi
estd intimamente ligada 4 su obra pedagdgica. Para com-
prender al educador es preciso haber trabado antes conoei-
miento con el hombre.

Nacido en Zurich en 1746, Pestalozzi murié en Bruge en
Argovia en 1827. Resintié siempre este desdichado grande
hombre la educacién sentimental y poco prictica que le dié
su madre, la que quedd viuda con tres niiios en 1751. Desde

‘muy nifio contrajo el habito de senlir, de conmoverse mais
que el de razonar y el de reflexionar. Juguete de sus cama-
radas que se mofaban de su rudeza, el pequefio colegial de
Zurich se acostumbré 4 vivir solo y 4 sofiar. Mds tarde, en
1760, el estudiante de la academia se distinguié por su entu-
siasmo politico y por sus audacias revolucionarias. Desde
€sa época concibié un sentimiento profundo por las miserias
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y por las necesidades del pueblo y se propuso desde enton-
ces como objeto de su vida la curacion de las llagas sociales.
A la vez se desarrolld en ¢l un gusto irresistible por 1a vida
sencilla, frugal, casi ascética : restringir sus deseos llegd
4 ser la regla esencial de su condueta, y para ponerla en
prictica se reducia 4 acostarse en cl suclo, & alimentarse
con pan y con legumbres. La vida del campo le seducia
sobre todo : afio por afo iba & pasar sus vacaciones al campo,
4 la casa de su abuelo, que era pastor en Honys. Omne malum
ex urbe, decia espontineamente.

Pestalozzi agricultor (1765-1775). — No se
manifesto al principio la vocacién pedagdgica de Pestalozzi,
sino por algunas aspiraciones vagas, cuya huella seria fieil
encontrar en algunos de los escritos cortos de su juventud,
en los articulos que desde los veinte afios dié 4 un periédico
de estudiantes que se publicaba en Zurich. Después de haber
ensayado ser téologo, jurisperito sin lograr éxito, se hizo
agricultor. Cuando fundé en Neuhof una explotacién agri-
cola, pensé menos en enriquecerse que en abrir nuevas vias
de cultura para levantar 1a condicién material de los paisa-
nos de Suiza. Pero, 4 pesar de su buena voluntad, 4 pesar
de la concurrencia de la mujer abnegada con quien casé en
1769, Ana Schultes, Pestalozzi mds emprendedor que habil,
hizo fiasco en sus fundaciones industriales. En 1775 habia
agotado sus recursos. Entonces fué cuando tomd una deter-
minacion heroica y cuando dié 4 conocer su imprudente ge-
nerosidad : pobre y no pudiendo.ya sostenerse 4 si propio,
abrié en su quinta de campo un asilo para los nifios pobres.

Cémo se hizo educador Pestalozzi. — El asilo
para nifios pobres en Neuhof (1775-1780) es por decirlo asi
la primera etapa de la carrera pedagégica de Pestalozzi. Las
otras serian el asilo para huérfanos en Stanz (1798-1799), las
escuelas primarias de Berthoud (1799), el instituto de
Berthoud (1801-1804), y por tltimo el instituto de Yverdun
(1805-1825).

Lo primero que se ocurre cuando se estudian los sistemas
de educacion, es saber como se han hecho pedagogos los
autores de estos sistemas.
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Tal vez los mejores pedagogos son aquellos que llegan 4
serlo por haber amado mucho & la humanidad 6 por haber
querido con ternura 4 sus hijos. Pestalozzi es de ellos : por-
que sofio apasionadamente desde su juventud con el mejora-
miento moral del pueblo, porque siguié con tierna solicitud
los primeros pasos en la vida, de su hijo Jacobli, llegd 4 ser
un grande institutor. !

Educacion de su hijo. — El Diario de un padre (1),
en el que Pestalozzi anotaba dia 4 dia los progresos de su
hijo, nos le ensefia preocupado con la aplicacion de los prin-
cipios de Rousseau. A los once afios Jacobli, como Emilio,
no sabia leer ni escribir. Las cosas presentadas antes que las
palabras, la infuicion de los objetos sensibles, poco ejercicio
del juicio, el respeto para las facultades del nifio, un cuidado
igual para respetar su libertad y para obtener su obediencia,
la constante preocupacion de rodear 4 la educacion de alegria
yde buen humor, tales son los principales rasgos de la
educacién que dié Pestalozzi 4 su hijo, educacion que
fué una verdadera experimentacién pedagdgica, que tal
vez perjudicaria algo al alumno, pero que la humanidad
debia aprovechar. Desde esa ‘época Pestalozzi concibid
algunas de las ideas que fueron los principios de su método.
El padre habia formado al educador. Una de las superiori-
dades de Pestalozzi sobre Rousseau consiste en que amaba 4
su alumno, 4 su propio hijo.

El asilo de Neuhof. — Madame de Staél ha hecho
notar con razén que es « preciso considerar la escuela de
Pestalozzi como relativa 4 la infancia. La educacion que da
no es definitiva sino para la gente del pueblo. » Y, en efecto,
la primera y la ultima fundacion de Pestalozzi fueron escue-
las de nifios pequefios. En los Gltimos afios de su vida
cuando se vié obligado 4 dejar el instituto de Yverdun, vol-
vié 4 Neuhof donde hizo construir una casa de educacién
para los nifios pobres.

La escuela de Neuhof debia ser sobre todo, en el pensa-

(1) Véanse las interesantes citas del Diario de un padre en la exce-
lente biogralia de Pesjglozzi, por Roger de Guimps.
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miento de Pestalozzi, un ensayo de regeneraciéon moral y
material, por el trabajo, por el orden, por la instruecion.
Muchos ejercicios de idioma, el canto, la lectura de la
Biblia : tales eran las ocupaciones intelectuales. Pero la
mayor parte del dia se consagraba al trabajo agricola, al
cultivo de las hortalizas.

En despecho de su admirable abnegacion, Pestalozzi no
triunfé mucho tiempo en su empresa pedagogica. Tenia que
luchar contra las preocupaciones de los padres, contra la
ingratitud de los hijos. Con frecuencia los pequefios men-
digos que recogia no esperaban sino que les diese vestidos
nuevos para huir y volver 4 comenzar sus vagancias. Ademas
le faltaban recursos. Empobrecia y contraia deudas de dia
en dia. Sus amigos, que le habian ayudado al principio, le
predecian que morirfa en un hospital 6 en una casa de
locos.

« Durante treinta afios, dice é] mismo, mi vida ha sido una lucha
desesperada contra la mds espantosa pobreza..... Tave més de mil
veces, que pasar el dia sin comer, y al medio dia, cuando los més
pobres estaban sentados alderredor de una mesa, yo devoraha con
amargura un pedazo de pan en el camino;.... y todo para poder
acudir en socorro de los mis pobres, para realizar mis principios. »

Pestalozzi escritor. — Después de la desgracia de
su empresa de Neuhof, Pestalozzi renuncid por algin tiempo
4 toda clase de actividad préctica y manifestd por medio de
sus escritos, en 1780 hasta 1787, su celo pedagdgico.

En 1780 aparecié la Velada de una ermita, serie de
aforismos sobre la regeneracion del pueblo por la educacion.
Pestalozzi criticaba alli con viveza la marcha artificial de la
escuela é insistia sobre la necesidad de desarrollar el alma
por el interior, por la cultura interna :

« La escuela en todo antepone el orden de las pa]ahras al orden
de 1a libre naturaleza. »

« La casa paterna es la base de la educacién de la humanidad. »

« Hombre, en ti mismo, en el sentimiento interno de tu fuerza es
donde reside el instrumento de la naturaleza para tu desarrollo. »
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« Leonardo y Gertrudis. » — En 1781 publicé
Pestalozzi el primer tomo de Leonardo y Gertrudis: lo
habia escrito en las interlineas de un viejo libro de cuentas.
Este libro, tal vez el més célebre de todos los escritos de
Pestalozzi, es una especie de romance popular en el que
pone el autor en escena 4 una familia de obreros. Gertrudis
representa en él las ideas de Pestalozzi sobre la educacidn
de los nifios. Los otros tres tomos (1783, 1785, 1787),
refieren la regeneracion de un pueblo por el concurso de la

~ legislacion, de la administracion, de la religion y de la
escuela, de la éscuela sobre todo « que es el centro del
cual debe partir todo ».

Leonardo y Gertrudis es la dnica obra de Pestalozzi que
recomienda Diesterweg (1) 4 los institutores practicos.

« Era, dice Pestalozzi, mi primera palabra dirigida al corazdn de
los pobres y de los desheredados del campo. »

Al dar 4 Gertrudis el principal papel en su novela, queria
Pestalozzi marcar una de sus ideas fundamentales, cual era
la de colocar la intruccion y la educaciéon del pueblo en
manos de las madres.

Nuevos ensayos agricolas. — De 1787 4 1797 se
ocupd Pestalozzi del cultivo de los campos. De esa época
datan sus relaciones con Fellenberg, el célebre fundador de
los institutos agricolas, con el filosofo Fichte, quien le
demostré el acuerdo de sus ideas con la doctrina de Kant.
Su nombre comenzaba 4 ser célebre y en 1792, la Asamblea
legislativa le proclamaba ciudadano francés en compaiiia de
Washington y de Klopstock.

En esos afios de trabajo agricola, medité Pestalozzi varias
obras que se publicaron en 1797.

Otras obras de Pestalozzi. — La preocupacion
pedagdgica domina en todos los trabajos literarios de
Pestalozzi. Asi, sus Fdbulas, pequefias composiciones en
prosa, tienen todas ellas tendencia moral y educadora. Lo

(1) Véase Leccidn XIX.
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mismo, en sus Investigaciones sobre la marcha de la nawratu-
leza en el desarrollo del género humano, procura justificar el
papel preponderante que concedia 4 la naturaleza en la
educacién del hombre. Pero en las investigaciones filose--
ficas no era feliz Pestalozzi.

« Esle libro, dice él mismo, no es para mf sinc un nuevo testimo=
nio de mi impolencia; es un simple juguete de mi facultad
imaginativa, una obra relativamente débil..... Nadie me ha compren-
dido, agrega, y me han hecho entender con medias palabras que se
consideraba la obra en su totalidad como un galimatias. »

El juicio es severo, pero es justo. Pestalozzi tenia la
ntuicion de la verdad, pero no era capaz de demostrarla
tedricamente. Su pensamiento vehemente, su lenguaje lleno
de imigenes no se plegaban 4 la exposicon compacta y
metddica de las verdades abstractas. =h L

El orfanatorio de Stanz (1798-1799). — Hasta
1798 no habia encontrado ocasion Pestalozzi de poner en
préiictica sus principios v sus suefios. La Revolucion helvé-
tica, 4 la que saludé con entusiasmo como 4 la sefial de
regeneracion social de su pais, le dié por fin el medio de
ensayar sus leorias, que, por un extrafio destino, habian sido
aplicadas por otras manos antes de serlo por las Suyas.

El gobierno helvético, cuyas tendencias estaban en ar-

monia con los sentimientos democriticos de Pestalozzi, le

ofrecid la direccion de una escuela normal. Pero él rehusé
para permanecer siendo institutor. Iba 4 encargirsele do
una escuela cuyo plan habia él redactado, cuando le llamaron
los acontecimientos 4 dirigir un orfanatorio en Stanz.
Métodos seguidos en Stanz. — Pestalozzi daba
leceidn 4 sus discipulos de las seis 4 las ocho de la mafiana
v de las cuatro 4 las ocho de la tarde; el resto del tiempo
se consagraba al trabajo manual. Aun en el tiempo dedicado -
@ula leccion el nifio de Stanz « dibujaba, escribia y trabajaba ».
Para establecer el orden en una escuela que contaba con
ochenta nifios, Pestalozzi tuvo la idea de recurrir al ritro;
« se vio, dice, que la pronunciacién ritmica aumentaba la
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impresién producida por la leccién. » Tratindose de alum-
nos absolutamente ignorantes, les hacia permanecer mucho
tiempo en el principio ; les ejercitaba en los primeros ele-
mentos hasta que podian dominarlos. Simplificaba los
métodos y buseaba para cada ensefianza un punto de partida
apropiado para las facultades nacientes del nifio. El modo
.de ensefianza era simultineo : todos los alumnos repetian
en alta voz las palabras del maestro; pero también era
mutua :

« Los nifios instruyen & los nifios: ellos fueron quienes intentaron
la experiencia; yo no hice sino indicarla. Aun en esto obedeei 4 la
necesidad : no teniendo ni un colaborador, tuve la idea de colocar &
uno de los alumnos mis adelantados entre otros dos que lo eran
menos... »

La lectura estaba combinada con la escritura. La historia
natural y la geograiia se ensefiaban 4 los nifios bajo 1a forma
de lecciones familiares.

Pero lo que sobre todo preocupaba # Pestalozzi era el
desarrollo de las facultades morales y de las fuerzas interio-
res de la conciencia. (ueria que sus alumnos le amasen,
despertar entre ‘ellos, en sus relaciones cuotidianas, los
sentimientos de amistad fraternal, exitar la intuicién de
cada virtud antes de formular el precepto, moralizar  los
nifios por la influencia de la naturaleza que les rodeaba y
por la actividad que se les imponia.

La quimera de Pestalozzi, en la organizacién de Stanz,
consistia en querer transportar 4 una escuela las condiciones
de la vida doméstica, querer ser padre de un centenar de
ninos.

« Estaba convencido que mi corazén cambiaria el estado de mis
nifios con tanta rapidez como el sol de la primavera reanima & la
tierra aletargada por el invierno.

» Era preciso que mis nifios viesen desde la aurora hasta la puesia
del sol, y en cada momento del dfa, sobre mi frente y en mis labios,
que mi corazén era de ellos, que su dicha era mi felicidad y que sus
placeres eran 10s mismos mios.
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Era todo yo para mis nifios. Estaba solo con ellos desde la
maiiana hasta 1a noche... Sus manos estaban en mis manos. Mis 0jos
estaban fijos en sus 0jos. »

Resultados obtenidos. — Sin plan, sin orden apa-
rente, nada mas que por la accion y la comunicacién ince-
sante de su alma ardiente, eon niflos ignorantes y pervertidos
por la miseria, reducido & sus propias fuerzas en una casa
donde é1 eratodo : « intendente, responsable, ayudante y casi
doméstico », Pestalozzi’ obtuvo resultados sorprendentes.

« He visto en Stanz, dice é1 mismo, la potencia de las facultades
del hombre.... Mis alumnos se desarrollaban rapidamente; eran ya
de otra raza.... Los nifios sinlieron pronto que existian en ellos fuer-
zas que no conocian, y sobre lodo adquirieron el sentimiento general
del orden y de la belleza. Tuvieron conciencia de si mismos, y la
impresién de fatiga que reina habitualmente en las escuelas se desva-
necié en mi clase como una sombra : querfan, podian, perseveraban,
alcanzaban y estaban gozosos. No eran colegiales que aprendian,
eran nifios que sentian se despertaban en ellos fuerzas desconocidas y
que comprendian hasta ddnde podian y debian conducirles, y ese
sentimiento levantaba su espirvitu y su eorazin. »

« De la locura de Stanz, dice M. de Guimps, sali¢ la escuela pri-
maria del siglo diez y nueve. »

En tanto que los alumnos prosperaban, en maestro caia
enfermo de agotamiento. Cuando las peripecias de la guerra
hicieron que se cerrase el orfanatorio, fué 4 tiempo para la
salud de Pestalozzi. Escupia sangre y estaba extenuado.

Las escuelas de Berthoud (1799-1802). — En
cuanto recobrd la salud, prosiguié Pestalozzi el curso de sus
experiencias. Obtuvo no sin trabajo que se le confiase una
pequeiia clase en una escuela primaria de Berthoud. Pasaba
por ser un ignorante :

« Se decfan al oido que no sabia yo ni escribir, ni calcular ni aun
leer correctamente, » :

Pestalozzi no se defiende; confiesa su incapacidad y aun
pretende que le ha sido til - :
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« Mi incapacidad en eslas materias era ciertamente una condicion

indispensable para hacerme descubric el método més sencillo de
ensenanza. »

Lo que le estorbaba en la escuela de Berthoud era « ol
- estar sometido 4 reglas ». — « Jaméas habia yo soportado tan
pesada carga : estaba yo desanimado ; me arrastraba bajo el
Yugo rutinario de la escuela. »

No obstante, Pestalozzi tuvo éxito maravilloso en su
pequena clase. Se le dieron entonces alumnos mis adelan-
tados, pero su éxito fué menor. Procedia siempre sin plan ;
se procuraba muchos males para obtener resultados que
hubiera alcanzado mucho més facilmente con un poeo de
orden. Torpezas, irregularidades, caprichos, comprometian
sin cesar la aceion de su buena voluntad. Para convencerse
de ello, léanse los libros que publico en esa época v en
especial el més célebre que vamos # analizar sumariamente.

« Como instruye Gertrudis & sus hijos », —
Bajo este titulo publico Pestalozzi en 1801 una exposicion
de su doctrina. « Es el més importante y el més profundo
de todos sus escritos pedagdgicos, dice uno de sus bidgra-
fos. » No contrariaremos esa asercién : pero ese libro prueba
también cudn inferior era el espiritu de Pestalozzi 4 su
corazon y cuinto menos valia el escritor que el pedagogo.
Gompuesto bajo Ia forma de cartas dirigidas 4 Gessner, el
trabajo de Pestalozzi es con frecuencia un tejido de declama-
ciones, de divagaciones, de lamentaciones perpetuas. ‘Es
obra de un cerebro que fermenta, de un corazon que hierve,
La idea se desprende penosamente 4 través de mil repeti-
ciones. Cémo pudicra uno admirarse de esa insuficiencia

literaria de Pestalozzi, cuando é1 mismo nos hace la confe.
8ion siguiente : « Desde hacia treinta afios que no leia yo
un libro, ya no podia yo leer » (1!

Estilo de Pestalozzi. — I estilo de Pestalozzi es el

(1) Aparecié una segunda edicion en vida del autor en 4820 con
algunas modificaciones importantes. La traduccién francesa publi-
cada en 1882 por el Dr Darin fué hecha de la primera edicién.

G .“

PESTALOZZI 363 -

hombre : desalifiado, nebuloso, embro_llado, pero con relém-
pagos subitos y con iluminacipnes brillantes en iag que' 8e
muestra el calor de su corazon. Muchas COMParaciones : la
imagen sofocando 4 la idea. En algunas pé.gm.as §¢ compara
4 si propio ya « 4 un marino que por la pérdida de su‘har-
pon ensayaba pescar i la ballena con anzuelo », para p’mtar
la desproporeion de sus recursos con sus fines ;. ¥a, 4 una
paja « 4 la que ni un gato pudiera agarrarse », para md'lcar
cuanto se le desdefiaba ; 4, un tecolote para x'-e‘fcmse 4 su
aislamiento ; 4 un rosal para indicar su debil_ldad ;74 un
raton temeroso del gato para caracterizar su timxde_az. :
Andlisis de Gertrudis. — No es cosa Iéf:ll_ anal.l-zar
un libro de Pestalozzi. Cémo instruye Gertrudis d sus hijos,
estd desde luego muy mal titulado : pues en él 1o se men-
ciona una sola vez 4 Gertrudis. Este nplpbre propio llegdlé
ser para Pestalozzi una palabra alegorica por medio de la
rsonifica 4 si propio. s
cuigﬁr‘;i ;?'imeras car{)as son mas bien que una .exposmlén
doctrinaria, memorias autobiogréficas. Pestalozzi refiere en
ellas sus primeros ensayos y nos hace conocer 4 lo.s cgla-
boradores de Berthoud, Krusi, Fobler, y Buss. En las s.ngl.m.an-
tes cartas se esfuerza el autor por exponer los principios
generales de su método. La séptima trata del le'ngua]e; la
octava de la intuicion de las fermas, de la ESFI‘llUl‘a y de}
dibujo ; la novena de la intuicién de lgs nimeros y de
cdleulo ; la décima y la duodécima de la intuicion en gene-
ral. Para Pestalozzi, la infuicion era, como es -sz!bldo, la
percepcion directa y experimental, sea en el domlmo.de los
sentidos, sea en las regiones interiores de la conciencia.
Por fin, las altimas cartas estdn consagradas al desarrollo
moral y religioso.
0Sin fralal'gtie seguir en todas sus vuellas y en todas sus
digresiones el pensamiento movil de Pestalozzi, vamos a
recoger algunas de las ideas generales que abundan en este
libro frondoso y mal compuesto. ;
Métodos simplificados. — El objeto de Pestaloz.u,
como [o hace notar uno de sus amigos, era en un §ent1d0
mecanizar la instruceion. Queria, en efecto, simplificar y
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determinar los métodos hasta el grado de que pudiesen ser
empleados por el institutor mas mediano, por el padre y por
la madre mas ignorantes. En una palabra esperaba organizar

una maquina pedagogica tan bien montada que en cierto
modo pudiese funcionar por si sola :

« Creo, dice, que es imilil pensar en obfener el progreso de la
imstruccién del pueblo, hasta que se hayan encontrado formas de
ensefianza que hagan del institutor, cuando menos hasta la conclusion
de los estudios elementales, el simple instrumento mecénico de un
método que deba sus resultados & la naturaleza de sus procedimientos
y no & la habilidad de quien lo practica. Siento el hecho de que un
libro escolar no tiene valor sino en tanto que puede ser empleado
por un maestro sin instruceién tan ficilmente como por un maestro
instruido. »

E.s.t.o era caer en la exageracién; era tener en nada la
aceion personal y el mérito de los maestros. Segln eso,
seria initil fundar escuelas normales. « El mismo Pestalozzi
es por lo demés, un brillante mentis 4 esta singular teoria :
pues debid sus éxitos pedagdgicos mucho mas 4 la influen-
cia de su palabra viva, 4 la ardiente comunicacién de la
llama de que estaba animado su corazén, que 4 procedi-
mientos metddicos que nunca llegé 4 combinar de una
manera definitiva.

El método socratico. — Pestalozzi recomienda el
método socratico ¢ indica con exactitud algunas de las con-
diciones necesarias para el empleo de este método. Desde

l.uego hacia notar que exige por parte del maestro una habi-
lidad poco comiin :

« Una inteligencia superficial y poco cultivada, decia, no sondea

las profundidades de donde un Sdcrates hacia brotar espiritu y
verdad. »

Ademés el método socratico no puede ser empleado sino
con alupmos que posean ya alguna instruccion. Es absoluta-
mente impracticable con nifios & quienes faltan, 4 la vez,

=
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puntos de partida, es deecir nociones preliminares, y el
medio de expresar estas nociones, es deeir el conocimiento
del lenguaje. Y como era necesario que el pensamiento de
Pestalozzi terminara en una imagen, agrega :

« Para que el azor y la misma aguila tomen los huevos de las otras
aves, Se requiere que antes, éstas los hayan depositado en el nido. »

La palabra, la forma y el miimero. — Una de las
ideas favoritas de Pestalozzi, y que en Yverdun y en Berthoud
fué el principio de sus ejercicios escolares, es que todos los
sonocimientos elementales pueden y deben ligarse 4 tres
principios, 1a palabra, la forma, el nimero.

A 1a palabra liga el lenguaje, & la forma la escritura, al
nimero el calculo. « Esto fué, dice, algo como un rayo de
luz en mis investigaciones, como un Deus ex machina. »
Nada justifica tal entusiasmo. Seria facilisimo demostrar que
la clasificacién de Pestalozzi, ademés de que no ofrece nin-
ghn interés practico, no estd tampoco justificada bajo el
punto de vista tedrico, desde luego porque unmo de los
elementos de su trilogia, la palabra 6 el lenguaje, com-
prende 4 los otros dos; y después porque un gran nimero
de conocimientos, por ejemplo todas las cualidades fisicas,
quedan fuera de la division de que se prendé supersticio-
samente.

Ejercicios de intuicién. — Lo que es mejor es la
importancia que concede Pestalozzi 4 la intuicién. Hay que
sefialar un detalle : no fué Pestalozzi, fué uno de los nifios
de su escuela quien tuvo la idea de la observacién directa
de los objetos que sirven de texto & la leceién. Un dia, que
seglin su costumbre, hacia describir prolijamente 4 sus
alumnos todo lo que percibian en un dibujo en el que estaba
representada una ventana, se apercibié de que uno de sus

pequefios oyentes, en vez de mirar 4 la imagen consideraba
atentamente la ventana real de la escuela.

Desde ese momento, Pestalozzi hizé & un lado todos sus
dibujos y tomo los objetos mismos por asunto de sus lec-
ciones :
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- « El nifio, decia, no quiere intermedios entre la naturaleza yél »

Un alumno de Berthoud, Ramsaner, ha pintado, no sin
algo de inexactitud, los ejercicios de intuicién que proponia
Pestalozzi 4 sus alumnos :

« Lo que haciamos mejor eran los ejercicios de lenguaje, sobre
todo los que tenian por objeto el tapiz del cuarto de la escuela. Pasd-
bamos horas enleras ante este lapiz, ya muy viejo y desgarrado,
ocupandonos en examinar los agujeros, las desgarraduras, bajo la
relacion del nimero, de la forma, de la posicién y del color, y en
formular nuestras observaciones em frases mds ¢ menos amplias,
Entonces Pestalozzi nos preguntaba : « Nifios ¢4 que es lo que ustedes
ven ? (Jamds nombraba 4 las niflas).

El alumno : Veo un agujero en el tapiz.

Pestalozzi: Bueno, repitan ustedes eonmigo :

Veo un agujero en el tapiz.
Veo un ancho agujero en el tapiz.
Detras del agujero veo la pared, elc., etc. »

El libro de las madres. — En 1803, Pestalozzi di6
4 1a luz una obra de instruccion elemental, que quedo sin
concluir, bajo el titulo de EL Libro de las madres : era otro
Orbis pictus sin estampas. La intencion de Pestalozzi era
iniciar al nifio en el conocimiento de los objetos naturales
0 artisticos que caen bajo el dominio de los sentidos. Se
extendia mucho en la descripcién de los 6rganos del cuerpo
Y de sus funciones. Un critico francés, Dussault, decia :

« Pestalozzi se loma mucho trabajo para enseflar 4 los nifios que
tienen las narices en medio de la cara. »

En su preocupacion de ser sencillo y clemental, Pestalozzi,
con frecuencia, llegd 4 hacer pueril la ensefianza. Por otra
parte, el padre Girard se queja de que los ejercicios de len-
guaje de que se compone E! Libiro de las madres « sean tan
continuados en. verdad y también tan 4ridos y tan mond-
tonos. »

Un institutor suizo en 1793. — Pura juzgar con
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equidad los esfuerzos de Pestalozzi y de sus colaboradores
es preeiso atender al miserable estado de la instruceion, en
la ¢poca en que ensayaron reformar la ensefianza. Krusi, el
primer auxiliar de Pestalozzi, uno de los que tal vez le
tuvieron mas carino, refirio cémo se hizo institutor. Tenia
diez y ocho afios y hasta esa edad no se habia ocupado sino
de ejercer €l oficio de buhonero por cuenta de su padre,
Cierto dia que iba 4 su negocio llevando una pesada carga
de hilo 4 la espalda, encontré en la calle 4 un tesorero del
Estado. Se trabo conversdcion. — « ; Sabes, le dijo el fun-
cionario, que el maestro de Gaiss deja su escuela?
i Quieres ta reemplazarlo ? — Pero en eso no creo que se
trate dé lo que yo quiera; un maestro de escuela debe
poseer conocimientos de los cuales carezeo en absoluto. —
Lo que un maestro de escuela puedey debe saber entre
nosotros como eres joven lo aprenderds fécilmente, » —
Krusi reflexiond, se puso & trabajar, se proporciond un
modelo de escritura que copié mas de cien veces consecu-
tivas : y declara que en eso consistié su tinica preparacién.
Se inseribid para el examen y llego ¢l dia del coneurso.

« No éramos, dice, sino dos candidatos. La prueba principal con-
sistié en escribir la Oracion dominical; puse para hacerlo mucho
cuidado. Habia yo notado que se empleaban en el alemdn las mayis-
culas; pero ignoraha la regla y las consideraba como un simple
adorno. Fundado en esto, distribui las que usé de modo sistematico,
de manera que se veian hasta en la mitad de las palabras. De
hecho, ni uno ni otro sabiamos nada.
~ Cuando se calificé me llamaron, y el capitin Scheepfer me anuncié
que’los sinodales nos habian encontrado igualmente débiles 4 los
dos candidatos ; que mi opositor lefa mejor, pero que mi escritura
era preferible ;..... que, ademis, mi cuarto, mis amplio que el del
otro postulante era mas conveniente para abrir una escuela, y por
ultimo que quedaba yo nombrado para cubrir la plaza vacante. »

¢ No debe uno ser indulgente para institutores que se
reclutaban en medio de los caminos, que apenas sabian
escribir y 4 quienes calificaba un capitén ?

Instituto de Berthoud (1802). — Cuando Pesta-
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lozzi publicd, Cémo instruye Gertrudis d sus hijos y el Libro
de las madres, no era simplemente maestro de escuela en
Berthoud ; habia tomado la direccidn de un instituto, es
decir de un internado de ensefianza primaria superior, Alli
también aplicé el método natural « que hace partir al nitio
de sus propias intuiciones y que le conduce poco 4 poco y
por si mismo 4 las ideas abstractas. » Bl instituto tuvo éxito.
Los alumnos de Berthoud eran sobre todo natables por su
habilidad en el dibujo y en el cilculo mental. Los visitado-
Tes se sorprendian con su aspecto alegre. El canto, la gim-
nasia eran reglamentarios y también los ejercicios de histo-
ria natural, practicados en pleno campo, durante los paseos.
El régimen interior era suave y liberal. « No es una escuela
lo que usted tiene aqui, decia un visitador: es una familia! »

Viaje & Paris. — En esa época fué cuando Pestalozzi
hizo su viaje &4 Paris como miembro de la consulta solicitada
por Bonaparte para determinar la suerte de la Suiza. Queria
aprovechar su estancia en Francia para difundir en ella sus
ideas pedagdgicas. Pero Bonaparte rehusé verle diciendo
que tenia otras muchas cosas que hacer para poder ponerse
4 discutir cuestiones de a. b. c. Monge, el fundador de la
escuela politécnica, le acogié mejor y escuché con benevo-
lencia las explicaciones del pedagogo suizo ; pero terminé
diciéndole : « Eso es mucho para nosotros! » Mas desde-
fioso ain Talleyrand habia dicho: « Es mucho para el
pueblo ! »

En revancha y en la misma época el filésofo Maine de
Biran, entonces subprefecto de Bergerae, llamaba 4 un
discipulo de Pestalozzi, Barraud, para fundar escuelas en el
departamento de Dordogne, é impulsaba con toda su fuerza
la aplicacién del método pestalozziano.

Instituto de Yverdun (1805-1825). — Pestalozzi
tuvo que dejar el castillo de Berthoud en 1803. El gobierno
suizo le dié en cambio el convento de Miinchenbuchsee :
Pestalozzi aplazé su instituto, pero por poco tiempo. Desde
1805 se establecié en Yverdun, en el extremo del lago de
Neufchatel, en la Suiza francesa ; y alli fué donde, con ayuda
de varios colaboradores, desarrollé nuevamente sus méto-
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dos, con éxito brillante al principio, pero atravesando por
toda clase de vicisitudes, de dificultades y de miserias.

El instituto de Yverdun fué mas bien una escuela de
enseflanza sceundaria consagrada 4 las clases medias que
una escuela primaria propiamente dicha. Afluian los alumnos
de todas partes. El cardcter de los estudios estaba, por lo de-
mis, mal definido y Pestalozzi se encontro como desterrado
cn su nueva institucion, él que no sobresalia sino en los
meélodos elementales y en la educacion de los nifios
pequenos.

Exito del instituto. — Numerosas visitas iban 4
Yverdun, - algunas por simple paseo. El instituto de
Yverdun, en cierto modo, formaba parte de las curiosidades
de la Suiza. Se visitaba 4 Pestalozzi como se iba 4 ver un
lago ¢ una nevera. En el momento en que se le anunciaba
la llegada de un alto personaje, llamaba Pestalozzi 4 uno de
sus mejores maestros, 4 Ramsaner ¢ 4 Schmid.

« Toma tus mejores discipulos, les decia, Yy ven 4 enseilar 4 ese
principe lo que hacemos. Tiene numerosos siervos ; cuando se con-
venza hara que se les instruya. »

Estas exhibiciones tan frecuentes acarreaban grandes
pérdidas de tiempo. Ll desorden reinaba en la ensefianza.
Los jovenes maestros que habia unido Pestalozzi 4 su fortuna
estaban agobiados de trabajo y no podian ocuparse’ lo
bastante en la preparacion de sus clases. Pestalozzi enve-
jecia y no llegaba & completar sus métodos.

Vacilaciones de Pestalozzi. — La ensefianza de
Pestalozzi no ha sido en efecto sino una continua vacilacion,
una experiencia vuelta 4 comenzar sin eesar. No le pidais
ideas precisas, métodos definitivamente establecidos. Siem-
pre sobre aviso y en inquisicién de lo mejor, nunca llegé 4
satisfacerse su admirable instinto pedagdgico. Su mérito ha
consistido en busear siempre. Sus teorias casi siempre han
seguido y no precedido 4 sus experiencias. Hombre de
intuicion més que de razonamiento, ¢l mismo confiesa que
avanzaba sin darse cuenta de lo que hacia. Tuvo el mérito

261 24
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de innovar mucho, pero tuvo el error de no referirse sino i
sl mismo, 4 su sentido personal. « No debemos leer nada,
decia, todo lo debemos inventar. » Pestalozzi jamés supo
aprovecharse de la experiencia ajena.

Nunca llegé 4 una precisién completa en el estableci-
miento de sus métodos. Se quejaba de que no se le
comprendia, y en efecto asi era. Uno de'sus alumnos de
Yverdun, Vuilbemin, se expresa asi :

¢« Lo que se llama, no sin énfasis, método de Pestalozzi era un
enigma para nosotros. Lo era también para nueslros mismos institu-
fores. Cada uno de ellos interpretaba & su modo la doctrina del maes-
tro ; pero estabamos lejos todavia de la época en que las divergencias
engendraran la discordia; de la época en que nuestros principales
maestros, después de proclamarse cada uno como el (nico que com-
prendia 4 Pestalozzi, acabaran por asegurar que Pestalozzi no se habia
comprendido 4 si mismo ; que solo Schmid le habia comprendido
decia Schmid, y Niederer decia que solo Niederer. »

Métodos de Yverdun. — El escritor 4 quien acaba-
mos de citar nos da preciosas resefias sobre los métodos que
se usaban en Yverdun :

¢« La ensefianza se encaminaba mds 4 la inteligencia que a la memo-
ria. Dedicaos, decia Pestalozzi 4 sus colaboradores, 4 desarrollar al nifio
¥ 1o & educarle como se educa 4 un perro. »

« El idioma se nos ensefiaba con ayuda de la intuicién; se nos
acostumbraba 4 ver bien y por tanto 4 formarnos idea de las relaciones
de las cosas. Lo que habiamos concebido bien no nos costaba trabajo
expresarlo con claridad. »

« Los primeros elementos de geografia se nos ensefiaban sobre el
terreno... Después reproduciamos en® relieve, con arcilla, el valle
que acabdbamos de estudiar. »

« Se nos hacia inventar l!a geometria, contentindose con mar-
carnos el fin que teniamos (ue alcanzar y con ponernos sobre la via
de hacerlo. Se procedia del mismo modo en aritmética. Haciamos
nuestros calculos con la cabeza y de viva voz, sin el auxilio del
papel. »
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Decadencia del instituto. — Yverdun disfruté por
algunos afios de extraordinaria boga. Pero poeo 4 poco sé
acentuaron los defectos del método. Las discordias intestinas
y el desacuerdo de los colaboradores de Pestalozzi, de Nie-
derer, « el fildsofo del método » y de Schmid, el matematico,
apresuraron la decadencia de una casa donde nunca reinaron
el orden y la disciplina. Pestalozzi se satisfacia con ser « el
despertador » del instituto. De dia en dia era menos habil
para los asuntos précticos ; dejaba completa libertad 4 sus
auxiliares y también 4 sus alumnos. En Yverdun los discipu-
los tuteaban & los maestros. La conmovedora ficcion de la
paternidad transportada & la escuela, que pudo obtener
Pestalozzi en sus primeros ensayos pedagdgicos y con un
corto nimero de alumnos, no era posible se plantease en
Yverdun, con una multitud de colegiales de todas edades y
de toda extraceion.

Juicio del Padre Girard. — En 1809 el P. Girard (1)
fué comisionado por el gobierno suizo para inspeccionar el
instituto. El resultadono fué favorable aunque Girard confiesa
que concibid la idea de su propio método por el estudio del
de Pestalozzi.

El principal reproche de Girard se refiere al abuso de las
matemdticas que, bajo la influencia de Schmid, eran dia 4
dia la principal ocupacién de los maestros y de los
alumnos.

« Hice 4 mi viejo amigo Pestalozzi, nos dice, la observacidn de que
las matematicas ejercian allf un imperio desmedido Y que tenia yo los
resultados de ello por la educacién. A esto me respondid con viveza y
4 su manera : « Lo que yo quiero es que mis nifios no crean mas (que
aquello que pueda serles demostrado, como dos y dos son cuatro. »
Mi contestacién fué del mismo género : « En tal caso aunque yo
tuviera treinta hijos no os confiaria uno solo, pues seria imposible que
les demostraseis como dos y dos son cuatro; que yo era su padre y°
que tenia el derecho de mandarlos. » "

Es evidente que Pestalozzi se desviaba de sus propias

(1) Véase la siguiente leceidn,
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tendencias. El cardcter general de sy pedagogia estd en
efecto en separar la abstraccién ¥ en buscar en todas las
€0sas la intuicion concreta y viva., Aun en religion excluia
premeditadamente 1a ensenanza dogmatica, la forma precisa,
literal, y buscaba tnicamente despertar en el alma un senli-
miento religioso, sincero y profundo. Cuando el P. Girard
le hizo notar que la instruccién religiosa de sus alumnos era
vaga, indeterminada, que faltaba en Sus aspiraciones la
forma doetrinal : « j La forma, respondié Pestalozzi ,aun la
esloy buscando ! »

Ultimos afios de Pestalozzi. — Desesperado por la
decadencia de su instituto, dejé Pestalozzi & Yverdun en
1824 y se refugié en Neuhof, en la quinta donde habia
intentado sus primeros ensayos de educacién popular. Alli
fué donde escribio sus dos tltimas obras : El canto del cisne
y Mis destinos. El 25 de Enero de 1897 hizo que le llevaran 4
Brugg para consultar con up médico. Murié alli el 17 de
Febrero; dos dias después fué enterrado en Birr, En este
lugar fué donde en 1846 le erigié un monumento el cantén
de Argovia, con la siguiente inseripeion ;

« Yace aqui Enrique Pestalozzi, nacido en Zurich el 12 de Enero
de 1746 y muerto en Brugg el 47 de Febrero de 1827, salvador dé los
pobres en Neuhof, predicador del pueblo en Leonardo y Gertrudis,
padre de los huérfanos en Stanz, fundador de la nueva escuela popu-
lar en Berthoud y en Miinchenbuchsee, educador de la humanidad en
Yverdun ; hombre, cristiano, ciudadano ; todo para los otros, nada para
€l. Bendito sea su nombre. »

Principios esenciales. — Nunca se tomé Pestalozzi
el trabajo de resumir los principios esenciales de su peda-
 gogia. Incapaz de todo trabajo de reflexion abstracta, toma
de sus amigos, siempre que puede, la exposicién razonada
de sus propios métodos. En su primera carta & Gessner se
muestra dichoso reproduciendo las observaciones del filin-
tropo Fischer, quien distinguia en su sistema cinco proposi-
ciones esenciales -
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1° Dar al espiritu una cultura intensiva Yy no simplemente exten-
siva: formar el espiritu y no contentarse con amueblarle;

20 Ligar la ensefianza toda al estudio del lenguaje ;

do Proporcionar al espiritu para lodas sus operaciones, datos
fundamentales, ideas madres ;

4° Simplificar el mecanismo de la ensefianza y del estudio ;

Be Popularizar la ciencia.

Pestalozzi, en algunos puntos, contiende la traduccién que
di6 Fischer 4 su pensamiento ; pero, 4 pesar de sus reservas,
impotente para encontrar una férmula més exacta, acepta en
definitiva esa interpretacion de su-doctrina.

Mis tarde, otro testigo de la vida de Pestalozzi, Morf,
redujé también 4 maximas la pedagogia del gran institutor :

1 La intuicion'es el fundamento de la instruccién ;

20 El lenguaje debe ligarse 4 la intuicién ;

3¢ La época para aprender no es la del juicio y la de la critica;

4 En cada ramo debe comenzar la ensefanza por los elementos
mis sencillos y continuar gradualmente siguiendo el desarrollo del
niiio, es deeir por series psicolégicamente encadenadas ;

5° Debe insistirse bastante liempo sobre cada parte de la ensefianza
para que adquiera el nifio su completa posesidn ;

6° La ensefianza debe seguir el orden del desarrollo natural y no el
de la exposicion sintética;

70 La individualidad del nifio es sagrada ;

80 El principal objeto de la ensefianza elemental no es el de hacer
que el nifio adquiera conocimientos ¥ talentos ; es el de desarrollar y
acrecer las fuerzas de su inteligencia;

90 Al saber es necesario unir el poder; 4 los conocimientos tedricos
la habilidad préctica;

100 Las relaciones entre el maestro y el alumno deben fundarse en
el amor ;

419 La instruceidn propiamente dicha debe subordinarse al fin
superior de la educacién, :

Cada uno de estos aforismos mereceria un largo comen-
tario. Basta, no obstante, estudiarlos en su conjunto para
formarse idea casi exacta de esa pedagogia verdaderamente
humana que se apoya sobre principios psicoldgicos.
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Krusi pudo decir de su maestro :

¢« En materia de conocimientos ¥ de prée}'sus comunes ala escue‘.?,
Pestalozzi era muy inferior & un buen magister de ciudad. Per9 poseia
algo infinitamente superior a lo Ql‘le puede dar un curso de m?u-nc-
cion, cualquiera que él sea. Conocia lo que se oculta & gran niimero
de institutores : el espiritu humano y las leyes} de su dgs?l:rollo y de
su cultura, el corazén humano y los medios de vivificarlo y de

ennoblecerlo. »

Procedimientos pedagdgicos. — La pedagogia de
Pestalozzi es buena tanto por sus procedimientos cuanto
por sus principios. Sin pretender enumerarlos todos, indi-
caremos sucintamente algunas de las précticas escolares
que ha empleado y recomendado :

El nifio debe saber hablar antes de que aprenda 4 leer.

Para la lectura deben usarse letras méviles que se pegan
sobre un ecarton.

Antes de escribir es necesario dibujar.

Los primeros ejercicios de escritura deben hacerse sobre
una pizarra.

En el estudio del lenguaje debe seguirse la evolucién de
la naturaleza, estudiar desde luego los nombres, después
los calificativos y por tiltimo las proposiciones.

Los elementos del célculo se ensefiar4n con ayuda de
objetos materiales que se tomen como unidad, 6 cuando
menos con rayas trazadas sobre un pizarrén.

El célculo oral serd el que mis se emplee.

El alumno para formarse idea justa y precisa de los
niimeros, debe representirselos siempre como una coleeeién
de trazos 6 de cosas concretas y no como cifras abstractas.

Un cuadrito dividido en cuadrados .en los que se dibujan
punlos, sirve para aprender 4 sumar, 4 restar, 4 multiplicar
¥ 4 dividir.

En las escuelas de Berthoud no habia ni libros ni cua-
dernos.

Los nifios no tenian que aprender nada de memoria.
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Todos debian repetir 4 la vez y sucesivamente 1as instrue-
ciones del maestro.

Cada leccivn no duraba sino una hora y era seguida de
un intervalo, de una corta recreacién.

El trabajo manual, el cartonaje, el cultivo del jardin, la
gimnasia se asociaban al trabajo del espiritu.

La ultima hora del dia se eonsagraba al trabajo libre: los
alumnos decian : « Se trabaja para uno. »

Algunas horas se consagraban por semana 4 los ejercicios
militares.

No todo es digno de alabanza, seguramente, en los pro-
cedimientos que acabamos de enumerar. Por cjemplo : no
¢s necesario que el nifio se represente, cuando caleula, el
contenido de los niimeros y Pestalozzi abusa algunas veces
de la intuicion sensible. Introduce el analisis, ¥y un anilisie
muy sutil, muy minucioso, en estudios en que la naturaleza
obra por si sola. « Mi método, decia él mismo, no es sino un
refinamiento de los procedimientos de la naturaleza, » y los
refinaba demasiado.

Pestalozzi y Rousseau. — Con frecuencia ha con-
fesado Pestalozzi lo que debia 4 Rousseau. « Mi espiritu
quimérico y poco préctico fué sorprendido, decia, por ese
libro quimérico ¢ impracticable.... El sistema de libertad,
fundado idealmente por Rousseau, exeité en mi infinito ardor
hacia una esfera de actividad mis grande y mds bien-
hechora. »

La gran superioridad de Pestalozzi sobre Rousseau, con-
siste en que trabajo por el pueblo, en que aplicé en un gran
nimero de nifios los principios que Rousseau no ponia en
obra sino para una educacién individual y privilegiada.
Emilio, después-de todo, es un aristéerata : es rico, es bien
nacido ; estd colmado por todos ios bienes de la naturaleza
y de la fortuna. Por lo general, los discipulos reales no
presenian una materia tan déeil, tan complaciente para la
aceion de los pedagogos ; Pestalozzi tuvo que hacer siempre
con nifios del pueblo, quienes tienen . que aprender todo en
la escuela porque no han encontrado en el hogar doméstico,
con padres ocupados ¢ abandonados, ni excitaciones ni
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ejemplos, porque sus primeros afios han sido nada mas un
largo suefio intelectual. Para esas naturalezas aletargadas son
necesarios muchos ejercicios que con todo derecho pasarian
por inutilidades si se tratase de instruir 4 nifios de otra
condicion. Antes de condenar, antes de burlarse de las
minuciosidades de Pestalozzi y de los pedagogos de 1a misma
escuela, es preciso considerar i quiénies dedicaban esos pro-
cedimientos. Verdadero organizador de la educacion de la
infancia y del pueblo, Pestalozzi tiene derecho 4 los aplausos
de todos los que se preocupan por el porvenir de las clases
populares.

Conelusién. — Seria imposible, por medio del solo
andlisis de los métodos de Pestalozzi, lisonjearse de com-
prender la accién de un hombre que sobresalié por el
impulso de su caridad, por su ardor por darse y espareirse,
por ese no sé qué formador de una gran personalidad, mis
que por la claridad y el rigor de sus teorias. Con Pestalozzi
acontece algo de lo que pasa con esos grandes actores (ue
se llevan 4 la tumba una parte del secreto de su arte.

Fué sobre todo grande por el corazén y por el amor.
Leyendo algunos de sus escritos se estaria tentado de decir
que su espiritu era muy inferior 4 la suspensién que su
nombre excita ; pero jcudn brillante es la revancha que
toma en el dominio de los sentimientos !

Amé apasionadamente al pueblo. Conocia sus sufrimientos
y nada era capaz de desviarle del anhelo de curarlos. Frente
4 un hermoso paisaje, pensaba menos en el admirable espec-
ticulo que se extendia ante su vista, que en las pobres
gentes que junto 4 esos esplendores de la naturaleza 1leva-
ban una vida miserable.

Lo que le asegura una gloria inmortal es la elevacién del
objeto que se propuso, es su ardor por la regeneracién de
la humanidad con la instruccién. Qué importa que los resul-
tados obtenidos hayan <ido desproporcionados 4 sus
esfuerzos y que haya podido decir : « El contraste entre lo
que queria y lo que podia era tan grande que no puede expre-
sarse. » También la Revolucién francesa, en cuanto 4 la ins-
truccion, no llegd 4 igualar sus obras con sus aspiraciones.

<
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El amor y 1a admiracion de todos los amigos de la ins-
truccidn fueron para siempre conquistados por Pestalozzi.
Ha sido el mas sugestivo, el méas revolucionario de los peda-
gogos modernos. $i no le fué dado obrar suficientemente
sobre la pedagogia francesa, en cambio en Alemania ha sido
el gran inspirador de la reforma en la educacién popular.
Cuando Bonaparte le desdefiaba, obtenia en 1802, este her-
moso elogio del fildsofo Fichte: « La regeneracion de la
nacién alemana la espero del instituto del Pestalozzi. »
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LOS CONTINUADORES DE PESTALOZZI, FROEBEL Y EL
P. GIRARD

La pedagogia del siglo diez y nueve. — Froehel (1782-1852). —
Juventud de Freebel. — Diferentes ocupaciones. — Voeacién
pedagégica (1805). — Freebel y Pestalozzi. — Tratado del esfé-
rico. — Nuevos estudios. — Instituto de Keilhau. — La edwuca-
cion del hombre. — Anilisis de esta obra. — Amor para los nifios.
— Unidad de la educacién. — Diversos grados en el desarrollo
del hombre. — Naturalismo de Froebel. — Nuevas tentativas esco-
lares. — Los jardines de nifios. — Origen de los jardines de nifios,
— Los dones de Freebel. — Apelacién 4 los instintos de la infancia.
~— Importancia de los juégos. — Principales necesidades del nifio.
— Defeclos del método de Froebel. — (ltimas fundaciones de
Freebel — Freebel y Dieslerweg. — Popularidad de Fraebel. — El
P. Girard (1765-1850). — Vida del P. Girard, — Proyecto de edu-
cacion para la Helvecia, — Ultimos aiios del P. Girard. — Ense-
fianza de la lengua materna, — Gramatica de ideas. — Uso dis-
crelo de las reglas. — Gurso educativo de la lengua materna. —
Andlisis de esta obra. — Aritmética moral, — Geografia moral. —
— Influencia del P. Girard.

v

La pedagogia del siglo diez y nueve. — Pesta-
lozzi pertenece ya 4 nuestro siglo por el fin de su carrera
y sobre todo por la gloria pdstuma de su nombre. Con
Froebel y el P. Girard entramos de lleno en el siglo diez y
nueve: uno y ofro, con tendencias personales y 4 grados
diversos, contintian la obra de Pestalozzi.

Freebel (1782-1852). — De Fraebel puede decirse
como de Pestalozzi, que, en nuestro pais al menos, es mais

L
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elogiado que conocido, mas celebrado que estudiado. Ya
muy tarde hemos empezado 4 hablar de él, hace nada més
veinte afios; pero, segin parece, nuestra admiracién ha
querido resarcirse de la lentitud de su manifestacion por
su vivacidad y por su ardor. El nombre del creador de los
jardines de niftos ha llegado 4 ser casi popular, mientras que
sus escritos permanecen desconocidos.

Un estudio imparcial y profundo de la obra de Freebel
debilita mejor que favorece ese entusiasmo algo ficticio y
esa preocupacion excesiva. Seguramente Fraebel tuvo gran-
des cualidades pedagdgicas : pero le falté cultura clasica
profunda y también el sentido de la medida. Se aventurd,
como la mayoria de los Alemanes de este siglo, en las con-
cepciones de una filosofia nebulosa y, siguiendo las huellas
de Hegel, desertd 4 menudo del camino de la observacién y
de la experiencia para sumergirse en divagaciones metafi-
sicas. La imaginacion de Freebel abulfa y desfigura todas las
cosas. No sabe ver los objetos fales cuales son : & todos les
comunica un sentido simbdlico ; se extravia en considera-
oiones transcendentes y oscuras. Pero su obra préctica
supera 4 sus escritos, y no se puede escatimarle la gloria de
haber sido para la pedagogia de la primera infancia un ini-
ciador atrevido y feliz. ;

Juventud de Freebel. — Frazbel nacié en Thuringia
en 1782. Perdid 4 su madre casi al nacer ; fué educado por
su padre y por su tio, ambos pastores de aldea. Recuérdese
que por destino contrario, Pestalozzi fué educado por su
madre. Desde su més tierna infancia manifesté las notables
disposiciones y también las tendencias, algo extrafas, de su
espiritu. Era muy sofiador y estaba penetrado de un pro-
fundo sentimiento religioso. Por eso fué para él un aconte-
cimiento el dia en que creyé haberse asegurado con razona-
mientos perentorios de que no estaba destinado 4 las llamas
eternas. Vivamente enamorado de la naturaleza, la considera
como la verdadera inspiradora de la humanidad. Esa era
va la idea de Rousseau y de Pestalozzi, pero se manifiesta
con mayor fuerza en Freebel.

Es dificil comprender. la exageracién de su pensamiento
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cuando dice que la naturaleza, observada atentamente, se
presenta como simbolo de las més clevadas aspiraciones de
la vida humana.

« La naturaleza entera, aun el mundo de los cristales y delas
piedras, nos ensefia 4 reconocer el bien ¥ el mal, pero en ninguna
parte de una manera mis viva, mais franquila, més claray evidente
que en el mundo de las plantas y de las floves. »

Comprendida de ese modo la moral parece un poco vaga.
No negaremos que la vida tranquila de los campos deje de
contribuir para rodearnos de una atmdsfera pura, para hacer
nacer en nosotros aspiraciones sanas y elevadas; pero se
necesita tener un espiritu singularmente sentimental para
juzgar que la naturaleza puede darnos la leccién de moral
« mis clara y mds evidente ».

Diferentes ocupaciones. — La primera parte de la
vida de Frosbel testifica cierta movilidad de espiritu. Incons-
tante en sus gustos, no sabe decidirse. Imprevisor y pobre,
como Pestalozzi, es sucesivamente guardabosque, inten-

dente, arquitecto, preceptor; vacila hasta el dia en que su -

vocacion de institutor estalla con fuerza. Por lo demis,
estudia todas las cosas : el derecho, la mineralogia, la agri-
cultura, las matematicas.

Vocacidon pedagédgica. — Fué en 1805, en Franc-
fort, euando entré Froebel en Ia ensefianza : tenia veintitrés
aios. El pedagogo Gruner le ofrecid un empleo de institutor
en la escuela modelo que dirigia. Freebel aceptd ; pero era
de aquellos que nunca hacen algo, sélo por hacerlo.

« Una circunstancia exteriop determind mi resolucidn ; recibi noti-
cia de que se habian perdida todos mis certificados (certificados que
habia enviado 4 un arquitecto para que le colocase). Juzgué entonces
que la Providencia habia querido con este incidente, quitarme la
posibilidad de volverme atras, »

Al cabo de algunos dias eseribia 4 su hermano Cristobal :
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¢ Me admiro de lo que me gustan mis ocupaciones. Desde la pri-
mera leccién me parecié que nunca habia yo hecho otra cosa y que
para ello habia nacido. No podia pensar cémo habia podido prece-
dentemente seguil' olra carrera que no fuese esta, y sin embargo debo
confesar que nunca tuve la idea que ahora tengo de hacerme insti-
tutor. »

¥Freebel y Pestalozzi. — En la escuela de Francfort,
novicio todavia en el arte de ensefiar, Freebel no buseo sino
aplicar escrupulosamente los métodos pestalozzianos.

Ademds, y en muchos respectos, Freebel ha sido hasta el
fin discipulo fiel de Pestalozzi. La intuicidn es el principio
fundamental de su método, y aun pudiera decirse que su
esfuerzo pedagdgico consiste sobre todo en organizar en
sistema las intuiciones sensibles que proponia Pestalozzi al
nifio aventuradamente y sin plan fijo.

Freebel tuvo relaciones directas con Pestalozzi. En 1808
fué 4 Yverdun con tres de sus alumnos y pasé alli dos afios,
tomando participacion en los trabajos del instituto, inicidn-
dose en los métodos del maestro. El mismo declara que esta
fué en su vida una ¢época « decisiva ».

Notemos de paso la diferencia de caracteres entre Pesta-
lozzi y Freebel. En tanto que Pestalozzi estd siempre pronto
paraacusarse 4 si mismo con humildad conn;ovedora,
Freebel se considera casi como infalible ; nunca atnbuy:e sus
fracasos 4 su propia insuficiencia, los atribuye al destino 6
4 la mala voluntad de otro. Pestalozzi se olvida de si mismo
sin cesar, y lleva su negligencia hasta vestirse con extremo
abandono : « Nunca supo vestirse, dicen sus bigrafos : su
distraccion le hacia olvidar ora la corbata, ora las ligas. »
Por el contrario Freebel afectaba un porte elegante y teatral ;
procuraba causar efecto : en ciertas épocas uso bota fuerte,
segln se cuenta, y sombrero tirolés con grandes plumas.

Tratado del esférico. — En 1811 fué cuando e
manifesté la originalidad propia de Freebel, y es preciso
confesarlo, de una manera desgraciada, con la publicacion
del Tratado del esférico. ) :

Peslalozzi escribid cn alguna parte : « Si he tenido algin
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mérito en mi vida, ha sido el de haber puesto el cuadrado
como base de una ensefianza intuitiva que nunca se habia
dado al pueblo (1). » Ya este lenguaje de Pestalozzi es pro-
pio para sorprender : pero, al menos Pestalozzi tomaba al
cuadrado en el sentido propio de Ia palabra, como figura
geométrica, como forma de dibujo. Cuando Freebel nos
habla de la esfera y hace de ella la bage de la educacion, es
otra cosa, )

Leyendo el T'ratado del esférico, se tiene tentacion de pre-
guntarse algunas veces si eso es producto de un espiritu
bien equilibrado y si una imaginacién exuberante no ha
hecho perder al autor el sentido de la realidad.

Segun Freebel, la esfera es la forma ideal :

« La esfera se presenta como el prototipo, como la unidad de todos
los cuerpos y de todas las formas. Ni un 4ngulo, ni una linea, ni un
plano, ni una superficie se muestran en ella, y sin embargo tiene
todos los puntos y todas las superficies. »

Y pasa més alld; la esfera tiene ademss relaciones miste-

riosas con las cosas espirituales : ensefia la perfeccion de la
vida moral.

« Trabajar concienzudamente en el desarrollo de la naturaleza
esférica de un ser, es formar la educacién de un ser. »

Un rasgo tomado de la vida de Freebel acabaré de pintarle.
Se alisté como voluntario en 41812 ¢ hizo las campafias de
1812-1813, con Langethal y Middendorf, quienes mds tarde
debian ser sus colaboradores. Después de la guerra volvié
4 Berlin, atravesando toda la Alemania. En todo el trayecto,
dice, buscaba alguna cosa, sin poder darme cuenta de lo

que era 'y nada podia satisfacerme. Entregado 4 esta preocu-.
pacion entré un dia en un jardin muy hermoso, adornado

con las més variadas plantas; las admiraba y sin embargo
ninguna de ellas apaciguaba mi sentimiento intimo. -

~ (¥) Como instruye Gertrudis i sus hijos, trad, Darin, p. 204,

(.
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Las revistaba, de una sola ojeada, en mi alma y recordé sdbita-
mente que, entre ellas, no habia lirios... Ahora si sabia lo que faltaba

en ese jardin y lo que yo buscaba. ; Gémo pudiera mi sentimiento

intimo habérseme manifestado de un modo ms hermoso ? Buscas, me
decfa yo, la paz tranquila del corazin, la armonia de la vida, la
pureza del alma, en la imagen del lirio, de esa flor apacible, sencilla
¥ pura. El jardin con lodas sus variadas flores, pero sin lirios, era
para mi, como la vida, agitada y mullicolor pero sin armonia y sin
unidad. »

Nuevos estudios. — Frebel volvié 4 Berlin en 1814
y alli obtuvo una plaza de ayudante en el museo minerald-
gico. Estudid 4 su antojo las formas geométricas de los
cristales y alli reflexiond de nuevo sobre su sentido simbd-
lico. Tal vez pudiera ser que tomase de esos estudios la
idea de los primeros dones que introdujo mds tarde en sus
Jardines de ninos. Dos afios después fué cuando tomé la
resolucion definitiva de consagrarse 4 la educacion de la
juventud (1816). Se establecié desde luego en Griesheim,
después en Keilhau (4 una legua de Rudolstadt), donde abrig
con cinco alumnos, todos ellos sus sobrinos, una escuela
que llamd, con un titulo pomposo, y poco justificado al
principio, Instituto general alemdn de educacidn. Consiguié
adjuntarse 4 Langenthal y 4 Middendorf. La instalacion fué
por lo pronto muy modesta : faltaban los recursos. Pero el
establecimiento prosperd poco 4 poco y en 1826 contaba con
més de cincuenta alumnos.

Instituto de Keilhau. — Los principios de Pestalozzi
fueron los aplicados en Keilhau. Langenthal y Middendort
aprendieron el método pestalozziano bajo la direccion de
Froebel. Los tres profesores se reunian en la sala comin, y
se oia con frecuencia volver en su discusién las palabras :
intuicidn, iniciativa personal, ir de lo conocido d lo descono-
cido. « Aprenden el siglema, » decian los nifios que les
escuchaban.

En Keilhau marchaban de frente la educacién fisica, la
educacién intelectual y la educacién moral. El maestro
debia entregarse 4 penetrar la individualidad de cada alumno,
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con ¢l fin de provoear en seguida el libre desarrollo de esa
individualidad. E! régimen era austero, el alimento {rugal
se llevaba demasiado lejos el endurecimiento fisico. Los
alumnos usaban blusa y pantalén de lienzo, tanto en invierno
cuanto en estio. Se consagraba mucho tiempo 4 los ejerci-
cios religiosos. Froebel vivio siempre unido 4 la Iglesia lu-
terana, y aunque haya podido parecer sospechosa su orto-
doxia, penso siempre que la educacion debia ser esencial-
mente religiosa.

« Toda educacion que no esta fundada sobre la religion, es estéril. »
Y agrega: « Toda educacién que no se funda sobre la religion cris-
tiana,es defectuosa ¢ incompleta (1). »

La educacién del hombre. — En Keilhau y en 1826
publico Freebel su principal obra, La Educaciin del
hombre (2).

En esa época, la idea de los jardines de mifios no habia
tomado cuerpo todavia en su espiritu, y el libro de la
Educacion del hombre es menos la exposicion de las aplica-
ciones practicas del método de Freebel que un desarrollo
nebuloso y enftico de sus principios metafisicos. Libro poco
leido, y, confesémoslo, en parte ilegible ! Nos hemos atre-
vido 4 hablar del galimatias de Pestalozzi. ; Qué dircmos de
los desvarios misticos de Freebel? La pedagogia de los
Alemanes, como su filosofia, se ha extraviado con frecuen-
cia, desde hace un siglo, en teorias extrafias que descon-
ciertan absolutamente la precisién del espiritu francés. De
un conjunto de vagas y pretenciosas especulaciones sobre la
naturaleza universal se desprenden con trabajo algunas
ideas precisas.

Ensayemos, 4 pesar de ello, resumir el pensamiento obscuro
de Freebel, hecho aun més obscuro por la forma exterior
de la obra. En la primera edicién, Freebel se dispensé la

(1) Véanse los Aforismos, publicados por Freebel en 1821. :
(2) Véase la traduccion francesa que did de esta obra Madame de
Crombrugghe, segunda edicion, Paris 1881,

<&
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introduccion en su texto de toda divisién en eapitulos y en
pérrafos. La lectura de ese texto ininterrumpido no dejaba
de ser penosisima ; aun con las divisiones algo fieticias que
fueron introducidas después, la Educacidn del hombre es
dificil de leerse y analizarse.

Anslisis de la obra. — La introduccién es la parte
més interesante de la obra. Se podrian reducir las ideas algo -
confusas que encierra 4 tres puntos esenciales, 4 tres ideas
generales, de filosofia, de psicologia y de pedagogia.

La idea de filosofia general es esta :

« Todo proviene \inicamente de Dios. En Dios estd el tnico princi-
pio- de todas las cosas. » K Fems.

Esto es un vago panteismo que consiste en creer que
todos los objetos de la naturaleza son manifestaciones
directas de la aceion divina, ‘ .

« El objeto, el destino de cada cosa es publicar fuera de su ser, la
accién de Dios que opera en ella, la manera como ésta se confunde
con ella. » 3

Estas premisas conducen ldgicamente 4 Froebel 4 la afir-
macién psicoldgica de que todo es bueno- en el hombre,
pues es Dios quien en él obra. Impulsa el optimismo hasta
decir :

« Desde su mds tierna edad, el nifio satisface & Ia justicia y al
bien con tacto sorprendente, pues rara vez le vemos sustraerse i ellos
voluntariamente. »

La conclusién pedagdgica es facil de adivinar : la educa-
cidn sera esencialmente unaobra de libertad, de esponta-
neidad. Debe ser indulgente, flexible, blanda, y limitarse &
la proteccién y 4 la vigitancia.

« La vocacién del hombre, considerado como inteiigencia
racional, es dejar obrar su ser manifestando la accién de Dios, que

261 25
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operaen él; publicar & Dios en su exterior, adquiric los conoei-
mientos de su verdadero destino y cumplirlo con toda libertad y
espontaneidad ! »

Estas dos ultimas palabras se repiten hasta la saciedad.
Freebel llega hasta decir que no puede haber forma general
de educacion que imponer 6 que recomendar, porque es
necesario tener en cuenta la naturaleza de cada nifo,
provoear el libre desarrollo de su individualidad, invitandole
4 la accidn, 4 la obra personal. La eleccion de la manifesta-
cion del modo exterior de educacion debe dejarse 4 la
inteligencia del educador, pues debe haber casi tantas
maneras de educar 4 los hombres cuantos individuos aspiren
con su propia naturaleza, 4 un desarrollo personal.

Amor para los nifios. — Freebel ama con ternura 4
los nifios, y esta es, puede ser, sumejor cualidad. Habla con
acento conmovedor, pero no deja de mezelar 4 su afecto
- para ellos su habitual simbolismo. El nifio, para él no es
s6lo el pequefio ser real que tiene 4 la vista. Le mira 4 tra-
vés de 1o s¢ qué velos misticos y como rodeado de una
aureola ;

« Que el nifio sea siempre para nosotros un gaje vivo de la presen-
cia, de la bondad y del amor de Dios, »

Unidad de la educacién. — Freebel se lamenta con
vivacidad de lo fragmentario, de lo dividido de la educacion
comiin, Su suefio consistia en introducir en ella la unidad.
-En esto se separa netamente de Rousseau.

« Los diversos grados de la vida forman una cadena sin interrup-
cion, Que se considere la vida como inica en todas sus fases, como
constitutiva de un todo completo. » :

Diversos grados en el desarrollo del hombre.
— En la Educacion del hombre, Froebel considera sucesiva-
mente los diversos periodos dela vida. Los tres primeros
capitulos tratan de los primeros grados del desarrollo del

o .
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hombre : el nifio de pecho, el nifio, el jovencito. Alli se
encuenlran paginas llenas de encanto, sobre Ja educacion
del nifio por la :_nadre, sobre el progreso de las facultades ;
p}t}aro consideraciones pretenciosas é interpretaciones capri-
chosas vienen con frecuencia 4 manchar la psicologi

Fraebel : : - g5

« El nifio; dice, apenas distingue si ama Ias flores por ellas mismas,

por ¢l goce que le procuran,... 6 por Ia PR
Creador. » 4 por fa vaga intuicién que le dan del

Hés. len_)s habla de iniciar 4 Jos nifios en los colores y de
este ejercicio saca también consecuencias morales : ei nifio
ama los colores porque llega por medio de ellos « al €ono-
cimiento de una unidad interior. »

Naturalismo de Froebel. — Segin Fraebel los
elementos de la educacién son, con la religion, los estudios
artisticos, lag matematicas, el lenguaje, y sobre todo la
naturaleza, :

¢ Que no dejen los institutores Pasar ni una semana sin Ilevar at
€ampo 4 una parte de sus colegiales. No les condueiran, llevindoles
por delante como una manada de carneros. Marcharin entre ellos
€0mo un padre entre sus hijos, como un hermano entre sus herma-
nos, haciéndoles observar ¥ admirar las variadas riquezas que
despliega 4 1a vista Ja naturaleza en cada estacidn, »

Nuevas tentativas escolares. — El instituto de
Keilhau no prosperé mucho tiempo, Fué preciso cerrarlo
por falta de alumnos en 1825, Fraebel carecia de lag cualj- -
dades practicas del administrador. En 1831. ensay6 initil-
mente abrir una nueva escuela en Wartensee, en Suiza : los
ataques del partido clerival Je obligaron & abandonar sy
p_royecto. Después de otros varios ensayos fué nombrado
dlrect(_)x" de un orfanatorio en Berthoud ; y alli fyé donde.
resolvié consagrar sus esfuerzos pedagdgicos 4 la educacién
de la primera infancia. 3
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‘La pequefia ciudad de Berthoud ha tenido el honor, con

treinta afios de intervalo, de ofrecer un asilo 4 Pestalozzi y
4 Freebel y de ser teatro de sus ensayos pedagogicos.
_ Los jardines de nifios. — la idea maestra de
Froebel, la creacion de los jardines de nifios, Do se desarrollo
sino lentamente en su espiritu. En 1840 fué cuando invento
la palabra. Bien entendido, y dada la imaginacion de Froebel
y su tendencia al simbolismo, jardtn de nijios debe tomarse
en su sentido alegorico. El nifio es una planta, la escuela un
jardin y Freebel llama 4 los institutores « jardineros de
nifios » (1).

Pero antes de dar un nombre 4 su escuela de la primera
edad, habia acariciado Freebel la idea por largo tiempo. En
1835 en Berthoud, buscaba ya realizarla; en 1837 en Blan-
kenburg, cerca de Rudolstadt, fundé su primera escuela
infantil.

‘Origenes de los jardines de nifios. — Sin querer
minorar la originalidad de la creacion de Freebel, es permi-
tido decir que, en parte, le ha sido inspirada por Coménius.
El filésofo Krause le habia indicado la importancia de los
escritos del pedagogo eslavo; los estudio6, y el jardin de
nijios tiene ciertamente algunas relaciones de parentesco con
la schola materni gremii. Sin embargo, hay una diferencia
esencial entre la idea de Coménius y la de Freebel : el pri-
mero confiaba 4 la madre los cuidados que el segundo
encarga 4 los institutores de los jardines de mifios.

Dicen que al ver Freebel 4 un nifio que jugaba 4 la pelota,
concibié la primera idea de su sistema. Se sabe la importan-
cia que daba 4 la forma estérica y al juego. El primer

principio de su jardin de nifios, fué, pues, que el nifio debia

jugar y jugar 4 la pelota.
pero Freebel envolvia las ideas més sencillas en teorias
prolijas y caprichosas. Si recomienda la pelota no es

{4) Por consiguiente es por error que se ha tomado la expresién de
Froebel en ¢l sentido de que hubiera querido establécer 4 lado de
cada escuela un jardin, un prado con irboles y con camellones. Véase
4 M. Gréard, La instruccion primaria en Paris, 18117, pag. 13.
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por razones positivas, ni porque es un juego inofensivo,
muy apropiado para la necesidad de movimiento que carac-
teriza al nifio. Es porque la pelota es el simbolo de la
unidad : el cubo que debia seguir 4 la pelota representa la
diversidad en Ia unidad. Y también porque la palabra balle
(pelota) es una palabra simbélica formada con letras tomadas
4 las palabras alemanas Bild von all, imagen del todo.

" Froebel ha llegado hasta atribuir un sentido oculto alas
diversas letras de las palabras. Creyo encontrar en las cifras
del afio 1836, fecha de su primera concepeion de los
jardines de niilos, la prueba de que ese afio debia abrir 4 la
humanidad una era nueva, y expuso su manera de ver en un
eserito intitulado : El aiio 1836 exige una renovacion de la
vida.En é] se leen cosas como esta: « La palabra matrimonio,
en alemén Ehe, representa por sus dos vocales e-€ 4 la vida.
Estas dos vocales estan reunidas por la consonante % sim-
bolizando asi una doble vida que une el espiritu ; ademés las
dos mitades unidas de ese modo son semejantes é iguales
entre si: ehe. » Y mas lejos: « ;Qué significa la palabra
alemdn (Deutsch)? Se deriva del verbo deuten (significar,
manifestar), que designa el acto por el cual el pensamiento
consciente esta manifestado claramente al exterior... Ser ale-
mén es pues elevarse, como individuo y como todo, por
una clara manifestacion de si mismo 4 la conciencia clara
de si. »

Los dones de Froebel. — Bajo el gracioso nombre
de dones, Froebel presenta al nifio cierto niimero de objetos
que deben servirle de materia para sus ejercicios. Los cinco
dones estan encerrados en una caja de donde se les saca
sucesivamente 4 medida que los nifios estén en estado de
recibirlos. En el plan primitivo de Freebel estos dones eran :
1° a pelota ; 2° la esfera y el cubo; 3° el cubo dividido en
ocho partes iguales; 4° el cubo dividido en ocho paralelipi-
pedos rectingulos que afectaban la forma de ladrillos de
construccion, y de los*que debia servirse el nifio como
materiales para construcciones pequefias; 5° el cubo divi-
dido en cadauna de sus dimensiones, es decir dividido en
veintisiete cubos iguales ; tres de ¢stos estin subdivididos
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en dos prismas, y ofros tres en cuatro prismas, por medio
de una seccion oblicua simple 6 doble (1).

A estos dones, agregaba Froshel otros objetos, tales como
planchitas y bastoncillos para construir figuras; pedazos de
papel para trenzar, puntear, plegar, ete.

No reposa la concepeion de Freebel, como podia supo-
nerse, en la adaptacion de los objetos que sucesivamente
escogia con las facultades del nifio. No es esto lo que le
preocupa: el orden que ha adoptado se deriva de otro
principio. Segin él la forma de los cuerpos tiene una rela-
cién intima con las leyes generales del universo. Por
consiguiente debe buscarse una graduacién metddica segiin
el cardcter intrinseco de los objetos mismos, con el fin de
iniciar al nifio en las leyes del pensamiento divino simboli-
zado en la esfera, en el cubo, en el cilindro, etc. Froebel se
irritaba fuertemente contra aquellos de sus alumnos que
desconocian el alcance filosdfico de sus domes y que no
veian en ellos sino juegos.

« Si mi material de ensefianza posee alguna eficacia, decia, no la
debe & su apariencia exterior, que nada tiene de sobresaliente ni
ofrece novedad alguna. La debe unicamente & la manera de servirme
de él, es decir, & mi método y 4 la ley filosifica en que esta fundada.
La razon de ser de mi sistema de educacion estd enteramente contenido
en esa ley; ya se la admita 6 se la deseche, 6 subsiste ¢ cac con ella.
Lo demds es un malerial sin valor propio. »

Y sin embargo ese « material » que para Frebel no tenia
valor propio, es el que sobre todo han conservado de su
método sus admiradores sin preocuparse del sentido alego-
rico que le daba.

Apelacién 4 los instintos de la infancia. — Lo
que, 4 pesar de fantos caprichos, constituye el mérito dura-
dero de la obra de Freebel, lo que justifica en parte la

(1) Los discipulos de Freehel han modificado de diversas maneras
su sistema de dones. Véase por ejemplo el Jardin de nifios, por Gol-
dammer, traduccién francesa de Luis Fournier, 1877.
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admiracion que ha excitado, s la organizacion de la sala.de
asilo, la escuela infantil, donde ha realizado lo que Pesta-

lozzi habia intentado para la ‘escuela elemental, Ha sabido

apelar & los instintos de los nifios pequefiitos, combinar un

sistema de ejercicios para la gimnasia de la mano, para la’
educacion de los sentidos, satisfacer la necesidad de movi-

miento ¥ de actividad que se desarrolla desde el primer dia
de la vida, hacer, en fin, del nifio un creador, un pequefio
artista siempre en accion.

A la vieja educacion que llama « educacién de invernadero
caliente », en que la ensefianza, hecha prematura por el uso
de la palabra, sofoca en germen las fuerzas propias del nifio,
para excitar artificialmente su memoria y su juicio, sustituye
una educacion libre y gozosa, que cultiva amorosamente las
facultades del nifio, que se ajusta exactamente 4 sus instin-
tos. El nifio se entrega con libertad al juego,

Importancia del juego. — Con Freebel, el juego se
ha convertido en elemento esencial de la educacidn; ese
ingenioso pedagogo supo hacer de él un arte, un instru--
mento de desarrollo de las facultades infantiles :

¢ Los juegos de la nifiez, decia, son algo asi como el germen de la
vida toda que va 4 seguir : pues el hombre entero se desarrolla y se
manifiesta en ellos; en ellos revela sus mds hermosas aptitudes y lo
mis profundo dé su ser. La vida del hombre tiene su manantial en
esta época de la existencia, y si esta vida es serena ¢ triste, tranquila
¢ agitada, fecunda 6 estéril, si lleva consigo la paz 6 la guerra,
depende de los cuidados més 6 menos juiciosos impartidos al princi-
pio del desarrollo del ser. » ;

Principales necesidades del nifio. — M. Gréard,
en un notable estudio sobre el método de Freebel, reduce 4
tres instintos esemciales las aspiraciones del nifio :

1* El gusto por la observacion :

« Todos los sentidos del nifio estin abiertos ; todos los objetos que
su mirada 6 su mano encuentran, le atraen, le aficionan, le seducen. ».
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90 La necesidad de actividad, el gusto por la construccion:

« No es bastante ensefiarle los objetos; es preciso que los toque,
que los maneje, que se los, apropie.... Se complace construyendo ; es
por naturaleza gedmetra y artista, »

30 Por wltimo, el sentimiento de la personalidad :

« Quiere tener su lugar en propiedad, su ocupacién propia y su
maestro de €l. »

Ahora bien, el método de Freebel tiene precisamente por
objeto satisfacer esos diferentes instintos.

Instalar al nifio ante una mesa comin, dice M. Gréard, pero con
su asiento propio‘y un espacio que le pertenezca, de manera que se
sienta posesor de su pequefio dominio ; excitar desde luego su buena
voluntad con la promesa de un juego interesante ; desenvolver suce-
sivamente 4 su vista las maravillas de los cinco dones : — enseiiarle
en primer lugar, por medio de objetos que se expongan 4 su mirada,
con pelotas de lana tefiidas y con sdlidos geométricos, 4 distinguir
el color, la forma, la materia, las diversas partes de un cuerpo, de
manera que se le acostumbre & ver, es decir, 4 palpar los aspectos,
las figuras, las semejanzas, las diferencias, las relaciones de las
cosas ; — poner en seguida los objetos en sus manos, y enseiiarle &
hacer con las pelotas de lana tefiidas combinaciones de colores agra-
dables 4 la vista ; figurar por medio de pajuelas reunidas por bolitas
de corcho, cuadrados, angulos y tridngulos de toda clase ; levantar
pequeiios cubos en forma de cruz, de piramides, etc. ; — después, va
sea con ayuda de bandas de papel colorido. colocadas en diferentes
sentidos, cruzadas unas encima de otras, trenzadas tal y como un
tejedor haria una tela, ya sea con el lapiz, ejercitarlo en reproducir,
en crear dibujos que representen formas geométricas de modo que
la costumbre de la observacién se una poco 4 poco 4 la de la inven-
c¢ién ; —en'fin, y mientras su mano estd ocupada en concierto con
su infeligencia, y que la necesidad de su actividad estd satisfecha,
aprovechar este esfuerzo de atencién despierta y cumplida, para
fijar en su espiritu con preguntas apropiadas algunas nociones sobre
los caracteres v los usos de las formas, ligandolos 4 algiin gran prin-
cipio de orden general simple y fecundo ; mezclar la leccién prictica

<
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¢con observaciones morales tomadas sobre todo de los incidentes de.
la clase ; he ahi en su progresién natural y en su desarrollo normal,
el método de Freebel. » = §

Defectos del método de Freebel. — A pesar de todo,
es permitido pensar que el método de Fraehel es algo com-
plicado, algo artificial, y aunque & veces va en contra de
la tendencia natural de los nifios. Su alma, decia, no puede
en el primer periodo de su desarrollo reconocerse, palparse
4 si misma, sino en la percepeién de las formas mas simples
del mundo exterior, presentadas de una manera concreta.
Ahora, la naturaleza no ofrece por si misma esas formas
elementales ; es preciso saber extraerlas de la infinita diver-
sidad de las cosas. Y Fraebel encontraba estas formas sim-
ples en la esfera, el cubo y el cilindro. :

Pero estas formas, diremos 4 nuestra vez, no son sino
abstracciones ; el cubo y la esfera por més que sean mate-
riales y palpables, no por eso dejan de ser producto del
pensamiento abstracto ; la naturaleza no presenta formas
geométricas simples; todo en ella es compuesto. Ahora
bien el pensamiento naciente se ejercita desde luego sobre
las cosas reales, sobre las formas vivas é irregulares de los
animales y de los vegetales ; el espiritu va pues aqui natu-
ralmente de lo compuesto 4 lo simple, de lo concreto 4 lo
abstracto. Parece, al contrario, que Fraebel comienza por lo
abstracto para llegar 4 lo concreto. :

Otros defectos més se han desarrollado en la escuela de
Froebel. Se ha abusado de los trabajos de imitacién y de
invencion ; se hace producir al nifio maravillas de cons-
truceién que le hacen perder mucho tiempo y que exigen
de é1 muchos esfuerzos ; se ha olvidado que esos trabajos
debian ser ejercicios preparatorios, los medios y no el objeto
de la educacién. o ;

Ultimas fundaciones de Froebel. — Comenzaron
4 popularizarse las ideas de Froebel hacia el afio de 1840.
Sus procedimientos airaian la atencién. Quiso entonces trans-
formar su escuela de Blankenburg en establecimiento
modelo. Hizo un llamamiento 4 la nacién alemana en favor
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de su obra : pero tuvo un éxito muy debil. Obligado en 1844
4 cerrar suinstituto, por falta de recursos, recorrié perso-
nalmente la Alemania para dar 4 conocer sus métodos. No
sacd de su viaje el provecho que esperaba y, desanimado, se
reliré nuevamente 4 Keilhau ; abrié alli un curso metédico,
normal, para uso de las jévenes destinadas 4 la educacién
de la primera infancia. Este medio femenino en el que vivio
Froebel hasta su muerte, ejercié profunda influencia sobre
el desarrollo de su sistema : se di6 mayor amplitud 4 los
ejercicios practicos y se relegaron al ultimo plano las mate
miticas. -

En 1850, por intercesion de la baronesa de Marenholtz,
una de sus més ardientes admiradoras, obtuvé la concesion
del castillo de Marienthal y transporté 4 él su establecimiento,
Parecia abrirse un largo periodo de accidn, ante él : él
mismo dirigia el juego de los nifios y formaba institutrices.
Pero la muerte le sorprendié en 1852.

Freebel y Diesterweg. — Al menos, antes de morir,
Freebel pudo asistir al éxito creciente de su obra. Diaria-
mente recogia adhesiones de consideracién, como por ejem-
plo la de Diesterweg (1). Por intermedio de ia baronesa de
Marenholtz, entraron en relaciones Fraebel y Diesterweg, el
célebre director de la escuela normal de Berlin. Diesterweg
era un espiritu sélido y practico que contribuyé mucho al
desarrollo de la instruccion en Prusia. Comenzé por desde-
far 4 Froebel 4 quien trataba de charlatin. Su opinién cam-
bié desde su primera entrevista con él. Se le introdujo cerca
de Freebel cuando éste daba la leccion. Dedicado por com-
pleto 4 lo que ensefiaba, Freebel no percibié su presencia,
Diesterweg se sorprendio de ver & ese anciano entregado
por completo 4 esos nifiitos, y sus prevenciones se desvane-
cieron. Hasta cierto punto se convirtié en propagandista de
las ideas de Freebel : se puso de acuerdo con él sobre su
concepcidn general de las necesidades del nifio y del papel
de la mujer como primera educadora.

(1) Véase sobre Diesterweg el articulo de M. Pecaut en el Diccio-
nario de Pedagogia.

<
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Exitos de la obra de Froebel. — Froebel tuvo
otros imitadores. Como Pestalozzi, ha inspirado un gran
ntmero de escritos, y debido al celo de madame de
Marenholtz y de algunos otros discipulos, su obra préactica
prosperé : los jardines de niios se multiplicaron en infinidad
de lugares. y sobre todo en Austria.

El P. Girard (1765-1850). — El P. Girard es el
pedagogo més eminente de la Suiza moderna. Menos celebre
que Pestalozzi y queFraebel, tiene sobre éstos la ventaja de
haber sido mejor preparado para su papel de podagogo.
Después de haber hecho estudios cldsicos serios y comple-
tos, ensefid por mucho tiempo las mismas cosas en la misma
escuela ; adquirid experiencia y no escribié sus tratados
sino en edad avanzada, cuando estaba ya en plena posesion
de sus ideas. Tenia en efecto setenta y nueve afios cuando
publicé su libro sobre La Ensefianza regular de la lengua
materna. Es una obra de madurez, que resume toda una
vida de labor. Menos sistemético que Freebel y que Pesta-
lozzi, el P. Girard lo es sin embargo en exceso y abusa del
principio que consistia en hacer de todas las partes de la
instruccion, elementos de la educacién moral.

Vida del P. Girard. — Girard nacié en Friburgo en
17635. Su instinto pedagdgico se manifesté muy temprano :
muy joven ain, ayudaba & su madre en la instruccion de
sus catorce hermanos ¢ hermanas. Como Freebel se apasio-
naba por las cuestiones religiosas. Un dia que oyd decir &
su preceptor que no habia salvacién fuera de la Iglesia
romana, fué 4 ver 4 su madre llorando y le pregunté si la
marchanta protestante que les traia la fruta diariamente, se
condenaria. Su madre le desengafio y é] siempre se mantuvo
fiel 4 lo que llamaba « la teologia de su madre » : teologia
tolerante y amplia que le conquisté el odio de los jesuitas.

A’los diez y seis afios entrd en la orden de los francisca-
nos y cumplio su noviciado en Lucerna ; después ensefié en
varios conventos, notablemente en Wurtzbourg, donde per-

manecié cuatro afios= (1785-1788). Volvié 4 Friburgo en

1789 y durante diez afios se consagrd casi exclusivamente 4
s1L ministerio eclesiastico.
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Pero su vocacid agdgic i
Tiphtets on pedagdgica se manifestaba ya en algu-

En_ﬂQS, bajo la influencia de las ideas d |
doctrina filoséfica habia estudiado con ardof, l;?g&;cgugz
Pro.y:czo de. educacién para toda la Helvecia, dedicado al
;]é:tl:lg:zi fmzo Stapfer, que era también el protector de,

Hasta 18q4 se consagrd por completo Girard 4 la ense-
ﬂanz?, prpglsameme el mismo afio que Freebel. Se le encarg
la direccién de la escuela primaria de Friburgo que se
acababa de confiar 4 los franciscanos. Girard tomé el nombze
de « Qrefecm de estudios » y durante diez y nueve afios, de
1803. i _18-&23, ejercité en esa escuela su actividad pedagdg’ica
A? principio pequefiisima, la escuela se agrando notablemente:
atin se le adjuntd una escuela para nifias. Al comenzar"
los colaboradores de Girard eran franciscanos; pero pr‘onk;l
los reemplazo con laicos, quienes le obedecian mejor y se
consagraban méis completamente 4 su tarea; el maestro d
dil:)é:‘.j:iera un protestante. : i

to de la escuela de Friburgo. — Un disci

y_admirador de Girard, el pastor Navilleg ha reterid?sfall‘: us13
libro .de La Educacion piblica, los brillantes reszjltados
obtenidos por Girard en su escuela de Friburgo :

« Habia formado una tal juventud, cual ninguna otra ciudad del
mundo podria tal vez presentar otra semejante. No sin profundo
eglemecimiemo contemplaban los amigos de la humanidad un espe,
ticulo fan nuevo y tan conmovedor. Esa clase ignorante grosgrg-
llepa de preocupaciones, que hormiguea en todas partes 'ya no s’
veia' en Friburgo... La juventud alli, estaba llena de ’gracia de
amable actividad, y ni un matiz desagradable en palabras 6 en acc'y g
malas la deslucia nunca. Si al ver acercarse & nifios \cubierloslocn e
harapos, se les reunia uno creyendo encontrarse con pilluelos u(:an
daba sorprendido de oirles responder con politica, con juicio ‘c'otrrx ;
acento que revela -costumbres honestas y educac’idn esmera&a lfs
solucién del enigma sc encontrard en la escuela al observ;lr lo;- 0
pos en 10s que estos mismos nifios ejercitaban sucesivamente cfm;
un juego, su juicio y su conciencia. Tres 6 cuatro horas diariaz dedi~
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cadas & ese trabajo daban 4 la juventud esta inteligencia, esos senti-

mientos, esas formas que nos encantaban (1). »

Ultimos afios del P. Girard. — A pesar del éxito
de su ensefianza, el P. Girard se vio obligado & abandonar
la direccion de su escuela en 1823. Su desgracia iué'res_ul-
tado de las intrigas de los jesuitas, cuyo colegio habia sido
restablecido en 1818. Dejo & Friburgo en medio del sent:l-
miento universal y se retiré & Lucerna donde ensefio filosofia
hasta 1834. En esa época regres6 4 su ciudad natal y se
encerré en el retiro. Entonces fué cuando redacté sus obras
pedagogicas. Pero, gracias 4 sus discigulos y en particular
al pastor Naville, los métodos del P, Girard eran conocidos
antes de' que los hubiese publicado €l mismo.

Ensefianza de la lengua materna (1844). —
Examinemos ahora el espiritu general de la pedagogia de
Girard. En la obra tedrica que publicé en 1844 y que corond
la Academia francesa el mismo afo, €s donde deben ser
buscados los principios de su método.

La obra consistia en « escoger un estudio que pudiese ser
considerado como una parte esencial de la -instruccion
comiin 4 todas las clases de 1a sociedad v que fuese propio
para ejercitar todos los poderes intelectuales. » Ese estudio
era la lengua materna, que Girard hacia servir para el desa-
rrollo moral y religioso de los nifios.

Villemain, en su informe sobre el libro de Girard, defini6
netamente el objeto de la escuela popular, tal cual la conce
bia el pedagogo de Friburgo : ‘ :

« Cuando la duracién de la ensefianza debe ser corta Y su objeto
limitado, antes que nada importa escoger bien el método : pues de

esta eleccion dependerd la educacion misma. Si este método es pura-

mente téenico, si tiene por objeto exclusivo la lectura, la escritura,
las reglas de la gramitica y del cilculo, el nifio del pueblo serd poco

~

(1) De la educacién piblica. Paris 1833, p. 158, Naville (4784~
1846) fund6 en 1817, en Vernier, cerca de Génova, un instituto donde
se aplicé con éxito el método educativo del P. Girard.
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instruido y no estara educado. Una tarea dificil recar.

g2 su memoria
8in desarrollar sy alma. Un procedimiento nueyo se hg puesto 4 sy

disposicion , por decirlo-asi, se ha abierto un taller mis Para su uso;
Peéro Ja impresién de aquella instruceién sers Poco profunda : ay
ocasiones se perders por falta de aplicacign ¥ de ejereici
influenciado al ser moral, tan 4 menudo preocupado
con la mondtona asiduidad ¢ eop la excesiva fatiga
corporales. La tnica, la verdadera escuela popular
la que todos Jos elementos de estudio sirven para |
Y en Ia que el nifio se mejora co
manera como las aprende. »

de los trabajos
€S pues aquella en
acultura del alma,
n las cosas que aprende y por la

Anilisis de esg obra. — El libro de Girard est4
dividido en cuatro partes. La primera contiene considerg-
ciones generales sobre el modo usado por la madre para
ensefiar 4 hablar 4 sug hijos, sobre el objeto de un curso de
lengua materna, y sobre Jog elementos que deben concurrip
para formarla,

La segunda Darte se intitula: 74 ensenanza regular de g
lengua materna considerada inicamente COMmo  expresion del
pensamiento, Es I lengua considerada €n si misma : perg
Girard quiere que la palabra vaya siempre unida a] pensa-
miento. No es necesario que la ensefianza de ls gramatica so
reduzca 4 la ensefianza verbal, lo que precisa es que sirva
también para desarrollar el pensamiento de los alumnos,

En la tercera parte, que trata de Ia Ensefianza reqular de

espéritu, Girard examina todo lo que puede servir para el
desarrollo de Jas facultades.

En la cuarta parte : 7,4 Ensefianza regular de la lengua
pare que sirva d la cultura del corazén, Girard muestra cémo
debe servir Ia enseflanza de Ia lengua en Ia edueacion
moral,

Una quinta parte Empleo del curso de lengua materna, s
por decirlo asi, la parte material de] libro, y como el bos-
quejo de la grande obra préctica de Girard, del Curso educa.
tivo de lengua materng,

El gramitico, el 1ogico, el educador, — En otros

S
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términos, Girard se coloca sucesivamente bajo dxierenwsl
puntos de vista, en la ensefianza de la lengua:

e : 1

& Cuatro personajes, dice, deben concurrir par? la redacmé: del

curso de la lengua materna : el gramatico, el légico, el educader y
por ultimo, el literato, »

La tarea del gramatico es proporcionar el material de la
a y las formas convenidas. 2 :
lex:‘.!gluldgico ensefia lo que se necesita hacer para cultivar las
inteligencias jévenes. o
"? El iducador se inspirard siempre en esta gran n'léxuna,;
« El hombre obra segin ama, y ama  segun pxenga;as
Procurar# grabar en el alma de los nifios todas la:sznemolas
y grandes verdades que pueden despertar y sostener
afecciones nobles y puras, o
Por 1iltimo, el literato tiene también su papel endelmc:;rgslz
de la lengua, en el sentido de que los a!umnos, a -e
que desde el principio de sus estudios tienen queinventar
proposiciones y frases, tendrén un p(:co més {arde que com-
iones, cartas, didlogos, etec.
ponGe;aPS:éc.Ezz de id,ea.s. — La enseiianza felfaxpental
debe tener por objeto desarrollar el espiritu, el _juicio. 1:2
se trata nada més de cultivar la memoria y. de hacer.qui'
aprendan las palabras. El P. Girard queria que la gramitica
misma fuese un ejercicio de ideas. :

« Las gramaiticas en uso, decia, estin calculadas ﬁnicm:;:?:{;r:
icei i tas. Con su auxilio se llega ! larga,
la dieeién y la eseritura correc v e R
i i a ] tilo y de ortografia... ns|
vitar cierto nimero’ de faltas de esl r a
;ailza se convierte en un asunto de pura memor135,63;:[:;3:J :;f;znze :
i unciar soni los cualeés no une uno.
habitéa & pronunciar sonidos 4 ! ‘ :
Para el nifio seria necesaria una gramatica de ideas... Nuestras gra
idticas de palabras son la llaga de la educacién. »
. ¥ - . la
En otros términos, seria necesgrfxo_ que el estudxol e(:l(:o -
gramatica fuese sobre todo un ejercicio del pensami /
algo « como la légica de la infancia »,



400 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

Uso discreto de las reglas. — El P. Girard no
proscribe las reglas : la ensefianza de la lengua no puede
hacerse sin ellas ; « pero al hacerla debe haber la manera
conveniente de presentarlas 4 la infancia y una medida justa
que conservar. »

Es preciso seguir, en la ensefianza‘ de la gramdtica, la
misma marcha que han seguido los gramditicos para esta-
blecer su ciencia.

« Las reglas se han establecido sobre los hechos; es pues i los
hechos que debe ligarselas en la instruceién, con el fin de ensefiar &
10s nifios 4 entablar conocimiento de causa con lo que hasta aqui no
han hecho sino por una ciega imitacién... Pocas reglas ; muchos ejer-
cicios. Las reglas son siempre abstractas, secas, y debido 4 ello muy
poco @ propusxto para agradar 4 los nifios, aun cuando puedan com-
prenderlas, Debemos pues, en general, economizarlas lo mas que se

pueda. »

El P. Girard, recomienda sobre todo los ejercicios practi-
cos, la ensefianza oral, el uso continuo del pizarrén, la
colaboracién activa y animada de todos los alumnos de la
clase, las interrogaciones réipidas, el método socritico, cuvo
abuso critica sin embargo (1). .

Aritmética moral. — El P. Girard como casi todos los
hombres que han concebido una idea original, cavé en el
espiritu de sistema. Ha creido que no sélo la lengua, sino
que todos los estudios podian concurrir 4 la educacion
moral.

« Comprendid, dice Naville, que por medio de una eleccién de pro-
blemas calculada sobre el desarrollo de las afecciones sociales en la
familia, en la comunidad, en el Estado, se podria dar & la aritmética
esa saludable direccién, que se podria hacerla servir, no sélo para
hacer al nifio prudente y econdmico, sino ain para extender sus
aspiraciones mas alla del circulo estrecho del egoismo y para cultivar
en él disposiciones de beneficencia (2). »

(1) Véase el capitulo III del libro I, § 1°, Justo medio entre dos
exiremos.
(2) Naville, de la Educacion piblica, p. 411.
&
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Geografia moral. — Con iguales fundamentos pre-
tendia encontrar en el estudio de la geografia un medio
para contribuir al desarrollo del ser moral :

« Segin mi intima conviccién, toda obra elemental para la infancia
debe ser un medio de educacién. Si se limita & dar conocimientos, si
se limita 4 desarrollar las facultades del alumno, puedo aprobar el
orden y la vivacidad que ha sabido establecer ¢l autor en su trabajo;
pero no quedo satisfecho de él. Aun me lastima no hallar alli sino un
maestro de idioma, de historia natural, de geografia, efc., cuando
esperaba yo encontrar algo méis grande; un institutor de la juventud,
que formaba el espiritu para formar el corazén... La geografia se
presta también maravillosamente & esta sublime mlencxdn, aunque
en una esfera algo més reservada (1). »

Curso educativo de lengua materna. — No se
contenté Girard con exponer su doctrina en su libro de
la Ensenianza reqular de la lengua malerna : en los cuatro
volimenes de su Curso educativo (1844-1846) aplicé también
sy método. « Lleno de maneras de ver nuevas y atrevidas,
original por el orden de las materias cuanto por su sistema
de exposicion, revolucionario aiin en la terminologia grama-
tical, este libro es un pozo de donde podemos sacar agua
en abundancia. Solo que aconsejamos que no se adopte todo
en conjunto : hay alli para tomar y para dejar (2). »

Andlisis de esta obra. — El titulo indica el cardcter
general de la obra : en su Curso educativo, Girard no separa
la instruccién de la educacién. En ella se trata de desarro-
llar los sentimientos morales y religiosos del nifio, no menos
que de ensefiarle su lengua.

Las primeras lecciones de gramatica deben ser lecciones
de cosas. Se hace al nifio nombrar los objetos que conoce,
las personas, los animales, las cosas, y de ese modo se le
‘hacen adquirir las nociones del nombre comtn y del nombre
propio, del género y del nimero. Se le provoca después,

(1) Explicacion de{plan de Friburgo en Suiza, 1847.
(2) Véanse los interesantes articulos de M. Lafargue cn el Boletin
pedagdgico de ensefianza secundaria, 1882.

261 26
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para que encuentre por si solo las cualidades fisicas, inte-
lectuales y morales de los objetos, y por este medio se le fami-
liariza con los adjetivos calificativos. Se cuida, ademds, al
hacerle nombrar cada cualidad, como mas tarde al hacerle
enunciar cada juicio, de preguntaral nifio : « ¢Esto es bueno ?
:Esto es malo ? »

La concordancia del adjetivo con el nombre se aprende
con la prictica. Se ejercita al nifio en la asociacidn de los
adjetivos v de los nombres que ha encontrado, y reciproca-
mente.

El nifio, una vez que estd en posesidn de los elementos
esenciales de la proposicién, aborda el estudio de la propo-
sicin misma, y por consiguiente el estudio del verbo.
Girard tiene por principio hacer siempre conjugar por pro-
posiciones. Por lo dem:s no emplea al principio en proposi-
ciones simples sino el indicativo, el imperativo, el infinitivo
y el participio; aplaza para més tarde el estudio del condi-
cional y del subjuntivo. Hagamos notar que lleva de frente
el estudio de los tiempos simples de todas las conjugaciones.

El orden seguido por Girard es completamente diferente
del de las graméiticas usuales. He aqui como lo explica él
mismo :

« En su primera parte, las gramaticas presentan en hilera las nueve
espeeies de palabras, para dar rapidamente las definiciones, las divi-
siones y las formas variables, lo que reune una legion de términos
completamente desconocidos para la infancia. La segunda parte de
estas gramaticas vuelve 4 tomar esas mismas palabras en el mismo
orden para regular secamente su uso en la construceién : larga y
drida teoria que no le ofrece 4 la nifiez interés ninguno. »

Y mis lejos hablando de su propio trabajo escribe :

« Mi trabajo difiere esencialmente de las gramdticas que se ponen
en manos de la juventud. Guando se escribe sobre la lengua, para los
adultos, se puede uno atener 4 las definiciones, 4 las divisiones, 4 las
reglas, 4 sus excepciones, y formar recopilaciones segiin el uso.
Pero quien escribe para la infancia debe tener por mira la educacién
del espiritu y del corazén, y arreglar conforme i este fin la marcha v

<
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la forma de la ensefianza. La marcha debe ser rigurosamente progre-

siva v los alumnos deben, desde el principio hasta el fin, ayudarse
para componer ellos mismos en gramatica. » e

« Asi, 1ejos de hacer recopilaciones _sohre el nombre, el adletwo._el
verbo, etc., y de reunir lo que concierne 4 estas parlgsf esf preciso
adherirse al fondo del lenguaje, comenzar por el pﬁn.c:pm, ir paso &
paso, de lo simple 4 lo compuesto y enseiiar 4 los nifios 4 pensar,
para ensefiarles & comprender y hablar la lengua del h?mbre. Los
detalles nimios no pueden aparecer sino mas tarde y ocas.mnalmenlg.
De alH resulta por fuerza un desalojamiento de las matenas. gramati-
cales que han sido objeto de la ocupacién de los gra!néhcfos para
reunirlos y aproximarlos. De alli también una gran parsimonia en las
definiciones y en las divisiones abstractas, que desecha la infancia. »

Influencia pedagoégica del P. Girard. — La

influencia del P. Girard no se extendié solamente 4 la Suiz‘a:
radié hasta el extranjero. Sus ideas se esparcieron en Halia,
propagadas por el abate Lambruschini y por Enrico Mayer :
aun se fundé una revista para que sirviera de d?gano 4 los
« girardistas » de la Peninsula. En Francia, M. l[lchgl, en el
Diario de la Educacion prdctica, M. Rapet, en dlte!'entcs
obras (1), recomendaron 4 la atencién pﬁhl‘ica los metod‘os
del pedagogo suizo. Por Gltimo, puede decu'se: que los_ prin-
cipios expuestos recientemente por el Consejo superior de
instruecion piblica (1880) sobre la ensefianza del francés en
las clases elementales de los liceos, son en gran parte, eco
de la doctrina pedagdgica del P. Girard.

(1) MM. Rapet y Michel colaboraron en la publicacién del Curso
educativo de la lengua materna.

=



LECCION XX

LA PEDAGOGIA FEMENINA

Las mujeres pedagogas. — Madame de Genlis (1746-1830). — Obras
pedagégicas. — Educacién enciclopédica. — Imitacién de Rous-
seau. — Miss Edgeworth. — Miss Hamilton. — Madame Campan
(4752-1822). — Elogio de la educacién doméstica. — Progresos en
la ensefianza. — Afan por la educacién popular. — Madame de
Remusat (1780-1821). — Bosquejo de una psicologia femenina. —
Espiritu de libertad. — Madame Guizot (1779-1827). — Las Cartas
sobre la educacién.— Oplimismo psicolégico. — Naturaleza del nifio.
— Madame Necker de Saussure (1765-1841). — La Educacién pro-
gresiva. — Originalidad de Madame Necker de Saussure. — Desa-
rrollo de las facultades. — Cultura de la imaginacién. — Educa-
cion de las mujeres. — Madame Pape-Carpantier (1815-1878).
—Caricter general de sus obras. — Principales obras. — Lecciones
de cosas. — Otros pedagogos femeninos. — Dupanloup y la educa-
cién de las mujeres.

Las mujeres pedagogas. — Uno de los rasgos
caracteristicos de la’ pedagogia del siglo diez y nueve, estd
en el progreso constante de la educacién de la mujer. La
mujer serd en él més instruida y desempefiard &4 la vez
mayor papel en la ensefianza. Por decirlo asi, las escuelas
para nifias no existian en Francia 4 principios de este siglo.
Fourcroy, informante del proyecto del 1° de Mayo de 1802,
declaraba que « la ley no se ocupa de las nifias. » Pero
debido 4 los esfuerzos de la monarquia de Julio, y més
todayia 4 las leyes liberales de la segunda y de’ la fercera
Repiiblica, la ensefianza primaria de las nifias se generalizd
de més eg mds. La ensefianza secundaria publica para las
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mujeres, fué creada por la ley de 20 de Diciembre de 1880,
y la igualdad de los dos sexos, bajo el punto de vista de la
instruccion, tenderia de mis en més 4 convertirse en una
realidad por efecto del impulso gubernativo como por el de
la iniciativa privada.

Pero lo que no es menos notable es la participacion con-
siderable que han tomado las mujeres con sus reflexiones
abstractas ¢ con su accion préctica en el adelanto de la
pedagogia. El siglo diez y nueve figurard en la historia de
la educacion por el gran nimero de mujeres pedagogas que
en él ha habido, las unas verdaderas filésofas y escritoras dis-
tinguidas, y las otras celosas maestras de escuela y ardientes |
institutrices. '

Madame de Genlis (1746-1830). — Aunqgue no
pertenezca al siglo diez y nueve por sus escritos pedagdgi-
cos, madame de Genlis tiene cierto derecho 4 figurar en la
primera linea de la lista de las educadoras de nuestro
tiempo. Posey6 al mis alto grado la vocacién pedagdgica.
Sélo que esa voeacién fué casi una mania y se desmenuzaba
sobre todas las cosas. Hubiera querido Madame de Genlis
saberlo todo para poder ensefiarlo todo. « Era més que una
mujer autor, decia con sutileza Sainte-Beuve ; era una mujer
enseftadora ; habia nacido con el signo en la frente. »

Las nifias juegan espontineamente & la mamd con su
mufieco : desde los siete afios Madame de Genlis jugd 4 la
institutriz.

« Tenfa yo gusto por ensefiar 4 los nifios y me hice maesira de
escuela de modo singular.... Nifiitos del pueblo venfan 4 jugar y &
cortar juncos bajo las ventanas del castillo de mis padres. Me entre-
tenia en mirarles y pronto imaginé darles lecciones. »

La institutriz villana de siete afios fué veinte afios después
el aya de las hijas de la duquesa de Chartres, y el ayo de
los hijos del duque de Chartres (Felipe-Igualdad).

Obras pedagdgicas. — La principal obra de Madame
de Genlis, las Cartas sobre la educacidn (1782), trata de la
educacion de los principes y también de « la de los jévenes
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v de los hombres ». Déndole este otro titulo ; Adela y Teo-
doro, el autor marcaba su intento de rivalizar con Rousseau
¥ de educar un hombre y una mujer més perfectos que
Sofia y Emilio. : .

Aunque su alma fuese profundamente aristocratica,
Madame de Genlis, después de la revolucién de 1789, pare-
Ci6 seguir por un momento la corriente liberal que
arrastraba los espiritus. Entonces publicé los Consejos sobre
la educacion del Delfin, y algunas partes de su diario de
educacidn, bajo el titulo de Lecciones de una aya. Nunca
dejo de predicar 4 los soberanos el amor para el pueblo, y
es preciso hacerle justicia puesto que no escribié sélo para
las personas de la corte. Ella misma protesta con viveza
«que es el primer autor que se haya ocupado de la educa-
cion del pueblo. Esta gloria, agrega, es muy querida de mi
corazon. » Madame de Genlis cita en,apoyo de sus preten-
siones el cuarto volumen de su Teatro de educacion, que
estd, dice, « destinado tinicamente 4 los nifios de los merca-
deres, de los artesanos;.... los domésticos, los paisanos
verin en ¢l el detalle de sus obligaciones, de sus deberes ».

Educacién enciclopédica. — Se ha dicho con razén
que Madame de Genlis era la personificacién de la ensefianza
enciclopédica (1).

€.... Su programa de ensefianza no liene limites. Esta por el latin
sin juzgar, sin embargo, indispensable su conocimiento. Concede
amplia participacién 4 las lenguas vivas : en Saint-Leu, sus alumnos
cultivan los jardines en alemén, comen en inglés, cenan en italiano.
Al mismo tiempo inventa aparatos de gimnasia : roldanas, cestones,
lechos de madera, zapatos de plomo. Nada la coge desprevenida, nada
sorprende 4 su fécil pluma: es universal.... Se le pide un proyecto
de escuela rural para los niiios del campo y lo da. »

Imitacion de Rousseau. — Madame de Genlis cri-
ticaba incesantemente 4 Rousseau, y sin embargo, en sus

(1) M. Gréard, Memoria sobre la ensefianza secundaria de las joven-
citas, p. 8.
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novelas de educacion, la inspiracién de Rousseau 5 vé por
todas partes. ; Cémo podria no reconocerse en el padre de
Adela y de Teodoro 4 un discipulo de Rousseau, cuando se
aleja de Paris para consagrarse por completo 4 la educacidn
de sus hijos, para convertirse en « su ayo yen su amigo,
para librarles en su infancia de los ejemplos del vicio? » iy
los métodos patrocinados por Rousseau, las lecciones
imprevistas, los medios indirectos empleados para instruir
sin que parezea que hay intencion de ensefiar ? Madame de
Genlis no quiere otros. Nada ms divertido que la deserip-
cion del castillo del barén de Almane, padre de Adelay de
Teodoro. No es ya un castillo: es la casa destinada &
escuela. Las paredes no son ya paredes: son cuadros de
historia 6 cartas geograficas. ;

« Cuando queremos que nuestros hijos aprendan historia siguiendo
un orden cronolégico, partimos de la recimara, que representa la
historia sagrada; de alli entramos & mi galeria, donde encontramos
Ia historia antigua ; pasamos al salén que encierra la historia romana
¥ concluimos por la galeria de M. de Almane (la baronesa es quien
habla) donde se encuentra la historia de Francia. »

En su magia pedagdgica, quiere Madame de Genlis que
el nifio no encuentre ante si un solo objeto que no se trans-
forme en instrumento de instruccién. Adela y Teodoro no
pueden tomar una pantalla sin encontrar dibujado en ella y
expuesto en toda su longitud una cuestion de geografia.
Los cuadros colgados del tapiz representan escenas histé-
ricas ; por detrés se ha cuidado de escribir la explicacidn
de lo que representan, ; Se libran acaso de la pretension de
instruir los cineo ¢ seis biombos que se extienden en las
habitaciones en los dias de frio ? Desengafiémonos : en ellos
se ha pintado, se ha escrito la historia de Inglaterra, de
Espafia, de Alemania, la de los Moros y la de los Turcos.
Hasta en el comedor, la mitologia embaraza todos los pane-
les del saldn y « es objeto comunmente de la conversacion
durante la comida ». En ese castillo, hechizado por la hada
de Ia historia, no puede haber una mirada que se pierda, ni
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un minuto que no dé una leceidn, ni un rincén donde pueda
gofiarse y perderse el tiempo. La historia nos persigue alli
como un espectro, como una pesadilla, 4 lo" largo de los
eorredores, en las escaleras y hasta en la alfombra que se
pisa y sobre los sillones donde nos sentamos. El verdadero
medio de hacer aborrecer para siempre los estudios histo-
ricos seria condenar al nifio 4 vivir ocho dias en la casa-
escuela de Madame de Genlis.

Miss Edgeworth (1770-1849). — En la filosofia
escocesa y en las teorias psicologicas de Reid y de Dugald-
Stewart, se inspiraron en diferentes grados dos distinguidas
mujeres, honra de la pedagogia inglesa del principio de
este siglo : Miss Edgeworth y Miss Hamilton.

En su libro sobre la Educacidn prdctica, publicado en
1798 (1), Miss Edgeworth no se pierde en disertaciones teo-
ricas : su trabajo es una recopilacién de ,hechos, de obser-
vaciones y de preceptos. El primer capitulo trata de los
juguetes de los mifios, y el autor justifica ese principio
diciendo que en materia de educacién nada hay trivial ni
nada minucioso. Por conversaciones en un principio, des-
pués por el empleo del método de invencién, del método
analitico é intuitivo pretende Miss Edgeworth formar & sus
alumnos ; y sus reflexiones sobre la educacién intelectual
merecen meditarse. En la educacion moral se asemeja 4
Locke y parece que tiene demasiada confianza en los senti-
mientos del honor, en el amor 4 la reputacién. En todo
caso, hace 4 un lado absolutamente el sentimiento religioso :
la caracteristica de su sistema es hacer abstraccion com-
pleta de las ideas religiosas.

Miss Hamilton (1'758-1816). — Miss Hamilton es
4 la vez més filsofa y mds cristiana que Miss Edgeworth.
Toma su principio esencial del psicélogo Hartley, el cual
consiste en hacer de la asociacién de las ideas el fundamento
de la educacion : en él veia Hartley la ley soberana del desa-
rrollo del espiritu. Pero, por otra parte, ella misma declara
« que no tiene por guia sino los preceptos del Evangelio ».

3

(4) Traduceidn francesa de Pictet, 1804,
v
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La principal obra de Miss Hamilton, Zas Cartas sobre los
principios elementales de la educacion (1801) (1), tiene un
cardeter mds tedrico que el libro de Miss Edgeworth. En él
trata sobre todo principios « que, segin dice, son mas nece-
sarios que las reglas ». Pocas reflexiones se encuentran
sobre la ensefianza propiamente dicha. Para definir el objeto
de la educacién toma las mismas palabras de Dugald-
Stewart :

« La educacién tiéne por objeto, desde luego, cultivar los diversos
principios de nuestra naturaleza, va los activos, ya los especulativos
y llevarlos 4 la mayor perfeccién posible ; en segundo lugar, vigilar
las impresiones y las asociaciones que recibe el espiritu en la infancia,
preservarla 6 prevenirla de los errores dominantes y comprometerla
con todo nuestro pader & que prefiera la verdad 4 todo. »

Miss Hamilton cuenta sobre todo para cultivar las facul-
tades intelectuales y morales, como ya lo hemos dicho, con
el principio de la asociacién de ideas. Es fuerza romper, ¢
mejor impedir que nazean, todas las asociaciones falsas, es
decir todos los juicios inexactos. Una vez restablecido el
orden de las ideas, la voluntad serd recta y bien ordenada
la conducta. En ofros términos, esto equivale 4 subordinar,
no sin exceso, el desarrollo de las facultades morales 4 la
cultura de las facultades intelectuales.

« Es evidente, dice Miss Hamilton, que todos nuestros deseos con=
cuerdan con las ideas de placer, y todas nuestras aversiones eon las
ideas de dolor. »

Asi pues, el educador se esforzard por asociar la idea de
placer 4 todo lo que es bueno y Gtil para el nifio y para el
hombre.

De paso, haremos notar la solicitud de Miss Hamilton por
la educacion del pueblo ¢ i

(1) Traduccidn !ranc‘sa por Chéron, 2 vol. Paris, 1804.
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« Al parecer, dice, y segiin el mayor nimero de autores que escri-
ben sobre educacidn, ésta no tiene alguna importancia sino para las
gentes ricas... Mi plan consiste en cultivar las facultades comunes a
toda [a raza humana. »

En este punto pensaba como Miss Edgeworth, cuyo padre
hizo votar en 1799, en el parlamento de Irlanda, la primera
ley sobre instruccion primaria.

Madame Campan (1752-1822). — Tiene Madame
Campan alguna autoridad en materia pedagdgica debida con
justicia & sus veinticinco a‘jos de experiencia, pasados en
la corte de Luis XV, en la pension de San German que fundo
bajo la Revolucidn, y por ultimo en la casa de Ecouen, cuya
direccion le confio Napoleon I en 1807 (1). Agreguemos
que el buen sentido, un espiritu metédico y prudente, yen
una palabra cualidades més racionales que brillantes diri-
gieron esa larga experiencia personal :

« Primero vi, dice ella, luego reflexioné y por ultimo escribi. »

Elogio de la educacién doméstica. — Es de
creerse que en una institutriz, en una directora de escuela
existan algunas preocupaciones en favor de la educacién
pliblica de las pensionadas. Lo que desde luego inspira con-
flanza es que Madame Campan, por el contrario, aprecia
mejor que nadie las ventajas de la educacién materna :

¢ Crear madres, decia, en eso estriba toda la educacién de las
mujeres. »

Nada le parecia superior 4 una madre aya, « que no se
desvela, que se levanta muy temprano », que sé consagra
resueltamente al gran deber de que estd encargada.

(4) Véanse los dos volimenes publicados en 1824 por M. Barriére,

La educacion por Madame Campan, seguido de los Gonsejos d, los
jovenes, de un teatro para jovenes y de algunos ensayos de moral.
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« No puede haber pension, por bien atendida que se la suponga,
no hay convento, cualquiera que sea su regla piadosa, que puedan
dar una educacion comparable 4 la que una joven recibe de su
madre, cuando es instruida y encuentra su mas grata ocupacién y su
verdadera gloria en la educacidn de su hija. »

Madame Campan hace ademés notar 4 las madres institu-
trices de sus hijas, todas las obligaciones que trae consigo
semejante carga. Con frecuencia, la madre que conserva
celosamente su hija 4 su lado, no es capaz de educarla. En
ese caso, de la- educacion doméstica no se tiene mds que
las apariencias y como dice con sutileza Madame Campan,
« entonces no es ya la educacion doméstica la que se da, es
solo la educacidn en la casa ».

Progresos de la ensefianza. — Fenelon era el
autor favorito de Madame Campan. Por ofra parte, hay
alguna semejanza entre las reglas de la casa de Ecouen y
las de Saint-Cyr. El espiritu del siglo diez y siete revivié en
las instituciones pedagégicas del siglo diez y nueve, y

° Madame Campan es la continuadora de Madame de Main-

tenon.
No obstante, en méas de un punto se nota progreso, y la
instruccion es més firme, mas completa.

« El objeto de la educacién, escribia Madame Campan al Empera-

* dor, debe dirigirse : 4° hacia las virtudes domésticas; 20 haciala

enseiianza, hasta tal grado de perfeccién por medio del conocimiento
de 1a lengua, del cdlculo, de la historia, de la eseritura, de la geogra-
fia, que todas las educandas se aseguren la felicidad de poder instruir
por si mismas & sus hijas. »

Madame Campan queria ademds extender su obra; pedia
al Emperador la creacién de varios establecimientos puibli-
cos « para educar 4 las hijas de ciertas categorias de
gervidores del Estado. » Deseaba que tomase el gobierno
bajo su vigilancia las instituciones privadas, y sofiaba para
las mujeres y para los hombres una especie de universidad
« que reemplazase & los cenventos y 4 los colegios. » Pero
Napoleén, no era hombre 4 propésito para entrar en esos
proyectos : no era afegto 4 las escuelas de « razonadoras »,
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y las congregaciones de ensefianza 4 quienes restablecia en
sus privilegios, secundaban mejor sus proyectos.

Afan por la educacién popular. — Podria creerse
que Madame Campan, que principid por ser lectora de las
tres hijas de Luis XV, y que estuvo siempre rodeada por
personas ricas 6 de condicidn elevada, no hubiera tenido
nunca aficion 6 tiempo para pensar en la instruccién popu-
lar. Y no es asi, como lo testifican sus Consejos d las joven-
citas, obra destinada @ las escuelas elementales.

« No puede temerse que las hijas de la gente rica carezcan alguna
vez de libros para instruirse ni de aya que las dirija. No pasa asi con
los nifios que pertenecen 4 las clases poco afortunadas..... He visto
de cerca tufin abandonada é incompleta es la educacién de las hijas
del pueblo en los campos..... Para éstas es, ues, para quienes he
formado esta obra. »

Tal vez no tiene la obra el tono que seria conveniente, ni
toda la sencillez que el autor hubiese querido darle ; pero
es necesario agradecer 4 Madame Campan sus intenciones,
y entre sus mejores titulos para la eslimacién de la poste-
ridad contamos el esfuerzo que hizo en su vejez para
convertirse, al menos en sus escritos, en una simple maestra
de escuela y en institutriz de las aldeas.

Madame de Remusat (1780-1821). — Madame

de Remusat escribié para las mujeres de mundo. Ella, "

fambién mujer de mundo, dama de honor de la Emperatriz
Josefina, no tliene experiencia personal en materia de
pedagogia ; no se ha tocado con la préactica de la educacién
sino al vigilar los estudios de sus dos hijos, de los cuales
uno llegd 4 ser un fildsofo y un hombre ilustre en el Estado,
Carlos de Remusat. No es pues por preceptos de detalle ni
por métodos escolares por lo que se recomienda el hermoso
libro de Madame de Remusat, el Ensayo sobre la educacion
de las mujeres, sino por elevadas reflexiones y por principios
generales (1).

(1) La obra de Madame de Remusat fué publicada en 1824, después
de la muerte del autor, debido 4 Carlos de Remusat, 8
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Bosquejo de psicologia femenina. — Desde luego
hagamos notar algunas piginas donde el autor bosqueja
con algunos rasgos la psicologia de la mujer, v determina
su papel en la vida :

« La mujer es, sobre todo, la compaiiera del hombre, pero 4 pesar
de eso existe por su propia cuenta: le es inferior, pero no le esta
subordinada. »

La expresién traiciona en eso 4 Madame de Remusat, y
seria mas justo decir que la mujer no es inferior al hombre,
que es su igual, pero que en las condiciones civiles y
sociales le estd subordinada.

Pero, jcon cudnta perfeccion y justicia earacteriza la
amable escritora las cualidades propias de la mujer !

« Nos falta la asiduidad y Ia profundidad cuando queremos aplicar-
nos 4 cuestiones generales. Dotadas de una inteligencia viva,
entendemos 4 la primera palabra, adivinamos y aun vemos igualmente
bien que los hombres. Pero, nos conmovemos muy ficilmente para
conservarnos imparciales, somos excesivamente mdviles para poder
fijarnos, y nos sienta mejor percibir que observar. La atencién
prolongada nos fatiga : somos mucho mis plicidas que pacientes.....
Mis sensibles y mas abnegadas que los hombres, las mujeres no
conocen esa especie de egoismo que lleva dentro de si, como senti-
miento de su fuerza, una criatura independiente. Para obtener de la
mujer una aceién cualquiera, casi siempre es necesario convidarla
para hacer la felicidad ajena. Sus mismos defectos estin ligados 4 su
condicién. La misma causa excitard en el hombre el sentimiento del
orgullo mientras que en la mujer sélo provocara el de la vanidad. »

Lo.serio en la educacién. — Madame de Remusat
pertenece 4 la escuela moderna més aiin que Madame Cam-
pan : quiere para la mujer una educacién seria y grave.

« No veo motivo alguno para tratar 4 1a mujer con menos seriedad
que 4 los hombres ni para desnaturalizarles la verdad bajo la forma
de preocupacion, el debeg bajo la apariencia de supersticién con el
fin de hacerles aceptar el deber v la verdad. »

; e
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Sobre todo no es de la opinién del amable moralista
Joubert, que con mas galanteria que verdadero respeto para
la mujer, decia: « A las jévenes no se las debe ocupar con
lo que sea muy material ni muy terrestre. Entre sus manos
€s preciso que tengan s6lo materias ligeras..... Se aseme-
Jan mucho & la imaginacién y como ella sélo deben tratar
todo superficialmente (1). »

Espiritu patriético. — Madame de Remusat perte-
nece 4 su época, y su admiracién por el siglo de Luis XIV
10 le hace olvidar lo que debe 4 la sociedad nueva, trans-
formada por grandes reformas politicas.

« Nos acercamos al tiempo en que todo Francés seri ciudadano.
El destino de la mujer est4 4 su vez comprendido en estos dos térmi-
nos : esposa y madre deun ciudadano. » — « Hay mucho de moral, y
de moral severa y conmovedora, en la idea que va unida al nombre
ciudadano. No conozco, después de la religién, otro mévil mis
poderoso que el espiritu patridtico para dirigir la juventud hdcia el
bien. »

No se trata ya tnicamente de formar 4 la mujer y al
hombre para si mismos, para su  destino individual ; es
necesario educarlos para la moral publica, para el desem-
pefio de su papel en la sociedad. Madame de Remusat no es
de esas mujeres timidas y espantadizas que tienen la nostal-
gia del pasado y & quienes asusta el presente. Liberal y
animosa, acepta virilmente el nuevo régimen ; proclama sus
beneficios ; y si escribe como una mujer del siglo diez y
siete, casi con la perfeccién de Madame de Sevigné, su
modelo favorito, al menos piensa como hija de la Revolu-
cién.

Espiritu filoséfico. — No es menos notable el cardc-
ter filosdfico de sus reflexiones. Cree en la libertad y en la
conciencia. Pretende sustituir como reglamoral, la conciencia
4 « Jas voluntades despéticas y superficiales ». Ya no es con
la palabra despética : es preciso, sino con la palabra : se debe,
con la que las madres guiarin y gobernarin 4 sus hijas :

(1) JoUBERT, Pensamientos, tit. 1x, de la Educacién, XxI.

-

T T R R T R T I TS T
¥ T R T bl A
3 i .

LA PEDAGOGIA FEMENINA 415

« Que en todas las ocasiones estas palahras : yo debo, reaparezcan
en los discursos de la madre, » :

Es decir que el nifio debe ser tratado como criatura libre.
El fin y 4 la vez el medio mas eficaz de la educacion es el
buen empleo de la libertad. Vigilando al mnifio es necesario
al mismo tiempo, dejarle duefio de buscar.y de tomar en
muchas ocasiones el partido que quiera. Con esto se desa-
rrollard su voluntad, se fortificard su cardeter; y éste, segiin
Madame de Remusat, es punto esencialisimo :

« Si bajo el reinado de Luis XIV, dice, la educacién del espiritu de
lamujer fué grave y algunas veces silida, la del cardcter permaneci
imperfecta. » 52

Madame Guizot (1773-182%). — Madame Guizot
se did 4 conocer al principio con su nombre de sefiorita,
Paulina de Meulan. En los ultimos afios del siglo diez y
ocho habia ya escrito varias novelas y colaborado en la
revista de Suard, el Publicista. En 1812 fué cuando casé con
Guizot, futuro redactor de la ley de 1833, quien acababa de
fundar los Anales de la educacidn (1). Partiendo de esa época
todas sus ideas y todos sus escritos versaron casi exclusiva-
mente sobre la moral y sobre la educacién. Publieé sucesi-
vamente Los Ninos (1812), Raul y Victor (1821) y por
altimo su obra maestra Las cartas familiares sobre la educa-
cidn (1826).

Las cartas sobre la educacién. — Para dar desde
luego idea del mérito de este libro (2), citaremos el juicio de
Sainte-Beuve :

(1) Los Anales de la educacion se publicaron de 1811 4 1814. Es
una interesante recopilacién que debe consultarse y en la que publicé
Guizot, entre otros trabajos pedagdgicos, sus estudios sobre las ideas de
Rabelais y de Montaigne, reimpresas mds tarde en el tomo de los
Estudios morales. y

(2) Educacién doméseica 6 Cartas familiares sobre la educacion, 2
volimenes. Paris, 4826.
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« La obra de Madame Guizot marcaré, después del Emilio, en esta
via, el progreso de la sana razén, moderada y recftf'ticada en nuestr_'o
tiempo, sobre el genio aventurero, como en politica la 'Demucrfzc:u;
de M. de Tocqueville es un progreso sobre el Confmto social. .Esencra
para ser meditado, como consejo, en toda educufnén que quiera pre-
parar hombres silidos en nuesira penosa sociedad moderna, este
libro encierra ain, en materia de exposicidnl, las més hermosas
pdginas morales y las mis sinceras y convincentes que ha_yan
inspirado, al lado de algunas paginas de M. Jouffroy, las doctrinas
del racionalismo espiritualista 4 la filosofia de nuestra época. »

Optimismo psicoldgico. — A las Cartas sobre la
educacion no les falta espiritu filosofico. Tot!a la cam.a Xl es
un argumento en favor de la inocencia relativa del nifio. lio
que hay de malo en la inclinacién desarreglada, no es la
inclinacidn, es el desarreglo :

« Las inclinaciones del ser sensible son en si mism.as l_o que deben
ser. Se ha dicho : « El hombre que no domine sus mclmacmm:s no
puede ser virtuoso : luego, estas inclinaciones son m?las. » Esl 0 es
un error. El drbol tampoco produciria buel'ms frutos si al podar o mo
se detuviese el curso desarreglado de la savia. ;Y por esto la savia es
mala para el arbol ? »

De estos principios resulta que la disciplina no debe tener
severidad :

« ; No encontriis estrafio, exclama Madae Guizot, que dFr':‘nt:
tantos siglos la educacién haya sido hasta cierto punto un sis .1:;0
de hostilidad contra la naturaleza humana, que hayan_ sxde
sindnimos corregir y castigar y que no se haya habl:fdo i?ni?'era
caracteres por quebrar, de naturalezas por domar, cual si se : ll)m
tratado de quitar 4 los nifios la natural-eza con que les form
para darles una hecha 4 modo de los institutores ?

aturaleza del nifio. — Lo que da gran valor al
tralt:;\jo de Madame Guizot, aparte de las reflexiones genfr?x;
les y de las consideraciones ﬂlosdﬁc':as, es que se en.cuen o
en él en abundancia las experiencias clrcunstanclada_s, ”
como las observaciones de detalle que deben servir de
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apoyo para un buen tratado de pedagogia. Como la psicolo-
gia del nino, Ia pedagogia misma, al menos en Sus primeros
capitulos, debe meditarse Yy escribirse junto 4 una euna,
Madame Guizot marea copn fuerza la importancia de los

primeros afios, en los que se anuda el destino futuro del
nifo.

En esos Grganos imperfectos,
estdn encerrados desde e] primer m
menes de donde debe salip para sie
hombre no tendré un solo movimi
que no pertenezea 4 esa naturalez

en esa inteligencia incompleta,
omento de su existeneia, jos gér-
mpre 1o mejor 6 lo mds malo; el
ento, en todo el curso de sy vida,’

A Cuyos rasgos todos estin ya bos~’
quejados en ¢l nifio, EI nifio no recibe una sola impresidn que sea*

un poca viva y algo duradera, ni una forma cualquiera cuyo efeclo no
influya sobre la vida del hombre, »

Al mismo tiempo que.ve en el nifio e] bosquejo del hom-
bre, Madame Guizot, reéconoce, con notable finura de sentido
psieolcgico, 1o que distingue, lo que caracteriza la natura-
leza irreflexiva, inconsiderada del nifio. ; Que observacién
serd mas justa que esta ?

¢ Nos equivocamos con Irecuencia,
nifos, silo porque son andlogas 4 las
ios que nos guian 4 nosotros, »

al atribuir & las aceiones de los
nuestras, motivos semejantes §

¢ Qué observacion mejor que el ejemplo  eit

ado por
Madame Guizot en apoyo de eso ?

« Luisa, en no sé que transporte, deja sus jue
¥ no se cansa de abrazarme. Parece que todo
no serd hastante para responder 4 la vivacidad de sus caricias : me
deja y con igual movimiento alocado va y hesa 4 gy ‘muiieca ¢ al
brazo del sillén que encuentra €n su camino, »

808, se arroja sobre mf
mi corazin de madre

Racionalismo filoséfico. — Madame Guizot Ileva el
racionalismo mds lejos que Madame de Remusat, V sobre
todo mis lejos que Madame Necker de Saussure. Es filésofa

261
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antes que ser cristiana. Se acerca mucho més 4 Rousseau.
Quiere desde luego formar en los nifios la idea universal de
Dios, antes de iniciarlos en los dogmas particulares de las
religiones positivas. Funda la moral sobre la idea del deber,
que es « la Gnica base de una educacieh completa. »

« Pondria, dice, cada una de las acciones del nifio bajo la protec-
cién de unaidea 6 de un sentimiento moral. »

Recordando la distincion hecha por Dupont de Nemours
entre las drdenes paternales y las drdenes militares, las pri-
meras que se dirigen 4 la razon, las otras que deben ser
observadas sin réplica y con una obediencia pasiva, no
oculta su preferencia por el empleo de las primeras, porque
quiere formar en la mujer como en el hombre un espiritu
de razén y de libertad. Proscribe absolutamente el interés,
y declara por consiguiente que « las recompensas le han
parecido siempre contrarias al verdadero principio de la
educacién ».

Digamos por tltimo, sin entrar en detalles, que el libro
de Madame Guizot merece ser leido con cuidado : en él se
encontrard gran nimero de reflexiones excelentes sobre la
instruceién, que debe ser mis solida que extensa; sobre las
novelas, sobre el teatro que no prohibe ; sobre los métodos
faciles que condena; en fin, sobre casi todas las cuestiones
pedagdgicas (1).

Madame Necker de Saussure (1765-1841). —
En la historia de la educacién hay momentos privilegiados,
épocas de fecundidad, particularmente feliz. Asi fué como
en el espacio de algunos afios se siguieron los libros de
Madame de Rémusat, de Madame Guizot y el mds conside-
rable de todos, la Educacion progresiva de Madame Necker

de Saussure.

Madame Necker, ginebrina como Rousseau, doté 4 la lite-
ratura francesa con una obra maestra de pedagogia, que por

(1) Véase en la Revista pedagégica, 1883, n° 6, un interesante estu--

dio de M, Bernard Pérez, sobre Madame Guizot.
a

o
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1a elevacién de sus miras
Y por la nobleza de su inspiraci
ggecﬁucflfcarse ;i lado del Emilio. Aunque sea con g-gca:;?ln
azonadora y muy austera, aungue. A
carezca de buen humor ¥y que no vea’l i : i gone-
: avida sino 4 través
;&:‘23 gz tnstezz:l, Mladame Necker es una incon;‘;:rab(;:
€osas de la educacién : le comunica n
: le la tabl
cualidades de perspicacia ¥ de penetracidn y un gran e(; airif .
1‘:: m:edadi,]mma la vida 4 lo serio Y se dedica 4 f:rma‘ll‘
mas nobles cualidades del alma h
mente religiosa une « 4 la sumisién d B init
: la fé el atrevimi
filoséfico ». En cierto modo i S
: €s un Rousseau cristiano.
; Msada.ma. Nec!ter de Saussure y Madame
w:re etlaﬁl.l ;r La t;;mmera obra de Madame Necker, Noticia
caracter y los escritos de Madame de S i
monio de su preocupacién pedagdgi s oo
' ) gdgica. El autor de |
cacidn progresiva (1) estudia alli co i s
" n cuidado las ideas d
heroina sobre la educacion i 7 ko
¥ sobre la instruccicn. Segura-
g](:nt: que se aprovechd de algunas de las sélidag reflexiones
el hermoso libro de la Alemania, con especialidad del

juicio sobre el método gradual :
de Pestalozzi : ™ ¥ progresivo de Rousseau y

« Rousseau ejercita las facultades
. gradualmente. Quiere que
mismas haga_n_ todo lo que les permitan sus pequedias fuerzagu N:I I:s
5;-::';11:] esém.-ltn; no las hace llegar al resultado sin pasar.poz- e?
1N0... Quiere que se desarrollen |
e : as facultades antes de aprender
« Lo que fatiga 4 los nifios es hacer]
7 . es saltar los i I
hacerles avanzar sin que sepan lo que creen haber :p;l;:d:':oed“lj;r;
Peslalozz'l no existe rastro de esos inconvenientes; con él, los z;iﬁos
stla cntret:.enen con sus estudios, porque paladean desde la ;niancia el
placer de los hombres formados: sabep comprender y terminar
aquello de que se eneargan. » sk g

ulltadame Necker del_)i'd reconocer su prdpio espiritu, su
gusto por una educacion severa y laboriosa en el pa,saje

(1) La educacion progresiva 6 Estuds :
e e a.m del curso de la naturaleza
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donde Madame de Stagl se pronunciaba con \'rigor en contra
de los medios de instruccién divertidos y faciles :

« La educacién que se da diviertiendo dispersa e! pensamiento; el
dolor en todos sentidos es uno de los gtandes auxiliares de. la natu-
raleza, el nifio debe acostumbrarse & lo_s‘ésfuerzos del _9stud|o, c(::.o ;
nuestra alma al sufrimiento... Ensefiavéis 4 vuestros hijos, por‘m -\o
de cuadros, do mapas, una gran cantidad de cosas, pero no les ense-

flaréis & aprender. »

La educacién progresiva y Rousseau. — Es
incontestable que Madame Necker debe mucho & Rousseau.
Pero esto no quiere decir que esté siempre de acuerdo

1.
co;;ra Rousseau el hombre es bueno. Para ella, el homb'rc
¢s malo. El primer cuidado del institutor del?e ser cnde_l 0.-
zarlo, levantarlo de su descaecimiento; el ob.]eto_ de la vida
no es la felicidad, como lo sostiene una docl{'{na inmoral, es
¢l perfeccionamiento; la base de la educacion debe ser la
igion.

MAgun cuando se inspira en Rousseau, Madame Necker no
tarda en separarse de él. Por eso puede creerse que de ¢l
ha tomado la idea fundamental de su libro, la idea de un
desarrollo sucesivo de las facultades, al cual debe corres-
ponder un movimiento paralelo de los métodos pedagdgicos.
Como el autor del Emilio, persigue el despertar de los sen-
tidos en los recién nacidos. Considera al nifio como un ser
aparte « que no vive sino de sensaciones y de deseos ». Ve
en la infancia un periodo distinto de la vida, una edad para
la cual tiene la educacion sus reglas propias. Pero alli se
detienen las semejanzas; pues Madame Necker de S.:Jussure
se apresura 4 agregar que, desde el quinto afio, el nifio estd
ya en posesion de todas las facultades intelectua}qs. No es
s6lo un ser sensible, un animal robusto, como Emilio; es un
ser completo en cuerpo y alma. Por consiguiente la edufzfi-
¢ion debe tener en cuenta su doble naturaleza. La educacnqn
moral no debe separarse de la educacién fisica y no podria

nunca comenzarse demasiado temprano.
-
»

>
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¢« Is un error grandisimo creer que la naturaleza procede en ¢l
orden sistemdtico imaginado por Rousseau. En ella, no se palpa el
principio en parte ninguna. Nunca se la sorprende criando ¥ parece
siempre que desarrolla. » X

De igual modo, en la educacién debe apelarse & la vez y
lo més temprano que se pueda, 4 los diversos mdviles
instintivos 0 reflexivos, egoistas ¢ afectuosos, que conmue-
ven la voluntad. ;

Algunas ocasiones, en la préctica, los dos pensadores se
aproximan, y hasta en sus protestas contra su compatriota,
Madame de Saussure tiene algo del espiritu de Rousseau.
Asi, combate la educacion negativa que todo lo deja 4 la
naturaleza; el institutor no debe dejar hacer, sino mandar
hacer. Pero pide que se fortifique la voluntad, para que la edu-
cacién encuentre en ella un punto de apoyo, que se afirme el
cardcter, que se dé cierta independencia al nifio, « que se
le deje decidir en los easos permitidos, que se eviten las
oérdenes & medias, las obligaciones 4 medias, las solicitudes
ticitas, las insinuaciones. » ; No es esto conservar de Ia teo-
ria de Rousseau todo lo que es justo y practico en el cono-
cimiento de la necesidad de asociar las fuerzas propias y
esponténeas del alumno en la obra de la educacion ? Madame
de Saussure adopta un justo medio entre la educacién activa
que abusa de la leccion del maestro, y la educacién pasiva
que abusa de la libertad del alumno. Hubiera aceptado
voluntariamente este precepto de Freebel : « Que los institn-
tores no pierdan de vista esta verdad: es necesario que

siempre y 4 la vez dén y tomen, que precedan y sigan, que
obren y dejen obrar. » 05

Originalidad de Madame Necker de Saus-
sure. — Aunque mucho haya meditado los escritos de sus
antecesores, es { su experiencia personal y & sus investiga-
ciones originales 4 quienes debe Madame Necker lo mejor
de su pensamiento. Ella misma practicé el consejo que da 4
las madres de que observen 4 sus hijos y de que lleven un
diario « donde se anote cada progreso, donde se marquen
todas las vicisitudes de la salud fisica y moral. » La belleza
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v la fuerza de la Educacién progresiva consiste en un rico
fondo psicoldgico, 4 la vez que en una perpetua aspiracion
al ideal. Con cuénta penetracion y finura ha sefialado Madame
Necker la dificultad y también el encanto del estudio de los
nifios.

« { Cudin dulee serfa fijar la imagen fugitiva de la infancia, prolon-
gar indefinidamente la felicidad de contemplar las facciones, v de
estar seguro de encontrar eternamente los seres queridos 4 quienes
se pierde ; ay { siempre nifios, aun teniendo la dicha de conservarles
ain! »

¢« Es necesario amar & los nifios para comprenderles, y se les
adivina mucho menos con la inteligencia que con el corazén. »

En la Educacion progresiva, debido & ese gusto pronun-
ciado por el estudio de la naturaleza infantil, se mezclan las
observaciones psicolégicas mds precisas & los preceptos de
la educacién, y con razon se ha podido decir que «este libro
es casi un diario de educacién doméstica que toma las pro-
porciones de una teoria ».

Divisién de la Eduecacién progresiva. — lLa
[Educacién progresiva vid la luz en tres vélumenes en 1836
vy 1838. Los tres primeros libros tratan de la historia del
alma en la primera infancia ; el cuarto examina los principios
generales de la ensefianza, independientemente de la edad
delalumno ; el quinto estudia al nifio de los cinco & los siete
afios ; el sexto nos conduce hasta el décimo afio ; el séptimo
establece « los rasgos distintivos del cardcter y del desarrollo
intelectual de los jévenes, en los afios que preceden inme-
diatamente 4 la adolescencia. » Por tltimo, los cuatro ulti-
mos libros forman un todo completo y tratan de la educa-
cién de las mujeres, durante todo el curso de la vida.

Desarrollo de las facultades. — Nos seria impo-
sible analizar aqui una obra tan rica en ideas cual lo es la
de Madame Neécker. Nos limitaremos pues 4 indicar algunos
puntos esenciales de su pedagogia : desde luego, la preocu-
pacion de formar la voluntad, facultad muy desdenada por
los pedagogos y que sin embargo es la cualidad maestra de

N

-
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Ia vida. Madame Necker trata ese asunfo econ autoridad, en
un capitulo al que pone por epigrafe estas profundas pala-
bras « ;

« La obediencia 4 la ley somete la voluntad sin debilitarla, mien-~
tras que la obediencia al hombre la hiere 6 la enerva. »

Cultura de la imaginacion. — Por mucha que sea
la importancia dada por Madame Necker 4 las facultades
activas, no por eso desdefia las facultades contemplativas. La
imaginacion es, con la voluntad, la facultad del alma que
fij6 con mas fuerza su atencion : : i

« Ha hecho ver, dice un distinguido escritor, que esa pofencia
irresistible, cuando se eree haherla domado, toma las més diversas
formas, se achica y anima con fuego secreto las més miserables
pasiones. Si le negéis el aire y la libertad, se oculta en las profundi-

" dades del alma y bajo apariencias vulgares se convierle en egoismo,

en pusilanimidad, en vanidad..... :

« Debido & eso es preciso ver con qué dulce apresuramiento Madame
Necker espia sus primeros movimientos en el alma del nifio ; con qué
cuidados tan inieligentes procura, desde la enirada en la vida,
hacerla compaiiera de la verdad ; c6mo la rodea de todo lo que puede
fijarla en el circulo del bien : los estudios que amplian nuestro hori-
zonte intelectual, el especticulo de la naturaleza en su maravilloso
detalle, las emociones de las arles, nada le parece superfluo ni peli=
groso para dirigir la_imaginaciin por el buen camino. Teme verla
escapar tomando otros scnderos por falta de placeres bastante
vivos (1). »

En otros términos, no se trala de reprimir la imaginacicn,
ni menos de destruirla : se trata nada més de guiarla suave-
mente, de asociarla & la razdén y 4 la virtud : se trata de
despertarla al gusto de lo bello y 4 la admiracién de la natu-
raleza : : ;

(1) Prefacio de la 8a ediciin dé la Educacion progresiva. Paris,
Garnier.
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« Ensefiadle una hermosa puesta de sol ; nada de lo que puede
encanlarla pasa desapercibido. »

Educacion de la mujer. — En sus estudios cspe-
ciales sobre la educacién de la mujer, Madame Necker, que
en las ofras partes de su obra abusa algunas veces de las
declaraciones vagas de principios, sin entrar en el detalle
de los procedimientos prdcticos, ha tenido el doble mérito
de asignar al destino de la mujer ud ideal clevado y de
determinarcon precision los medios de alcanzarlo. Se queja
de que se la sujete tan 4 menudo al programa de Rousseau:
al de una educacion exclusivamente relativa 4 los deberes
conyugales de la mujer. Pide que se case 4 las jovenes mis
tarde de lo que se hace para que tengan tiempo de llegar 4
ser « espiritus esclarecidos y criaturas inteligentes»; con
el fin de que puedan adquirir no « un surtido de toda clase
de pequeiios conocimientos » sino una instruccion sélida
que las prepare para los deberes de la sociedad y de la
maternidad, que haga de ellas las primeras institutrices de
sus hijos y que, por 1ltimo, las encamine hacia esa perfec-
cion personal 4 la que nunca acabardn de acercarse sino por
los esfuerzos de toda su vida (1).

Madame Pape-Carpantier (1815-1878). — Con
Madame Pape-Carpantier salimos de la region de las teorias
para entrar en el dominio de los hechos; tenemos que ver
ahora con una institutriz prictica. Desde 1846, después de
varios ensayos escolares en la Fléche, su ciudad natal, y en
Mans, publico los Consejos sobre la direccion de las salas de
astlo. En 1847, fundd en Paris una Escuela materna normal,
que al afo siguiente, bajo el ministerio de M. Carnot, se
convirtio en un establecimiento publico, y que en 1852,
bajo el ministerio de M. Fortoul, tomé el titulo definitivo
de Curso prdctico de las salas de astlo. Alli fué donde durante

. (1) Es preciso unir 4 la escuela pedagdgica de Madame Necker de
Saussure, 4 uno de sus compatriotas, el célebre Vinet (1799-1847),
que en su hermoso libro La educacion, la familic y la sociedad,
(Pavis, 1855) ha tratado con fuerza algunucu\csl]oms de educacién.

-~ .
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donde formé gran niimero de alumnos, mis de mil quinien-

tos, que han divulgado en Franciay en el exiranjero su
ensefianza y sus ideas. En 1874, quién sabe qué intrigas la
arrancaron de la direccidn de su escuela normal ; pero su
desgracia no fué de larga duracién. Se la nombré poeo des-
pués Inspectora general de las salas de asilo.

Cardacter general de sus obras. — Madame Pape-
Carpantier puede ser considerada como discipula de Pesta-
lozzi y de Freebel. Se ocup6 sobre todo de la educacion
elemental y con sus trabajos prdcurd un gran espiritu de
sencillez. No se debe pedirle generalidades ambiciosas, ni
miras de metafisica abstracta, pero sobresale en los consejos
précticos y habla maravillosamente el lenguaje de los nifios.

Principales obras de Madame Pape-Carpan-

veintisiete afios aplicé Madame Carpantier sus métodos y

tier. — En el trabajo considerable de Madame Pape-Carpan-

tier recomendaremos sobre todo las obras siguientes :

1°. Consejos sobre la direccién de las salas
de asilo (1845). — En su prefacio, el autor se disculpa
porque aborda « un asunto de tanta gravedad ». Pero hace
notar « que nada se ha ensefiado todavia al maestro sobre
la educacién del nifio pobre », y pide hablar en nombre de
su experiencia personal. Esta obra, reimpresa con frecuen-
cia, ha llegado 4 ser la Ensefianza prdctica en las salas de
astlo (1).

2¢. Estudio y lecciones de cosas (1858) — Es
una recopilacién de historietas « sencillas como la infan-
cia, » que han sido ensayadas en los nifios antes de ser

escritas, y en las que se esfuerza Madame Carpantier

ensefiarles cosas buenas; « entiendo por esto, dice, cosas
realmente, seriamente buenas. »

3" Conferencias pedagégicas profesadas en
1a Sorbona (186'7). — Con motivo de la Exposicién uni-
versal de 1867, M. Duruy reunid en Paris cierto nimero de
institutores y de institutrices, 4 quienes se dieron conferen-
cias pedagdgicas. Madame Pape-Carpantier se encargé, sobre

(1) Véase la 62 edicidn. Paris, Hachette, 1877.
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todo, de explicarles cémo podia ser introducido el método
de las salas de asilo en Ia escuela primaria.

4* Lecturas y trabajo para los nifics y las
madres (1878). — Aqui Madame Pape-Carpanticr se
preocupa de popularizar los procedimientos del método de
Froebel ; propone précticas ingeniosas 4 las que puede
aplicarse 4 los nifios para ejercitar la destreza de sus dedos,
para inspirarles gusto por el orden y por la simetria.

5%. Gurso completo de education (1874 . — Este
libro, que hubiera sido la exposicion general de los princi-
pios pedagdgicos del autor, quedé incompleto. Aparecieron
nada mis fres volimenes. Algunas citas harén conocer su
espiritu :

« La tarea del educador consiste en cooperar & la obra de la natu-
raleza, en extenderla, en rectificarla cuando estid desviada. Es
necesario respetar 4 la naluraleza en todos los grados de la educa-
cion.

« El nifio deberia vivir en el seno de impresiones frescas y dulees;
los objetos que en la escuela le rodean debian ser graciosos y
rientes. #

« Spcrales dijo admirablemente : « El deber de la educacidn consiste
en hacer nacer la idea mds bien que ¢n comunicarla, »

62. Noticia sobre la educacion de los sentidos
y algunos instrumentos pedagdgicos (1878). —
Madame Pape-Carpantier se preocupa mucho con la eduea-
cién de los sentidos, porque, dice, « todo nifio que viene al
mundo es un trabajador en esperanza, un futuro aprendiz
de una profesion atn desconocida. » Es pues necesario
perfeccionar desde muy temprano los uliles de que tendra
necesidad para cumplir su tarea. La educacién de los sen-
tidos, tarde ¢ temprano, tomard lugar en los programas

@ oficiales, y para esta educacién sensible son necesarios algu-

nos instrumentos, como lo son los libros para la cultura
del espiritu.

Lecciones de cosas. -— « La leccién de cosas es la
tierra virgen sobre la que Madame Pape-Carpantier ha plan-

-
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tado su bandera. » Ella misma escribié gran nimero de
obras que confienen modelos de lecciones de cosas ; esta-
blecio la teoria, notablemente en sus Conferencias de 1867.
Es ain permitido decir que ha abusado de ella: la leceidn
de cosas en sus manos se convierte en un procedimiento
universal que aplica & todos los asuntos, 4 la quimiea,
i la fisica, & la gramética, 4 la geografia y 4 la moral.

De cualquier modo que sea, véase, segin ella, la marcha
que debe ser seguida: es preciso conformarse al orden en el
que se suceden las percepciones de la infeligencia. El nifio
desde luego es herido por el color. Después distinguird la
forma del objeto, querrd conocer su uso, la materia y el
origen. Es siguiendo este desarrollo natural de la curiosidad
infantil que debe proceder la leccién de cosas.

Por lo demés, puede darse & propésito de cualqunet cosa.
Madame Pape-Carpantier admite lo que llama « lecciones
ocasionales ». Pero piensa también que las lecciones de
cosas pueden sujetarse & un plan, & un programa definido.

Madame Pape-Carpantier merece ser escuchada como
consejera experimentada en todo lo relativo 4 la educacién
de la primera edad. Pero lo que es necesario admirar en ella,
més que el arte profesional y que la ciencia pedagégica,
es el elevado sentimiento de la tarea de los educadores, es
su alta inspiracion de abnegacién y de amor para la
infancia.

« Educar bien 4 los nifios, dice, no debe ser para el educador
sino la parfe secundaria de su empresa: la primera, la més dificil
esta en perfeccionarse 4 si mismo. »

_« No queremos sino en tanto que amamos. »

Otros pedagogos femeninos. — Sila educacién
de la mujer ha tomado en nuestro tiempo un desarrollo
considerable, Io debe en gran parte 4 las mujeres mismas
que han mostrado lo que valen y lo que pueden, ya sea como
institutrices, ya como pedagogas. Y aun la historia que
acabamos de bosquejar queda incompleta. A lado de las
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mujeres celebres, cuyas obras hemos estudiado, seria preciso
inscribir 4 mademoiselle Sauvan, que creé en 1811, en
Chaillot, una casa de educacion que dejé hasta 1830 para
tomar la direccién intelectual y moral de lag escuelas de
nifias en Paris (1); 4 Madame de Maisonneuve, autora de un
Ensayo sobre la instruceion de la mujer (2), en la que resu-
mid los resultados de una larga experiencia, adquiridos en
la direccion de una pensidn privada, etc., etc,

Pero también los hombres con sus réefamaciones tedricas
6 por sus esfuerzos practicos han contribuido al progreso de
la educacién de la mujer. Seria, por ejemplo, interesante
estudiar el curso de ensefianza secundaria de M. Lourmand
(1834), y el Curso de educacion materna de M. Lévi Alvares
(1820). Para M. Lévi, la base de los estudios era la lengua
materna y la historia. El mismo resumia sus procedimientos
en esta formula de educacion progresiva: « Hechos, compa-
racién de hechos, consecuencia moral ¢ filosofia de-los
hechos; es decir, ver, comparar, juzgar : es la marcha pro-
pia de la naturaleza. » Citemos también la obra de M. Aimé
Martin, la Educacion de las madres de fanulia, (3) que dis-
fruté muchos afios de extraordinaria boga, 1o que seria muy
difieil justificar,

Dupanloup y la educaciéon de la mujer. —
Dupanloup, obispo del siglo diez y nueve, pretendié
rivalizar con Fenelon en la cuestion delicadisima de la edu-
cacion de la mujer. Diversas obras publicadas después de su
muerte en 1879, La mujer estudiosa (1869), La mujer eris-
tiana y francesa, y sobre todo su obra predilecta Cartas
sobre la educacion de las nifias, testifican el interés que daba
4 este asunto. Estas cartas, son cartas reales, que en su
mayor parte fueron dirigidas 4 mujeres de su época. A pesar

(1) Véase la obra intitulada : Mademoiselle Sauvan, primera inspec-
ora de las escuelas de Paris, su vida, su obra, por E. Gossot. Paris,
Hachette, 22 edicién, 1880.
~ (2) Ensayo sobre la instruccion de la mujer. 32 edicion. Tours 1844,
(3) La primera edicién data de 1834, la novena ha sido publicada

\ en 1873.

-
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de la variedad y de la libertad de la forma epistolar, la obra
se divide en tres partes : 1° los principios de la educacidn ;
20 |a educacion de las jovenes; 3° el estudio libre y personal
en el mundo. Es de agradecerse 4 Dupanloup el llamado que
hace 4 la mujer para una verdadera cultura intelectual y el
que no consienta que sus facullades queden « sofocadas é
initiles ». Debido 4 las revelaciones del confesonario y 4 la
direccion espiritual de un gran niimero de mujeres, Dupan-
loup conocia maravillosamente el vacio que una educacion
incompleta del espiritu y del corazén deja en el alma. Reco-
noce que la piedad no basta para llenarlo, y con cierta
libertad de espiritu, que le atrajo las injurias de la prensa
ultramontana, recomienda & las mujeres los estudios serios.
Por lo deméds, sus consejos no se dirigen sino 4 las mujeres
de las clases medias, 4 las que, dice él, habitan los terceros
pisos en las casas de Paris. Su libro es mas una reminis-
cencia del siglo diez y siete, de sus costumbres y de sus
hébitos espirituales, que una obra viva y contemporinea,
apropiada 4 las necesidades de la sociedad moderna.



LECCION XXI

LA PRACTICA Y LA TEORIA DE LA EDUCACION
EN EL SIGLO DIEZ Y NUEVE

La pedagogia del siglo diez y nueve. — Aspiracién de los consejos
generales de 1801. — Fourcroy y la ley de 1802. — Fundacitén
de la Universidad (1806). — Organizacién de la Universidad impe-
rial. — Preocupaciones dinésticas. — La ensefianza primaria desde-
nada. — Origenes de la ensefianza mutua. — Bell y Lancaster. —
Buenos resultados de la ensefianza mutua en Francia. — Ventajas

morales. — Organizacion de las escuelas muluas, — Vicios de
este sistema. — Estado de la instruceién primaria. — Guizot yla
ley de 1833. — Escuelas primarias superiores, — Circular de

Guizot. — Progreso de la ensefianza popular. — Programas para
la instruccién primaria. -~ Los tedricos de la educacidn. — Jacolot
(1770-1840). — Las paradojas de Jacotot. - Todo estd en todo, —
Los sansimonianos y los falansterianos. — Fourier (1772-1837).
— Augusto Comte (1798-1857) ¥ la escuela positivista. - Dupan-
loup (1802-1878). — Anilisis del tratado de la Educacién. —

Errores y preocupaciones. — La escuela espiritualista, los univer-
sitarios,

La pedagogia del siglo diez y nueve. — Esfuer-
Z0s M4s y mis marcados para organizar la educacion ajus-
elindose 4 los datos de la psicologia y sobre bases cienlificas,

¥ para coordinar, siguiendo un plan racional, los métodos
pedagogicos ; la manifiesta tendencia 4 tomar de manos de
la Iglesia para restituir al Estado y 4 la sociedad laica el
gobierno de la educacién ; la participacion méas amplia de la
familia en la direecién de los nifios; la 16 creciente en la
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ficacia de la instruceién y la preocupacién aseqndente por
;ager participes de sus beneficios 4 todos los mlembrgs (}:
Ia humanidad; tales son algunos de los car_act.eres e
pedagogia del siglo diez y nueve, La educacion ss conve:;
tird en problema social : sera asunto d.e todos. Yo no
tratar Gnicamente de arreglar los eg,tudms de lujo para u.so
de algunos privilegiados del nacimiento y de la iom;m.
serd preciso poner la ciencia al alcance de bodos'ydc(‘)l or-
marse al espiritu democritico de la nueva socie a] por
medio de la simplificacion de los métodos y por la vulgari-
ion de los conocimientos. i
za(lz‘ll(csunt.enemoss la pretensién de segui.r aqui en to¢.ios sus
detalles y en la diversidad de sus comentes,. el mov:r:;li:nio
pedagégico de un siglo que aun no ha dicho su m:laf
palabra; debemos limitarnos & sefialar los puntos esel
csaxe:plradldn de los consejos generales de 1801.
— A& pesar de los esfuerzos de la Revolucidn, en Francia y
en los primeros dias del siglo diez y nueve, la instruccién
piblica no era floreciente. El establecxmmmq de reformas
se hacia urgente. Fueron llamados los congejos 'generales
¢én 1801 para dar su opinién sobre la organizacién de !os
estudios. Lo que sorprende en las actas de los consejos
generales de 1801, es que las as_an!bleas departamqntale:s
estan de acuerdo ya en el establecx_mlento de una Umvelisn-
dad nacional. Se quejan los consejos generales de que los
profesores, no estando unidos por los lazos de la s?l:.dan-
dad como lo estaban los miembrgs de los cuerpos religiosos
que ensefiaban en el antiguo régimen, caminan 4la vem.uzl-a
, sin unidad, sin direccion concertada. Solicitaban pues la
organizacion uniforme de la ensefanza. Aun concebian a;
idea de una instruccion oficial exclusivamente Qada pore
Est;'((l::lrcroy y la ley de 1802 (1). — No es posible

5 (1) Fourcroy (1755-1809), célebre quimico, era d_irector genera}l de
la instruccion piblica en 1804, En los aﬁos- sngt'nentes preparo los
dezretos relativos al establecimiento de la Universidad.

-
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deteneree mucho tiempo en el proyecto de Fourcroy, con-
vertido en la ley de 1802, aunque este proyecto haya sido
retocado veintitrés veces antes de ser sometido al Cuerpo
legislativo y al Tribunal.

Fourcroy no estaba enteramente de acuerdo con los dere-
chos del Estado. No llega sin duda, hasta pretender como
Adam Smith que la educacién debe ser enteramente aban-
donada 4 las empresas particulares ; pero gree que es nece-
sario dejar 4 las comunas el cuidado de org'\mzar las escue-
las primarias. Lo que. segin él, ha impedido los buenos
resultados, es la gii > uniformidad que se ha querido
imponerle. Pide que sean escogidos los institutores por los
alcaldes, por los consejeros municipales, que son los tinicos
que conocen los intereses locales. La escuela primaria es
una necesidad de*todos : que sea pues asunto para todos.
Fourcroy se equivocaba : la instruccién primaria no ha lle-
gado & ser una realidad en nuestro pais sino el dia en que
el Estado puso en ella con vigor la mano.

En determinados puntos la ley de 1802 preparaba la crea-
cion préxima de Napoledn : por ejemplo, en el hecho de
dar al Primer Consul la facultad de nombrar 4 los profesores
de los colegios, y al colocar las escuelas primarias bajo la
vigilancia de los prefectos.

Fundacién de la Universidad (1808). — La
ley de 11 de Mayo de 1806, completada con los decretos de
17 de Marzo de 1808 y de 1811, instituia la Universidad, es
decir, una corporacién para la ensefianza, Unica y entera-
mente dependiente del Estado :

« Se formard un cuerpo que se encargue exclusivamente de la
ensenanza y de la educacién publicas en toda la extension del Impe-
rio. »

®e cse modo la instruceion se convertia en una funcion
del Estado, con igual titulo que la justicia 6 que la organi-
zacién de los ejércitos.

A la vez que perdia su autonomia y su independencia, la
Universidad adquiria el terrible privilegio de ser la tnica
encargada de la instrucéion nacional.

. :
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¢« Nadie podré abrir una escuela ni enseiiar piiblicamente, sin ser.
miembro de la Universidad imperial y graduado por una de sus facul~
tades. » — « No puede formarse escuela alguna fuera de la Umver-f
sidad y sin la autorizacién de su jefe. »

Se conoce el sinnimero de protestas que ocasiond, aun en
su origen, el monopolio universitario. « No todo consistia
en encadenar 4-los padres, era necesario disponer de los
hijos. Se ha visto llegar 4 las madres desde las extremidades
del Imperio, - reclamando, deshechas en ligrimas, el hijo
que les habia quitado el gobierno. » Asi hablaba Chateau-
briand antes que prodigara sus adulaciones al restaurador

de los altares y agregaba con una violencia de ideas que se*
contradice 4 si misma : « Se colocaba 4 los nifios en escuelas .
donde se les ensefiaba, 4 toque de tambor, la irreligion, el =
desenfreno y el desprecio de las virtudes domésticas. » -

José de Maistre era més equitativo : « Fontanes (1), decia,
tiene grandes miras y excelentes intenciones. El plan de su
Universidad es hermoso y variado. Es un cuerpo bellisimo:
4 él vendrd el alma cuando pueda. Se quiere un celibato,
se busca una subordinacién, una abnegacion por toda la vida
sin motivos religiosos : ; podran obienerse (2)? »

Organizacion de la Universidad imperial. —

La Universidad imperial comprendia, como la Universidad
actual, colegios, liceos, facultades. Los colegios daban la
instruccion secundaria como los liceos, pero la daban menos
completa. En ella habia una facultad de letras y una facultad
de ciencias para cada lugar principal de academia. Pero esas
facultades estaban pobremente constituidas, con -una dota-
cion de cinco 4 diez mil francos cuando mds y con escasos
profesores. Los profesores del liceo vecino (profesores de

retorica y de matematicas) formaban parte de ella, y cada -

facultad contaba apenas con otras dos 6 tres catedras,
El latin y las matematicas eran el fondo de la ensefianza

~de los liceos. La Revolucion no en vano habia venido,

(1) Fontanes (1757-1821), primer gran maestro de la Universidad.
(2) Memoria politica de José de Maisu;e, Paris 1858, p. 20.

% 261 28
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puesto que se realizaba lo que ella habia proclamado enér-
gicamente : las ciencias y las lenguas cldsicas se colocaban
bajo el mismo pie de igualdad.

Preocupaciones dindstieas. — Lo que preocupaba
al fundador de la Universidad imperial no eran los planes
de estudio, sino los principios generales con que debia
nutrirse 4 las jévenes generaciones. Bajo esta relacion, el
pensamiento del Emperador no es oscuro : no lo disimula.
Dios y el Emperador, he ahi las dos palabras que era nece-
sario grabar en el fondo de las almas. &

« Todas las escuelas de la Universidad imperial tomardn como base
de su ensefianza : 1° los preceplos de la religién catélica; 20 la fide-
lidad al Emperador, # la monarquia imperial, depositaria del honor
de los pueblos, y 4 la dinastia napoleénica conservadora de la unidad
de la Francia y de todas las ideas proclamadas por la constitucién. »

Napoledn, como lo dijo Guizot, se esforzaba « por conver-
tir en instrumento de despotismo una institucién que tenia
tendencias 4 ser foco de luces ».

La enseifianza primaria desdefiada. — La ensc-
fianza primaria no entré nunca en las preocupaciones de
Napoledn 1. El decreto de 1805 se satisfacia con prometer
medidas destinadas 4 asegurar el reclutamiento de los insti-
tutores, y especialmente la creacién de una 6 varias clases
normales en el interior de los colegios y de los liceos.
Ademés, el Gran maestro debia animar y auforizar & los
hermanos de las Escuelas cristianas, sin por ello dejar de
vigilar sus establecimientos. Por ultimo, el derecho de
establecer escuelas se abandonaba & las familias ¢ & las
corporaciones religiosas ; el decreto del Imperio no contenia
articulo alguno relativo al servicio de la ensefianza popular.

@ La Restauracién no fué tampoco més generosa para Ia

instruccién del pueblo : por la ordenanza del 29 de Febrero

de 1815, acordé cincuenta mil francos para las escuelas

primarias. Esta liberalidad irrisoria ; valia més que el silen-

¢io y el completo olvido ? Medida de mayor importancia fué

la institucion de las comisiones cantonales, encargadas de la
: ¢ p
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vigilancia de las escuelas primarias, Se colocaron estas
comisiones, ora bajo la direceidn del rector, ora bajo.la
autoridad del obispo, al antojo de las vicisitudes de la poli-
tica. Los titulos de capacidad se extendian 4 los miembros
de las congregaciones autorizadas, 4 la simple vista de sus
cartas de obediencia : se adivina la clase de personal garan-
tiz;da con ser:ejlante modo de reclutar 4 los maestros.

n espera de la monarquia de Julio que en i
liberales debia mostrarse mas empeﬁglsia poﬁl;: t:cr!lf:;ﬁ?:
popular, la iniciativa privada se sefialé bajo la Restauracién
con la fundacion de la Sociedad para la instruceion elemental.
y también por los énimos que di6 4 los primeros enéayo; ‘
de ensefianza mutua. ‘

Origenes de la ensefianza. mutua. — Dos ingle-
ses, Bell y Lancaster, se disputan el honor de haber inven-
tado la enseflanza mutua. A todo rigor, ni uno ni otro Ia
inventaron : sencillamente la vulgarizaron. En Francia. va
que no en la India (1), es preciso busear los origenes w,-e'r-
daderos de la ensefianza mutua. Hemos visto que Madame
de Maintenon, Rollin, La Salle, Pestalozzi la practicaban y
la recomendaban en cierto modo. En el siglo diez yocho
Herbault Ia empled en el hospicio de la Piedad 1747, el
caballero Paulet en Vincennes (1774), y por fin el ab‘ate
Gaultier (2), francés también, introdujo su uso en Londres
en 1792, algunos afios antes que Bell la trajese de la India.

Bell (1753-1832) y Lancaster (1778 1838). —
No por eso dejan de ser Bell y Lancaster los primeros
prop}lgadores autorizados del método mutuo, del sistema
manzlfmal, segiin la expresion de los ingleses. Bell Io habia
experimentado en Madris, & imitacién de los institutores
hindus, y en 1798 lo importo 4 Inglaterra. Pero en la misma

(1) Véase mas abajo. 7
(2) El abate Gaultier (1713-1818), autor de gran ntimero de obras
de ensefianza elemental y casi reformador en su género. Empleaba la
ensefianza por el aspecto y recomendaba ejercicios varios, juegos
en los que imtroducia tantos, etiquetas, interrogaciones en forma de
loterias, :
4

\
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¢época un joven institufor inglés, Lancaster, aplicaba con
¢éxito los mismos procedimientos y, 4 lo que parece, por
inspiracion absolutamente personal y original. Lancaster
era cudkero v Bell anglicano : de modo que la opinion
piiblica se dividié en Inglaterra entre los dos rivales. La
verdad es que habian aplicado al mismo tiempo un sistema
cuyaidea ya se habia tenido antes que ellos, y en el cual
debian pensar naturalmente en atencion 4 la insuficiencia de
recursos y 4 la carencia de personal de ensefianza suficien-
temente numeroso, todos los institutores que ticfien nece-
sidad de instruir gran nimero de nifios 4 la vez.

Buenos resultados de la enseilanza mutua en
Francia. — La enseflanza mutua, que se mantuvo en
ciertas escuelas * de Paris hasta 1867, gozé en nuestro pais
por mucho tiempo de crédito extraordinario. Bajo la Res-
tauracion, su crédito fué hasta la boga, hasta el furor.
Patrocinada por los hombres més eminentes de ese tiempo,
por Royer-Collard, por Laisné, por el duque Decazes, por
el duque Pasquier, la ensefianza mutua llego 4 ser la bandera
del partido liberal en materia de instruccién. Las pasiones
politicas se mezelaron & ella. El nuevo sistema hacia com-
petencia 4 la ensefianza tradicional de los*hermanos de las
Escuelas cristianas, y fué combatido y denunciado como
inmoral por todos los partidarios de la rutina. « Se repro-
chaba 4 la ensefianza mutua el conmover las bases del orden
social, al delegar en manos de los nifios un poder que no
podia pertenecer sino 4 los hombres... Se pronunciaban en
favor 6 en contra de la ensefianza simultinea, su rival, como
si se hubiese tratado de un articulo de la Carta (1). »

Ventajas morales. — Para justificar su entusiasmo,
los amigos de la enseffanza mutua alegaban razones morales.
i Quéggosa més conmovedora, dicen. que ver 4 nifios trans-
mitirse unos 4 otros lo poco que saben ? ; Qué leccion tan

{1) Véase M. Gréard, La enseiianza primaria en Paris, de 1857 &

4877, memoria publicada en 1877, p. 75 4 90. Véase también un '

estudio interesante, lleno de recuerdos personales, de M. E. Des-
champs, La enzeianza mutua, Tolosa 1883.
. ¢

LA PRACTICA Y LA TEORIA DE LA EDUCACION 437

excelente de caridad y de apoyo mutuo ! El Evangelio ha
dicho : Amaos unos 4 otros. ; No puede considerarse como
una feliz traduceidn del precepto el agregar : Instruios unos
a4 otros ? Lleg6 hasta ensayarse la introduccién de la mutua-
lidad hasta en la disciplina y en la represion de las falfas
escolares. En determinados dias solemnes la clase se erigia
en tribunal para juzgar 4 los culpables. « Todo se hacia
seriamente, y en serio también se pensaba que eslas practi-
cas, pasando de la clase de los nifios 4 la clase de los adultos,
contribuirian 4 introducir en la sociedad las costumbres de
1a verdadera y 1til fraternidad. »

Ventajas econémicas. — A decir verdad y segin la
frase de Rollin, Ja ensefianza mutua fué sobre todo un
« expediente (til ». En una época en que los institutores eran
£sasos, en que no existia presupuesto para la instruccion
publica, era natural que se aceptase con entusiasmo un sis-
tema econdémico que ahorraba maestros y que reducia 4
cantidad insignificante los gastos de la instruccién. Debe
agregarse que se economizaba también en libros, puesto
que « no habia necesidad sino de un solo libro que nunca
toeaban los alumnos, lo que le aseguraba una duracién de
varios afios. »

Jomard calculaba en 3,000,000 el nimero de nifios 4
quienes se tenia que instruir y que, siguiendo el sistema
comn, seria necesario gastar mds de 45,000,000 de fran-
cos (1).

Ahora segiin los cileulos del conde de Laborde (2), 1000
alumnos pueden ser educados por un solo maestro en el
sistema de enseflanza mutua, mids ficilmente que lo serian
30 siguiendo el antiguo sistema, y bastarian 10,000 francos
presupuestados anualmente por el Estado para educar en
doce afios la generacidn entera de nifios pobres.

Organizacién de las escuelas mutuas. — Bell

z ‘(1) Jomard (1777-1862), miembro de la sociedad para la instruc-
cion elemenlal, autor de los Cuadros de las escuelas elementales.
(2) El conde de Laborde (1771-1842), autor del Plan de educacién
para los nifios. :
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definia la ensefianza mutua : « el método por el cual una
escuela entera puede instruirse 4 si misma bajo la vigilancia
de un solo maestro. »

He aqui, segin M. Gréard, el disefio de una escuela
mutua :

« Espectbculo sorprendente & primera vista era el de esas largas y
vastas naves que conlenian una escuela entera, semejante al que las
mas antiguas generaciones de nuestros maestros recuerdan haber
visto en la Lonja de Parios. En medio de la sala y en toda su longi-
tud, hileras de mesas con quince ¢ veinte lugares cada umd, teniendo
en une de sus exitremos, el de la derecha, el atril del monitor y la
tablilla con las muestras de escritura, sobremontada de una varilla 6
telégrafo, que servia para asegurar, por inscripciones de ficil lee-
tura, la regularidad de los movimientos; a los lados y 4 lo largo de
1as paredes, series de hemiciclos 4 cuyo derredor se repartian los gru-
pos de nifios ; sobre los muros, 4 Ila altura de la mirada, un cuadro
negro donde se hacian los ejercicios del cilculo y al que estaban sus-
pendidos los cuadros de lectura y de gramatica; 4 lado y al alcance
de la mano, la regla con que se armaba el monitor para dirigir la
Jeeci6n 5 en fin, en el fondo de la sala, en una amplia y alta estrada,
accesible por escalones y rodeada por una balaustrada, la catedra del
inaestro, que ayudindose sucesivamente y segin reglas determinadas,
con la voz, con la regla ¢ con el silbato, vigilaba las mesas y los
grupos, distribufa los elogios y las reprimendas, y en una palabra,
ordenaba como un capitén sobre el puente de su navio, toda la
maniobra de la ensefianza (1). »

Bajo el punto de vista de la distribucion y del orden
exterior, nada mis seductor que las apariencias de la
escuela mutua. Falta saber cuéles eran los resultados peda-
gogicos del sistema y si la moda que lo puso en boga estaba
justificada por ventajas reales.

Vicios de la enseiianza mutua. — El monitor
cra efresorte esencial del método mutuo. Pero, ; quién era
¢l monitor ? Un nifio, sin duda mis inteligente que sus cama-
radas, pero muy poco instruido para estar 4 la altura de su

‘( 1) Entre los propagadores de la ensefianza mutua es preciso contar
al abate Gaultier, Larochefoucauld-Liancourt, de Lastevrie, etc.
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encargo. La escuela mutua no se abria sino hasta las diez.
De las ocho 4 las diez, la clase se destinaba 4 los monitores.
Alli aprendian apresuradamente lo que en el resto del dia
debian ensefiar 4 los otros nifios. El fin del maestro era
formar lo méis pronto posible buenos instrumentos, y por lo
mismo se educaba & éstos para el oﬁmo empleando los
métodos mids expeditivos. L

« Una preparacién parecida, ¢ qué clase de maestros formaria ?
Ensenar, es aprender dos veces, se ha dicho con justicia, pero con la
condicion de haber reflexionado sobre lo que se ha aprendido y sobre
lo que se ensefia. Para llevar la luz 4 la inteligencia de otro es preciso
antes haberla hecho en la propia : lo que supone la accidn esclarecida,
penelrante, perseveranle, de un espiritu relativamente maduro y
formado. De la clase donde acababan de estar sentados como alumnos,
pasaban los monitores, maestros improvisados, como por encanto, i
la clase de los nifios que debian enseiiar, » (M. Gréard.)

La ensefianza, por tanto, se convertia en puramente meei-
nica. El monitor repetia fielmente lo que se le habia ense-

‘flado. Todo se reducia 4 procedimientos.

Ademéis, debe notarse, que aun bajo el punto de vista
moral, el sistema mutuo dejaba mucho que desear. Los
monitores no se libraban de la embriaguez del orgullo. Aun
en la familia eran pequeiios déspotas. Los padres se queja-
ban de sus costumbres imperativas y de su aire de mando.

De cualquier modo, la ensefianza mutua ha hecho incon-
testables servicios, debido al celo de maestros tales como
Mademoiselle Sauvan y M. Sarazin; pero su crédito debia
disminuir 4 medida que el Estado estaba mis dispuesto 4
hacer sacrificios y que era posible multiplicar los empleos

“de institutores.

Estado de la instrucecién primaria. — Bajo el
titulo de Cuadro de la instruccion primaria en Francia, un
universitario, P. Lorain, publicé en 1837 el resumen de la
inquisicion que por orden de Guizot se hizo en 1833 en toda
la extension de Franeia, por més de cuatrocientos inspec-
tores.
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. He.aqui al nas de las tristes demostraciones hechas por
esa inquisicion @ no todos los institutores sabian escribir’;
un gran nimero « practicaba el mecanismo de las tres pri-
meras reglas -sin poder dar ninguna razén tedrica de esas
operaciones. » La ignorancia era general. -

‘Como en el antiguo régimen, el institutor se entregaba 4
todos los oficios: era labrador, hacia zuecos, era canti-
nero.

« Dejaba 4 su mujer para que le sustituyera en la escuela, mien-
tras él iba 4 cazar 4 la llanura. »
-l
Las funciones de institutor, mal pagadas, al azar de una
retribucion de las més médicas, no gozaban de consideracion
alguna.

« Se veia en la comuna y con frecuencia al institutor como se vé
4 un mendigo, y entre el pastor y él, se preferia al pastor. »

_Por consiguien_te el empleo de maestro de escuela no era
solicitado sino por hombres enfermos, estropeados, incapaces
.de dedicarse 4 otro trabajo.

« ; Desde el institutor manco hasta el epiléptico, cuintas enferme-
dades se recorren! »

Guizot y la ley de 28 de Junio de 1833. — La
ensefianza primaria, decretada con tanta frecuencia por la
Revolucién, no fué verdaderamente organizada en nuestro
pais sino por la ley de 28 de Junio de 1833, que sobre todo
honra 4 Guizot entonces Ministro de Instruccion piblica (1).

La instruccién primaria estaba dividida en dos grados.:
la instruccién primaria elemental y la instruccién primaria
sygerior. Desde entonces debia haber ya una escuela por
comuna, 6 cuando menos por cada grupo de dos ¢ tres

(1) En la misma época, 1832, fué cuando Gérando publicé su Gurso
normal para los institutores.
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comunas. El Estado se reservaba el nombramiento- de los
institutores, les aseguraba un sueldo, que, es cierto, para
determinados lugares no pasaba de doscientos francos. Los
nifios pobres debian ser recibidos gratuitamente.
Escuelas primarias superiores. — Una de las
intenciones mds laudables del legislador de 1833, era el
establecimiento de la instruceién primaria superior.

« La instruecién primaria superior, se dijo, comprende necesaria-
mente, ademas de todas las materias de la ensefianza primaria ele-
mental, los elementos de geometria y sus aplicaciones usuales, éspe-
cialmente el dibujo lineal y la agrimensura, nociones de ciencias
fisicas y de historia natural aplicables 4 los usos de la vida; el canto, ;
clementos de historia y de geografia y especialmente historia y geo-
grafia de Francia. Segin ias necesidades y los recursos de las locali-
dades, la instruccién podra recibir los desarrollos que se juzguen
convenientes. »

Debia crearse una escuela primaria superior en cada
capital de departamento y en todas las comunas que tuvie-
ren mas de seis mil almas de poblacién. La ley se ejecutd
en parte : en 1841 se fundaron ciento sesentay una escuelas.
Pero poco 4 poco, la indiferencia del gobierno y sobre todo
la vanidad de los padres que preferian para sus hijos los
malos estudios latinos 4 una buena y sélida instruccion pri-
maria, hicierén decaer esos primeros ensayos. ;

« E legislador de 1833 tenia mucha razén de creer que una buena
chupa vale mas que una mala chaqueta: el error consistia en creer
que las gentes se decidirian a dejar la chaqueta para tomar la
chupa (1). »

En todas partes las escuelas superiores se anexaron & los
colegios de efsefianza secundaria; era destruirlas el supri-
mir si independencia y su fisonomia especial. El ultimo
golpe les fué dado por la ley de 1850 que se abstuvo de
pronunciar su nombre y que las condené con su silencio.

(1) Cournot, de las Instituciones de instruccion publica, p. 315.
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Circular de Guizot. — Al transmitir 4 los institutores
la ley de 28 de Junio de 1833, Guizot hizo que la siguiera
una eélebre circular que fijaba con elocuencia el papel del

institutor, sus deberes y sus derechos. He aqui algunos de
sus péarrafos :

« No 0s equivoquéis, sefior, aunque la carrera de Ia instruceién
primaria no tenga brillo, sus trabajos interesan 4 toda la sociedad y
Su profesidn participa de la importancia de las funciones publicas...
La instruccion primaria universal es desde ahora una de las garantias
del orden y de la estabilidad social. »

Examina en seguida la circular las ventajas materiales que
la nueva ley asegura 4 los institutores, y contifta asi :

« Sin embargo, Sefior, no lo ignoro, la previsién de la ley, los
recursos de que dispone el poder, no logrardn nunca hacer la simple
profesién de institutor comunal, tan atractiva cuanto es itil. Nunca
podrd volver la sociedad 4 quien 4 ella se dedica todo lo que por ella
hace. No es posible hacer una fortuna, no se puede conquistar un
‘nombre en las penosas obligaciones que impone. Destinado & ver su
vida trascurrir en un trabajo mondtono, 4 veces ®un 4 encontrar al
derredor de si la injusticia 6 la ingratitud de la ignorancia, el pre-
eeptor se entristeceria con frecuencia y tal vez llegaria 4 sucumbir
si no tomase fuerzas y 4nimo en otra fuente que en las perspectivas
de un interés inmediato y puramente personal. Necesita que un senti-
miento profundo de la importancia moral de sus trabajos le sostenga
¥ le anime; que el placer austero de haber. servido 4 los hombres ¥
contribuido en secreto al bien piblico se convierta en el digno salario
que le dé su conciencia. Su gloria consiste en no pretender nada mas
alli de su oscura y laboriosa condicidn, en agotarse con sacrificios
que apenas cuentan los que de ellos. se aprovechan; en trabajar, en
fin, para los hombres y en no esperar recompensa sino de Dios. »

Progresos de la ensefianza popular. — Seria
curiosa historia la relacion pormenorizada de los progresos
de ladincacidn popular en Francia desde la ley de 1833
hasta nuestros dias. Los proyectos de ley de la Repiblica de

- 1848, las proposiciones liberales de M. Carnot y de M. Bar-
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thélemy-Saint-Hilaire, el retroceso de la ley de 13 de Marzo
de 1850, el statn guo de los primeros afos del segundo
Imperio, y después, al final, los esfuerzos y las tentativas
laudables de M. Duruy, y bajo la tercera Repiiblica su orga-
nizacion definitiva y triunfante : todo lo que ¢s muy cono-
cido vy muy reciente para que tengamos que insistir aqui
en ello.

Para lograr hacer pasar de nuevo & las leyes los prinei-
pios de la ensefianza gratuita, obligatoria v laica, procla-
mados por la Revolucién francesa, ha sido necesario todo
un siglo. Sobre todo, en lo relativo & la instruccidn obliga-
toria, los mejores talentos no se han dejado convencer sino
poco & poco. Sin embargo desde 1833, Cousin, informante
en la Cdmara de Pares, de la ley Guizot, se expresaba asi :

« Una ley que hiciese de la instruccién primaria, una obligacitn
legal, no nos ha parecido que esté mis lejos del poder del legislador
que la ley de la guardia nacional y que la que acabiis de dietar sobre
la expropiacién forzada por causa de utilidad piblica. Si la razén de
la utilidad publica basta al legislador para tocar la propiedad, ; por
([ué la razén de una utilidad muy superior no le bastaria para obrar
de igual modo, para hacer que los nifios reciban la instruceion indis-
pensable & toda criatura humana, con el objeto de que no se torne
¢sla en dafiosa para si misma ¢ para toda la sociedad ? »

Agregaba Cousin que la comisién de quien era represen-
fante no hubiera retrocedido ante medidas prudentemente
combinadas para hacer la instruceién obligatoria, si no
hubiese temido provocar dificultades y aplazar con ello una
ley que era impacientemente esperada. La evidente necesi-
dad de instruir al pueblo, el interés social, el interés de las
familias y de los-ndividuos, todas esas consideraciones han
acabado insensiblemente con los eseriipulos 6 con las ilusio-
nes de un falso liberalismo, y ya no es necesario volver hoy
{i los elocuentes informes de M. Carnot en su proyecto de
1848 ni 4 los de M. Duruy y de M. Jules Simon.

En 1873, el mismo Guizot se expresaba asi <
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« Lalibertad de conciencia y la de las familias son hechos y dere-
chos que, en esta cuestion, dehén ser escrupulosamente respetados y
garantizados ; pero, bajo la condicién de este respeto y de estas
garantias, puede suceder que el estado social v €l estado dt; los espi-
ritus hagan la obligacién legal, en lo tocante 4 Ja instruccién pri-
maria, legitima, saludable y nécesaria. En este punto estamos colocados
ahora nosotros. El movimiento en favor de la ensefianza obligatoria
¢s sincero, serio, nacional. Ejemplos poderosos 1o autorizan ylo
alientan : en Alemania, en Suiza, en Dinamarea, en la mavor parte
de Jos Estados de América, la instruceion primaria tiene ese.carz'acter
¥ la civilizacién ha recogido de ello excelentes frutos, La Francia y
su gobierno tienen pues razon al acoger esle proyecto. »

Programas de instruccién primaria. — Al
mismo tiempo que la instruccién primaria progresaba por
su extension siempre creciente y por la participacion de
mayor nimero de individuos, sus prograffas también se
agrandaban, y bajo esta relacién, es de sumo interés Ia
ef)mparacidn de las diversas leyes que han regido la mate-
ria en nuestro siglo.

La ley de 1833 decia :

« La instruccién primaria elemental comprende necesariamente Ja
instruccién moral y religiosa, 1a lectura, la escritura, los elementos
de la lengua francesa y del cileulo, el sistema legal de pesos y
medidas. »

El proyecto presentado el 30 de Junio de 1848 por
M. Carnot, ministro de instruccién piblica, se expresa asi :

« La ensefianza primaria comprende : 1° la lectura, la escritura,
los elementos de la lengua francesa, los elementos del calculo, el
sistema métrico, la medida de las longitudes, nociones elementales
sobre los fenémenos de la naturaleza y los hechos principales de la
agricultura y de la industria; el dibujo linea) yel canto; nociones
elementales sobre la historia y la geografia de Francia; 20 el conoci-
miento de los deberes y de los derechos del hombre y del ciudadano,
el desarrollo de los sentimientos de libertad, de igualdad y de frater-
nidad; 3 los preceptos elementales de Ia higiene y de los ejercicios
zitilvara el desarrollo fisico. »

*
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« La enseiianza religiosa ser4 dada por los ministros de los dife<
rentes cullos. »

- Segiin el proyecto de M. Barthélemy-Saint-Hilaire (10 de
Abril de 4849), la instruccién elemental, para los nifios,
comprendia :.

€iive La instruccion moral, religiosa y eivica, la lectura, la eseri-
1ura, los elementos de la lengua francesa ; los elementosdel calculo, el
sistema legal de pesos ¥ medidas, el dibujo lineal, nociones elemen-
tales de agricultura y de higiene ; el canto y los ejercicios gimnds-
ticos. :
Segin las necesidades y los recursos de las localidades, la instrue-
cion primaria elemental podrd recibir los impulsos que se juzguen
convenientes y comprender, eon especialidad, nociones de historia y
de geografia de Franeia. »

Por tltimo, la ley de 15 de Marzo de 1850, esté redactada
asi :

« Art. 23. — La ensefianza primaria comprende la instruccion moral
y religiosa, la lectura, la escritura, los elementos de la lengua fran-
cesa, el calculo y el sistema legal de pesos y medidas. Puede com-
prender ademds la aritmética aplicada 4 Jas operaciones précticas;
elementos de historia y de geografia; nociones de ciencias fisicas y
de historia natural aplicables 4 los usos de la vida; instrucciones
elementales sobre agricultura, industria, higiene y agrimensura ; la
nivelacién, el dibujo lineal, el cantv y la gimnasia. »

Desde 1850, ha consistido, sobre todo, el progreso en
volver obligatorio lo que era simplemente facultativo. La
historia, por ejemplo, no ha sido materia de ensefianza sino
hasta 1867.

Los tedricos de la educacién. — El historiador de
la pedagogia del siglo diez y nueve, 4 lado de los progresos
de la enseffanza primaria, tendria que seguir el desarrollo
de la ensefianza secundaria y de la ensefianza superior : ten-
dria que escribir la historia de la Universidad, cuando
ensanché los métodos de sus liceos, de sus colegios y cuando,
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por un noble espiritu de libertad, ampliaba los estudios de
sus facultades. Pero si abordéramos este orden de investi-
gaciones, traspasariamos los limites de nuestro plan, y més
aln entrando en detalles pertenecientes 4 la historia con-
temporinea.

Lo que debe fijar nuestra atencién son las reflexiones ted-
ricas de los diferentes pensadores que han tratado en nuestro
siglo, de los principios y de las leyes de la educacion, cuando
menos de los que se¢ han sefialado por algin modo de ver
nuevo. :

Jacotot (1770-1840). — Jacotot, que se ha hecho
célebre en Francia solo por lo extraiio de sus paradojas, es
tal vez, de los pedagogos del siglo diez y nueve, del que
mis se han ocupado en el extranjero, particularmente en
Alemania : « Jacotot, dice el Doctor Dittes, ha provocado
una mejoria duradera en la instruccién plblici de Alemania.
La reforma que introdujo en la ensefianza de la lectura es
importante. Partia de una frase completa que era pronun-
ciada, explicada y aprendida de memoria por los nifios,
después analizada en sus partes constitutivas (1). » Por otra
parte, un eritico francés, M. Bernard Perez, traza el siguiente
retrato de Jacotot : 3

« Era el mejor y el mis déeil de los hombres. Tenfa la firmeza,
la paciencia, Ia honestidad, el candor de los espiritus superiores :
una hondad inagotable, una ecaridad universal que le hacian lerminar
todas sus cartas con esta formula : « Sobre todo os recomiendo 4 los
pobres. » Esta ardiente filantropia, asi como su entusiasmo ¥ su celo
por la instruecidn, respiran también en sus escritos, llenos por lo
demis de saltos y de excentricidades verbales (2). »

Paradojas de Jacotot. — Fn su prineipal obra La
ensefianza untversal (3, Jacotot expusé sus principios que

(1) Dittes, op. cit., p. 279.

(2) Véase Jacotot y su método de emancipacion intelectual, por
M. Bernard Perez. Paris, Germer-Bailliere, 1883,

1 (3) Mserianza universal, Paris, 1823.
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son otras tantas paradojas : « Todas las inteligencias son
iguales. » — « Todo hombre puede ensefar Y aun ensefiar
1o que ¢l mismo no sabe. » — « Puede uno instruirse ente-
ramente solo. » — « Todo estd en todo. »

En el fondo de las paradojas de Jacotot hay sin duda una
parte de verdad : por ejemplo, la idea exactisima de-que la
mejor ensefianza es la que anima 4 las jévenes inteligencias
4 pensar por si mismas. Sin duda también, él mismo corre-
gia el exceso de su: pensamiento cuando decia que la desi-
gualdad de las voluntades destruye rapidamente Ia igualdad
de las inteligencias. Pero la forma violenta, exagerada que
Jacolot ha dado 4 sus ideas, las ha comprometido en 1a
opinion. Se olvidé de lo cierto, de lo fecundo que hay en su
sistema, para no recordar sino las férmulas caprichosas en
que se complacia.

Todo est& en todo. — La mis famosa de las paradojas
de Jacotot, es ‘la férmula: « Todo estd en todo. » Todo el
latin estaria en una pagina de latin ; toda la musica en un
trozo de muisica; toda la aritmética en una regla de cileulo.
Pricticamente, Jacotot hacia aprender & sus alumnos los
seis primeros libros del Telémaco. Sobre este texto, una vez
aprendido, y que se recitaba dos veces por semana, se hacian
toda clase de ejercicios, que debian bastar para el eonoci-
miento completo de la lengua francesa. Asi también ol Epi-
tome historie sacree, que se ponia en manos del alumno y
que aprendia en dos meses, era casi el tinico instrumento
de los estudios latinos. En el fondo, y haciendo 4 un lado
exageraciones verdaderamente extrafias, Jacotot pensaba
con razén, como lo decia él mismo, que era necesario
« aprender bien alguna cosa y referic 4 ella todo lo de-
mas ».

Los sansimonianos y los falansterianos.
Pocas cosas pricticas se pueden recoger en. los escritos de
los utopistas célebres que, al principio de este siglo, se
hicieron conocer por sus planes de organizacion socia] - la
quimera es la que domina en sus sistemas. Cabet pedia.
entre otras extrafiezas, que se quemasen todos los libros
antiguos y que no se escribiesen libros nuevos sino. previo
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mandato del Estado. También queria que el cdédigo de las
escuelas fuera formado por los mismos nifios (1).

- Victor Considérant suprimia, no los libros, sino la disci-
plina y la autoridad : « Ya el nifio no serd desobediente,
decia, porque ya no se le mandari (2). »

Saint Simon, en 4816, dirigia 4 la Sociedad para la ins-
{ruccidn elemental, un pequefio escrito que testificaba sus
preocupaciones pedagdgicas, Para ¢l y para sus discipulos,
la educacion es «.el conjunto de los esfuerzos que se deben
emplear para apropiar cada generacién nueva al orden social
4 que estd llamada por la marcha de la humanidad, » Era
marcar con eso el contraste de las tendencias modernas,
que aspiran antes que todo 4 un fin terrestre y social, con
las tendencias antiguas atadas 4 las ideas sobrenaturales,
Los sentimientos estéticos, los métodos cientificos, la acti-
vidad industrial, tal es el triple desarrollo 4 que debe
entregarse la educacion especial y profesional’” Pero los
sansimonianos colocaban por encima la educacién moral,
s2gin ellos muy desdefiada, y que, sobre todo, debia
consistir en el desarrollo provocado en los jévenes, de las
facultades simpéticas y afectuosas. Los sansimonianos se
atenian poco 4 la ciencia y 4 los principios abstractos, para
asegurar entre los hombres el reinado de 1a moralidad. Para
ellos, el sentimiento es el verdadero principio moral, y por
consiguiente, la educacién debe consistir esencialmente en
eduear el corazon.

Fourier (1772-183%7). — Como Saint-Simon, Fourier
tuvo pretensiones pedagdgicas. Nada més extrafio que su
Tratado sobre la Educacion natural. Apenas algunos reldm-
pagos de sentido comin se mezclan en ella, 4 una multitud
de grotescos delirios.

Fourier resucita las utopias de Platén y confia los nifios 4
nodrizas publicas. Se muestra més racional cuando, en des-
pecho de sus declamaciones sobre la excelencia de la

(1) Cabet, Figje a Ycaria. Paris, 1842.
' (2) Considérant, Teoria de la educacion racional y atractiva del

siglo diez finueve, Paris, 1844.
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naturaleza, reconoce en los nifios la diversidad de caracte-
res, y divide « los nifios de pecho y los infantes » en tres
clases, « los buenos, los malos y los endiablados, »

Es necesario alabar en Fourier los esfuerzos que hizo
para provocar la actividad industrial. Algo debe tomarse de
los paseos 4 través de las fibricas y de los talleres, que
recomienda & los nifios, para que, al ver tal ¢ cual utensilio.
se despertara y se manifestara su vocacin particular. "

Para Fourier los instintos del nino son sagrados, aun los
peores, por ejemplo, el gusto por Ia destruccion 6 el des-
precio de la limpieza. Lejos de combatirlos, los aprovecha
¥ los utiliza, empleando 4 los nifios destructores y desasea-
ds;s enl funci:mes que estén en relacion con su gusto, por
cjemplo, en la persecucion | repli f a limpi
g alhaﬁules]. L de los reptiles Y en la limpia

l?er'o es initil entrar en mas largos detalles. La educacion
fune'msl,a no es una disciplina ni una regla : es sencillamente
un §xstema de adhesion complaciente Y aun de provocacion
fgstmada de los instintos que trae el nifio de la naturaleza.
No se trata de dirigirlo ni de formarlo : sino de emanciparlo
¥ de excitarlo.

Augusto Comte (1798-1857) y la escuela
DPositivista. — La escuela positivista y su ilustre funda-
do'r Augusto Comte, no podian hacer # un lado, en sus tra-
bajos enciclopédicos, una cuestion tan importante cual es la
de la'e’aducacidn. El autor del Curso de filosofta positiva,
anuncio un tratado especial sobre pedagogia, « asunto
importantisimo, decia, que no ha sido abordado atin de una
manera convenientemente sistemdtica », Su promesa no_se
cqulnd : pero se puede, ateniéndose & algunas de las
piginas de los escritos de Augusto Comte, reconstituir en
Sus principales lineamientos la pedagogia que se deriva de
su sistema. .

Coxpte habria tomado ecomo guia 1a evolucién natural y
especifica de la humanidad,

. La e}Iucacndn individual no puede ser suficientemente apreciada,
SINO segin su necesaria conformidad con la evolucién colectiva, »

2641 29
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Siendo el positivismo, segun Comte, el que representa el
grado supremo de la evolucion de la humanidad, la nueva

educacion debe ser positiva.

« Los bucnos ialenios reconocen uninimemente la necesidad de
reemplazar nuesira educacidn europea, obra esencialmente teoligica,
metafisica y literaria, con una educacién positiva conforme con el
espiritu de nuestra época y que se adapte & las necesidades de la
civilizacién moderna. »

El fundamento de la educacion serd pues la ensefianza de
Ja ciencia. Pero esta ensenanza dard sus frutos con una
condicion : es que se salga en fin de « la especialidad
exclusiva, del aislamiento pronunciado, que caracteriza ain
nuestra manera de concebir y de cultivar las ciencias. » El
Curso de filosofia positiva tenia precisamemte por objeto re-
mediar la influencia deletérea de la excesiva especializacion
de las investigaciones, estableciendo las relaciones y la
jerarquia de las ciencias. Comte fijaba en las matematicas el
punto de partida de la instruccion cientifica : esto era ir en
conira de la tendencia moderna que consiste en principiar
por los estudios coneretos y fisicos.

Augusto Comte, en su proyecto de reforma social, pedia
una instruceion universal, y se quejaba con vivacidad de la
indiferencia de las clases directoras de la instruccion para
los pobres :

« Nada es mis 4 propdsito para caracterizar la actual anarquia que
la vergonzosa incuria con la cual las clases superiores consideran
habitualmente hoy la total ausencia de educacion popular, cuya pro-
longacién exagerada amenaza ejercer sobre su destino préximo una
espantosa reaccion. »

A pesar de todo Comte no lléga & soffar para todos los
hombres una educacion idéntica, una educacion integral,
cgno se laha llamado. Admite grados en la instruceion
« que, segun dice, comprenderd variedades de extensidn
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dentro de un sistema constantemente semejante é idén-
tico » (1). )
Dupanloup (1803-1878). — Entre todos los escri-
tores eclesidsticos de nuestro siglo, el que ha estudiado con
mayox" pasion las cuesliones de Ia educacién, ha sido,con
seguridad, el obispo Dupanloup. Testifican el celo pedagdgico
del elocuente prelado obras de consideracién. Su defectq
consiste en que fueron escritas con mds fogosidad que
sabidurfa y traducen el celo del apologista cristiano méds que
lc? que se inspiran en el amor imparcial de Ja verdad. La
:vnolencla del lenguaje y la exageracién del pensamiento
lm_piden con frecuencia al lector gustar, como convendria.
la inspiracion moral y religiosa de donde salieron esos libi‘ox;
llenos de fé ardiente ¥ profunda, pero de mis fé que de
caridad. A pesar de su longitud y de sus vastas proporciones
estos libros son libelos, obras de combate. Es precisé
precaverse y no tomarlos como tratados cientificos. Falta en
ellos la seriedad y desde el principio se siente uno
envuelto en una atmdsfera turbada ¥y tempestuosa.
Andlisis del tratado de la educacién. — Se,
legr:’m con provecho los tres volimenes de la Educacidn. Fl
Qrunero trata de la educacién en general y contiene tres} ‘
l:bros..En el primero el autor establece el cardcter de la
e.duc'acldn que tiene por objeto cultivar las facultades
cjercitarlas, desarrollarlas, fortificarlas ¥ por tltimo pulirtas:
E_n los libros siguientes el autor estudia la naturaleza del
mﬁo,. del que habla & veces con ternura conmovedora-‘
examina los medios de educacién que son : « la religidn I‘:;
qxgtruccidn, la disciplina y el esmero en los cuidados ,del'
fisico. » La disciplina consiste en mantener, en prevenir, en'
reprimir. Es 4 la educacién « lo que la corteza al drbol ‘que '
rodga: es la corteza que retiene la savia y la fuerza para
subir al corazén del 4rbol. » :

‘ (1) Curso de filosofia Ppesitiva. 2a edic., 1864. — También deben
a;;'rega;je a; la escuela positivista varias obras recientes : La fnstruc-
cion y la educacion, por M, Robin, Paris J ‘ibn inte-"
il _{n-e’a : ‘ , Paris 18717, Una educacion inte-'
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El segundo volumen tiene por titulo general : La autori-
dad y el respeto en la educacién. Para el autor, la autoridad
y el respeto son las dos cosas fundamentales. Bajo ese punto
de vista estudia lo que ¢l llama personal de la educacion, es
decir : Dios, los padres, el maestro, el nifio y el condisci-
pulo.

En el tercer volumen, titulado Los hombres de la educacion,
trata sobre todo de las cualidades que convienen al director
de una casa de educacion y 4 sus diversos colabora-
dores (1).

Errores y preocupaciones. — A pesar de haber
escrito un hermoso capitulo titulado : Del respeto que se debe
¢ la dignidad del nifio y d la Lbertad de su naturalexa,
Dupanloup se impresiona més con los defectos que con las
cualidades de la infancia. Se estremece pensando en su
ligereza, en su curiosidad, en su sensualidad y sobre todo
en su orgullo. Por eso desconfia de los glogios y de las
recompensas :

« ¢ No teméis, dice 4 los maestros, despertar su orgullo cuando
elogidis 4 vuestros discipulos ? El orgullo de los colegiales es un mal
terrible ; ; comienza en tercero, se desarrolla. en segundo, estalla en
retérica y se afirma en filosofia !..... » o

A esta desconfianza de la naturaleza humana se une un
pesimismo singular con respecto 4 las funciones del
institutor :

« En esc ministerio, dice, se hallan grandes trabajos ; 4 veces, si
se liene dignidad, en ellos se consume el hombre, puede encontrar
consuelos, pero placeres, nunca! »

La sentencia es severa y absoluta, pero se vuelve en parte
contra quien la pronuncia. ;Cémo no desconfiar de un

(1) Las principales obras pedagdgicas de Dupanloup son : el tratado
de la Educacion, 1851, 3 volimenes; 2° De la alta educacion inte-
lectual, 1855, 3 volimenes; 3° Cartas sobre la educacion de las
nifias, 1869, 1 volumen.
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pedagogo que declara que no se mezcla satisfaccién alguna
4 la ensefianza y que condena 4 los maestros de la javentud
4 una vida de sacrificio y de amargura ?

El mayor defecto del espiritu pedagdgico de Dupanloup
consiste en que no traspasa los estrechos limites de la’
educacién dada en los pequeiios seminarios. Tupanloup
escribid solamente para las clases medias. No se preocupa
con la educacién del pueblo ; no quiere al institutor laico ;
detesta 4 la Universidad. Se limita 4 ser el hombre qué
inspird la ley de 15 de Mayo de 1850.

La escuela espiritualista y las u 2
des. — Los fildsofos de la escuela esgiritualist:ilm :o
han puesto gran atencién en la teoria de la educacién. El
més ilustre, Cousin {1792-1868), 4 la vez que contribuia 4
org?nizar la ensefianza universitaria, estudiaba con cuidado
las instituciones pedagdgicas del extranjero, especialmente
en sus dos obras: De la instruccidn piblica en Holanda
(1837), y De la instruccién publica en Alemania (1840). Los
tfabajos de M. Jules Simon tienen el mismo cardeter préc-
tico ; pero con marcada tendencia 4 tratar preferentemente
las cucs:tf'}ontes de instruccién primaria. La Escuela (1864) es
un manifiesto en favor de la ens i
ey eflanza gratuxt:‘i y de la

Por su lado, las universidades, en este siglo han obrado
mas que especulado: han formado buenos alumnos, pero
no han compuesto teorias. Sin embargo podrian recogerse
preciosas verdades en las obras de Cournot (1), de Bersot (2).
y sobre todo de M. Michel Bréal (3).

3 (l_) Cournot publicé en 1864 un libro notable bajo el titulo : De las
instituciones de instruccion piblica.
) (2) Véanse los Ensayos de filosofia y de moral, por E. Bersot, ytam-
bien los Estudios y discursos. (1879).
(3) Véase sobre todo el libro muy conocido de M. Bréal : Algunas
palabras sobre la instruccion piublica en Francia.




LECCION XXII

A CIENCIA DE LA EDUCACION, — MM. HERBERT SPENCER
Y ALEJANDRO BAIN

La ciencia de la educacion. — Los filésofos alemanes. — Los fildso-
fos ingleses. — El ensayo sobre la Educacion de E. Herbert Spen-
cer. — Plan de la obra. — Definicién de la edueacién. — Destino
humano. — Tendencias utilitarias. — Diversas categorias de acti-
vidad. — Critica de la clasificacién de M. Spencer, - Consecuen-
cias pedagégicas. — La cieneia es el fondo de [, educacién. — La
ciencia para la salud y la actividad industrial. — La ciencia para la
vida de la familia. -— La ciencia para la actividad estética. — Exa-
geraciones y preocupaciones. — Educacion intelectual. — Leyes
de la evolucién mental. — Educacién personal. — Educacién
moral. — Sistema de castigos naturales. — Dificultades en su
aplicacién. — Vuelfa & la naturaleza. — Educacidn fisica, — Jui-
cio general. — M. Bdin y la Ciencia de la educacion. — Impresién
general. — Divisién del libro. — Orden psicoldgico y orden légico.
— Edueacién moderna. — Errores tedricos. — Tendencias utilita-
rias. — Juicio final. — Los pedagogos americanos : Channing,
Horacio Mann. — Conclusidn.

La ciencia de la educacidén. — Hoy, debido 4 obras
de consideracion, la ciencia de la educacion no es una vana
palabra ni objeto de vaga esperanza para los filésofos ni de
ficiles chanzas para los espiritus ligeros. Requiere, sin duda,
que se la constituya definitivamente; pero ya no oculta su
nombre ni sus ‘pretensiones; define su objeto, expone sus
mélodos y manifiesta por todas partes su juvenil vitalidad.

Los filésofos hasta nuestra época, no pensaron en orga-
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nizar la pedagogia, en constituirla sobre un plan racional.
Por otra parte la prictica de la educacion esti menos avan-
zada que las concepeiones de los fildsofos : se obedece em
aquélla con mis frecuencia 4 una irreflexiva ruf‘na 6 4 las
vagas inspiraciones del instinto. Los métodos que estin em
uso no estin coordinados. Tienen una mezela singular de
viejas tradiciones y de modernas enmiendas. La falta de
fijeza, de coordinacin en las ideas, el especticulo de esas
contradicciones es el que hacia decir 4 J. P. Richier (1) :

« La educacién actual se parece al arlequin de la comedia italiana
que se presenta en la escena con un rollo de papeles bajo cada brazo,
& Qué trae usted en el brazo derecho? le preguntan. — (rdenes, res-
ponde. — ; Y en el izquierdo ? — Contradrdenes ! »

Un gran nimero de fildsofos del siglo diez y nueve han
intentado corregir esa incoherencia y arreglar, apelando al
espiritu cientifico, la marcha empirica ¢ rutinaria de la
pedagogia : esos ensayos son los que vamos 4 exponer
sumariamente.

Los filésofos alemanes. — Kant, y siguiendo su
ejemplo, la mayoria de los filésofos alemanes han asociado
la teoria de la educacion 4 sus especulaciones sobre la natu-
raleza humana.

Fichte (1762-1814), en sus Discursos ¢ la nacion alemana
(1808), proclamaba la necesidad de una educacién nacional,
para asegurar la regeneracion y la elevacion de su patria.
Partidario de la educacién publica y comiin, porque yueria
antes que nada, combatir el egoismo que mantiene la vida
de la familia, ha contribuido con sus elocuentes llamamien-
tos 4 rehacer la grandeza moral, intelectual ¥y, por consi-
guiente, la grandeza malterial de la Alemania.

Schleiermacher (1768-1834) escribi6 una Doctrina de la
educaeion, que no se publico sino hasta 1849. Desarrolla en

(1) J. P. Richter, mas conocido con el nombre Juan Pablo (1763-
1825), autor de un libro espiritual y elevado, Levana 6 Boctrina de
la educacion. 1803.



[

456 HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

-ella, entre otras ideas la proposicién de que la educacién
religiosa no pertenece 4 la escuela, que es propiedad de Ia
familia y de laIglesia.

Herbart (1776-1841) compuso una serie de escritos peda-
gogicos que le asignan distinguido lugar en la serie de los
filosofos de la educacion. Seialemos sobre todo su Pedago-
gla general (1806) y el Bosquejo de mis lecciones de pedagogia
{1840). Lo que distingue 4 Herbart es que ha querido redu-
cir 4 sistema las reglas pedagdgicas, ddndoles por principio
su propia teoria psicoldgica. Inaugurd en psicologia un
método nuevo, que, por lo demds, parece no haber produ-
cido los resultados que de él se esperaban: el método
matemitico. Para él la psicologia no es otra cosa que la
mecinica del espiritu, y puede aplicarse el cilculo para
medir por medio de formulas matemiticas la fuerza de las
ideas. El alma no posee facultades innatas, se desarrolla
progresivamente. Pero serian necesarios largos esfuerzos
para penetrar en lo intimo del pensamiento original de
Herbart. Limitémonos 4 decir que nutrido. desde muy tem-
prano en las ideas de Pestalozzi, de quien &ra amigo, funddé
una verdadera escuela pedagogica.

Beneke (1798-1854) es autor de una Doetrina de la educa-
cion y de la instruccion, que segin la expresion del Dr. Dittes,
es una obra maestra de pedagogia psicologica. Beneke con-
cuerda con Herbart, en muchos puntos; sus métodos pe-
dagdgicos fueron popularizados por J. G. Dressler, director
de la escuela normal de Bauzen, muerto recientemente en
1860.

Carlos Schmidt (muerto en 1864) escribid varias obras de
pedagogia, inspirindose en la frenologia de Gall y en sus
fant4sticas hipdtesis. Sin duda alguna, la inspiracion no es
feliz, v los trabajos de Schmidt son mejores por sus detalles,
por sus reflexiones particulares y no por su doctrina general.
Pero cuando menos, de su tentativa queda esta verdad : que
la ciencia de la éducacién debe tener por principio no sélo
la psicologia, si también la fisiologia, la ciencia completa
del hombre, la del cuerpo y la del espiritu.

No_hay un solo pais en @ue, como en Alemania, haya
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tomado la pedagogia un desarrollo filoséfico mis elevado.
Los mismos grandes poetas, Lessing, Herder, Geethe, Schi- .

- 1ler, contribuyeron con algunas grandes ideas para la cons-

truccién de una ciencia de la educacion.

Los fil6sofos ingleses. — La filosofia inglesa, con
su caracter experimental y préctico, con sus tendencias
positivas y utilitarias, estaba llamada naturalmente & ejercer
sobre la pedagogia grande influencia. Se recogen mas ver-
dades en los pensadores que 4 diferentes grados derivan de
Locke y de Bain y que han conservado gusto por la obser-
vacion prudente, por las experiencias atentas, que en los
idealistas alemanes, prendados de la hipdtesis y de las cons-
frucciones sisteméticas.

De alli depende sin duda, el considerable éxito que han
obtenido, aun en Francia, los libros dltimos de M. Herbert
Spencer y de M. Alejandro Bain.

El libro de M. Herbert Spencer. — Si bastase
definir exactamente el objeto para alcanzarlo, y descubrir
el verdadero método para constituir la eciencia, el libro de
M. Herbert Spencer, De la educaciin intelectual, moral y
fisica (1) seria un libro definitivo. Pero una cosa es compren-
der que la psicologia es el inico principio sdlido. de una
pedagogia completa y exacta, y otra es determinar las ver-
daderas leyes de la psicologia.

« No se sistematizara definitivamente la educacién, dice M. Spencer,
sino el dia en que la ciencia esté en posesion de una psicologia
racional. »

Ese dia aun no ha llegado, y M. Herbert Spencer que es
el primero en reconocerlo, presenta modestamente su obra
como un ensayo. Pero si no ofrece todavia una teoria per-
fecta y cumplida de la educacidn, el escrito del filésofo
inglés es cuando menos un esfuerzo vigoroso y marca con
precisién un camino cierto hacia la pedagogia racional, hacia

(1) Educacion intelectual, moral y fisica, Londres, 1861. La primera
traduccién francesa se publicé en 1878, Paris, Germer-Baillicre.
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la ciencia de la educacion que, segin la expresion de
M. Virchow, « debe desterrar para siempre los tanteos de

una educacion ignorante cuyas experimentaciones estin

expuestas 4 volver 4 establecerse continuamente. »

Plan de la obra.— Todo sistema de educacién supone
4 la vez que una moral, es decir, una concepcion determi-
nada de la vida, del destino humano, una psicologia, es
decir, un conocimiento més 6 menos exacto de nuestras
facultades y de las leyes que presiden 4 su desarrollo. En
efecto, en la educacion hay dos cuestiones esenciales :
1° ¢ Cudles son los objetos de estudio y de ensefianza pro-
pios para suscitar las cualidades cuyo conjunto constituye
el tipo del hombre bien educado ? 2° ; Cudles deben ser los
métodos con los que se ensefie pronto y bien al nifio lo que
se ha convenido en ensefiarle ? — En otros términos, existe
la cuestion del objeto y la cuestién de los medios : la moral
s necesaria para resolver la primera; la psicologia para
decidir la segunda.

M. Spencer ha ordenado las. diversas partes de su obra
siguiendo ese plan. Bajo el titulo : ; Cudles so“los conoei-
mientos que tienen mds precio? el primep capitulo ne es en
cl fondo sino una serie de reflexiones sobre ¢l término
Supremo, sobre las diferentes formas de la actividad humana,
¥ por consiguiente sobre la importancia relativa, sobre el
1ango que conviene atribuir 4 los estudios que componen
una educacién completa.

En los otros tres capitulos, Educacion intelectual, moral,
fisica, el autor examina las practicas que se consideran
como mejores para instruir la inteligencia, moralizar el
cardcter y fortificar el cuerpo.

Definicion de la educacién. — Comienza M. Her-
bert Spencer por una definicién de la educacion :

« La educacidn, dice, es todo lo que hacemos por nosotros mismos,
¥ todo lo que hacen los demés por nosotros, con el fin de acercarnos
4 la perfeccién de nuestra naturaleza... El ideal de la educacién con-
sistiria en obtener una preparacién completa del hombre para la vida
entera,,. Nu‘usquemos el desarrollo exclusivo de un orden de cono-

¥ -
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~cimientos & expensas de los otros, por muy importante que pueda

ser : dirijamos nuestra atencién sebre todos, proporcionemos por
igual nuestros esfuerzos 4 su valor relativo... En general, el objeto
de la educacidn debe ser adquirir del modo mas completo posible los
conocimientos que mejor sirvan para desarrollar la vida individual y
social bajo todos sus aspeclos, y en tratar superlicialmente los que
menos concurren 4 ese desarrollo. »

Esta definicién tiene el defecto de ser algo ambiciosa y de
no adaptarse 4 todas las formas de la educacién. Tal vez

“yerdadera si se trata del ideal que debe aleanzarse en una

instruccion completa, accesible para algunos hombres pri-

.vilegiados, no podria ser aplicada 4 la educacién popular :

cierne su vuelo muy arriba de las condiciones humanas y de
]as realidades soeiales.

Destino humano. — La concepeién del destino, tal
cual la bosqueja M. Spencer al principio de su libro, tiene
tendencias utilitarias marcadisimas. Su primer reproche
contra la educacion real, es que ésta sacrifica lo til 4 lo
agradable, que por preocupaciones comunes, todon lo con-
cerniente al ornato, al adorno del espiritu predomina sobre
los conocimientos que aumentarian el bienestar y que ase-
gurarian la felicidad. Asi como en la historia de las costum-
bres, entre los salvajes por ejemplo, se demuestra que el
gusto por la compostura ha precedido al uso del vestido, asi
también, en la instruccion, los estudios de lujo se han ante-
puesto 4 los estudios ttiles. Esto es sobre todo, mas cierto
en las mujeres : conceden su preferencia 4 las cualidades
puramente decorativas.

En su reaccion un poco  exagerada contra las superflui-
dades que en la instruccién cldsica se han sustituido errd-
neamente 4 estudios més necesarios, llega M. Spencer hasta
decir : .

« Del mismo modo que el Indio del Orinoco se pinta y se tatia, el
nifio de nuestros paises aprende el latin, porque este conocimiento
forma purte de la educacién de un gentleman,’ »

No tomemos, sin embargo, esto al pie de la letras
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M. Spencer no llega hasta suprimir los estudios desintere-
sados que algunas veces son tanto m4s necesarios cuanto
parecen mas superfluos. Pide tinicamente que no se reduzea
la instruccién al aprendizaje de las pequefias elegancias de
una lengua muerta, 6 al estudio de las trivialidades de Ia
historia, tales como las fechas de las batallas, el nacimiento
y la muerte de los principes.

Tendencias utilitarias. — La utilidad, es decir, la
influencia sobre la felicidad, es el eriterio cierto segin el
cual deben ser apreciados, admitidos 6 excluidos, y por
ultimo clasificados, los objetos que se propongan al estudio
del hombre como elementos de su educacién. Bien entendido,
considerando la felicidad en su sentido mds amplio y mas
elevado. La felicidad no reside en la satisfaccién de tal 6
cual tendencia privilegiada. Consiste en existir 1o mds que
se pueda, en vivir de modo completo. La funcién de la edu-
cacion es prepararnos para una vida completa.

Diversas categorias de actividad. — La vida
completa supone diversas clases de act;LEidad, que deben
subordinarse unas 4 otras, segiin su importancia y su digni-
dad. He aqui como propone M. Herbert Spencer, clasificar
estas diferentes categorias de actividad, siguiendo un orden
de progresion ascendente :

1°. Enel primer lugar se coloca la actividad que tiene
simplemente por objeto la conservacion personal. De nada
serviria ser un gran letrado, ni ciudadano, ni patriota, ni
padre abnegado, 6 por mejor decir, todo eso seria impo-
sible si no se supiese desde luego garantizar la propia segu-
ridad y la vida.

2°. Viene en seguida la serie de acciones que tienden
indirectamente al mismo objeto del bienestar fisico, por Ja
adquisicion, por la produccién de los bienes materiales
necesarios para la existencia, es decir, la industria, las dife-
rentes profesiones.

3°. En tercer lugar el hombre emplea sus fuerzas en ser-
vieio desla familia : tiene hijos 4 quienes alimentar y edu-
car.
~ #Ma vida social ¥ " ne 1 artg objeto de sus

7
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esfuerzos : supone como condicion previa el cumplimiento
de los dcberes de la familia, asi como la vida de familia
supone el desarrollo normal de la vida individual.

9% Por ltimo, la existencia humana termina y se corona,
por decirlo asi, con el ejercicio de las actividades que podrian
Hamarse, usando una sola palabra, estéticas, y que se apro-
vechan de los ocios dejados por los euidados y por los nego-
cios para satisfacerse con el cullivo de las letras y de las
artes.

Critica de esa eclasificacién. — ;(Qué puede
reprenderse en ese cuadro exacto y metddico de los
diversos elementos de una existencia completa, normal y

" por consiguiente humana ? ; Seria necesario hacer notar que

la felicidad comprendida de ese modo no difiere de lo que
Hamamos virtud ? Ninguno de los cinco elementos distin-
guidos por M. Spencer puede ser impunemente omitido.
No podrian desdefiarse los primeros sin comprowmeter la
realidad material de la vida, ni los tltimos sin minorar la
dignidad moral. En cierto modo son solidarios unos de
otros, en el sentido de que las actividades inferiores, egois-
tas, son las condiciones que hacen posibles las otras partes
del papel humano ; y que las actividades superiores, desin-
teresadas, llegan & ser algo asi como la justificacion del
trabajo que nos tomamos para exislir y para satisfacer las
necesidades materiales. .

Sin embargo, tenemos que hacer una reserva grave,
M. Spencer comete el error de relegar hasta la llima cate-
goria de la actividad, la que es remate de las otras, todo lo
concerniente al desarrollo moral del individuo. Pediriamos
que entre la segunda y la tercera clase de acciones, se inter-
calase otra forma de actividad, la que consiste en la vida
moral personal, la que en todo hombre, aun en el més
humilde y el mis pobre, ejercen la conciencia, la razén y la
voluntad. El sistema de M. Spencer es decididamente muy
aristocerdtico. Parece que reserva solo la vida moral para los
liombres que tienen ocios. En una sociedad democritica,
que cree en la igualdad y que quicre que no sea una vana
palabra, hay muchos esfuerzos quc hacer para desarrollar
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moralmente & la persona humana en todas las condiciones.
y seria importuno reducir la actividad personal 4 la solici-
tacion de Ia salud y del bienestar material.

Consecuencias pedagogicas. — Ahora es facil
comprender los deberes de la educacidn. Conformando sus
esfuerzos & la naturaleza, distribuyendo sus leceiones segiin
Ia misma division de las funciones humanas, buseari los
conocimientos més propios para hacer del alumno un hom-
bre sano y robusto desde luego ; después un industrial, un
obrero, un hombre capaz de ganar su vida ; en seguida le
formard para la familia y para la ciudad, dotandole de todas
las virtudes domésticas y ecivieas ; y por ultimo le abrir el
brillante dominio del arte bajo todas sus formas.

La ciencia es el fondo de la educacién. — Divi-
dida la vida humana en cierfo nimero de compartimentos
superpuestos, que la educacion nos ensefiard 4 escalar suce-
sivamente, se trata de saber cudles son los hechos, los
conocimientos que corresponden & cada uno de esos grados
de actividad. A esta cuestion, responde M. Spencer que, lo
que sobre todo es necesario en todos los grados del desa-
rrollo del hombre, es que la.ciencia sea el fondo de la educa-
cion.

La ciencia para la salud y la actividad indus-
trial. — En la primera parte de la educacién, en la que
Liene por objeto la conservacion de nosotros mismos, es en
la que la ciencia es menos util. La educacién en este punto
puede ser en gran parte negativa, porque la naturaleza se
ha encargado de conducirnos por si misma 4 nuestro objeto.
El nifio grita 4 la vista de un extrafio ; se arroja en brazos
de su madre al menor dolor. A medida que crece, el hombre
necesita mds y mas de la ciencia, y no podria prescindir de
la higiene y de la fisiologia. Por medio de ellas evitar4 todas
las pequefias imprudencias, todas las faltas fisicas que abre-
vian la vida ¢ que preparan enfermedades parala vejez.
Por medio de ellas acortard la considerable distancia que
existe entre la longitud de la vida posible y la brevedad de
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la &da real. | Verdades evidentes y sin embargo descono-:
!
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« j Cudntos sabios existen, exclama M. Spencer, que se ruborizarian
si se les sorprendiese pronunciando Yfegenea en lugar de Yfigenia, y -
no se abochornan por la ignorancia en que estan, por ejemplo, de lo
que son las trompas de Eustaquio y de las funciones que desempeiia
el corddn espinal ! »

Relativamente 4 las actividades que podrian llamarse
lucrativas, y al género de instruccion que exigen, M. Spencer
demuestra aun la utilidad de la ciencia. Conoce lo mucho
que se estd dispuesto en la sociedad moderna 4 favorecer la
instruccion profesional, industrial ; pero juzga, y no sin
razon, que no se manejan como se deberia para acertar por
completo en esa via. Todas las ciencias, las mateméticas por
sus aplicaciones & las artes, la mecénica por sus relaciones
con la industria donde las miquinas desempefian papel tan
importante, la fisica y la quimica por los conocimientos que
dan sobre la materia y sus propiedades, las mismas ciencias
sociales 4 causa de las relaciones del comercio con la poli-
tica: todas las ciencias concurren al desarrollo de la
habilidad, de la prudencia del hombre que se dedica & un
oficio, & una profesion cualquiera.

La ciencia para la vida de familia. — Uno de
los puntos en que la originalidad de pensamiento de
M. Spencer se sefiala con brillo y que desarrolla con elo-
cuente vivacidad, es la necesidad de hacer que los padres y
particularmente las madres se penetren de sus obligaciones
y de sus deberes, ponerles en estado de gobernar la educa-
cién de sus hijos ensefidndoles las leyes naturales del espiritu
y del cuerpo :

« 4 No es monstruoso, exclama, que el destino de las nuevae gene-
raciones se abandone al azar de la rutina y del capricho, 4 las inspi-
raciones de nodrizas ignorantes y a las preocupaciones de las
abuelas? La mejor instruccién, aun entre los privilegiados de la
fortuna, no es mis, en el estado actual, que una instruccién de
celibatarios. » : :

Sin cesar se repite que la vocacion de la mujer es educar
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a sus hijos, y no se le ensena nada de lo que necesitaria
saber para llenar dignamente esta noble tarea. Ignorante,
como lo estd, de las leyes de la vida y d@ los fenomenos del
alma, sin saber cosa alguna sobre la naturaleza de las emo-
ciones morales ni sobre lus causas de los desdrdenes [isicos,
su intervencion en la educacion del nino es con frecuencia,
mas desastrosa que lo que podria serlo su inaccion absoluta.

La ciencia en la educacidon estética. — En
seguida M. H. Spencer demuestra que la actividad social y
politica tiene tamblén necesidad de ser apoyada por la cien-
cia. No se es ciudadano sino # condicion de conocer la his-
toria de su pais.

Lo que es mis dificil conceder 4 M. Herbert Spencer es
que, # su vez la educacion estélica esté fundada en la cien-
cia. § No hay exageracion en sostener, por ejemplo, que las
malas composiciones musicales son malas porque carecen
de variedad, y que carecen de verdad « porque carecen de
ciencia ? » jSe llega 4 ser letrado o artista como se llega
4 ser geémetra? ; Para cullivar con éxito estas arles qua
son como la flor de la civilizacion, no es necesario, ademais
del talento y de las dotes naturaleg, un largo ejercicio, una
iniciacion lenta, algo en fin, mas delicado que la alencion
que basta para instruirse en una ciencia ?

Exageraciones y preocupaciones. — Como
nadie, creemos en la eficacia, en las virtudes pedagogicas
de la ciencia, y 4 semejanza de M. H. Spencer, la hariamos
el principio de la educacion. Sin embargo, es necesario
precaverse de llevar esa religion de la ciencia hasta la
supersticion : nuestro autor no esta exento completamente
de este vicio.

Que la ciencia desarrolle las cualidades intelectuales,
juicio, memoria, razonamiento, lo admitimos; que las
desarrolle mejor que el estudio de las lenguas, pase toda-
via. Pero nos 'es imposible dejar de protestar cuando
M. Spencer la presenta dotada de la misma eficacia para
inspirar-las cualidades morales : perseverancia, sinceridad,
actividad, resignacion i las voluntades de la naturaleza y
aun la edad y la religion. La ciencia nos parece medio

@

LA CIENCIA DE LA EDUCAGION . 465

infalible para animar, para excitar las diversas energias del
alma, pero ; tendrd también la virtud de disciplinarlas ? -
Gracias 4 la ciencia el hombre sabri lo -que le conviene
hacer, si quiere ser trabajador, padre de familia, ciudadano
Pero con una condicion, y es precisamente que lo quiera 3;
& de esta educacion de 1a voluntad se encargari también, la
ciencia ? Es permitido dudarlo.

El mismo M Spgncer parece participar de esta descon-
fianza hoy, si creemos lo que dice una de sus mas recientes
obras, en un capitulo de su Ciencia social (1). « La 6 en los
libros yen la naturaleza, es una de las supersticiones de
nuestra época. » Hay equivocacion, agrega el autor, cuando
se establece una relacidn entre Ia inteligencia y la V(’)Iuntad 3

pues la conducta esti determinada, no por el imi
‘ conoci
sino por la emocidn. i o

¢ Quien espérase ensefiar la geometria dando lecci i
ser_fa mas irraci.onaI que aquel que contase produgit&sg:l!ﬂ;:;tﬂz
mejores por medio de una disciplina de las facultades intelectuales. »

A decir verdad, M. Spencer ha caido aqui en otro exceso
y segﬁ‘n nos parece ha concedido mucho y ha rehusado
demasiado sucesivamente, 4 la influencia de la instruccion
sobre la moralidad.

Educacién intelectual. — Hasta ahora no hemos
examinado con M. Spencer sino la naturaleza de los objetos
y de los conocimientos que convienen para la educacién
de.l l{ombre. Queda por averiguar cdmo puede el espiritu
asimilarse esos conocimientos. El oficio de la pedagogia no
es solo formar tedricamente el cuadro brillante de los estu-
dios necesarios : investiga también los medios, los métodos
que se deben emplear, para que estos estudios puedan ser
presentados al espiritu y tengan més probabilidades de serle
provechosos. ) ]

M..Spencer estima que en esta prrte. en cierto modo
prictica, la pedagogia debe ser guiaua por la idea de la

(1) Introduccion & la Ciencia social, p. 390.
261 : 30
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evolucion, es decir, de la marcha progresiva de un ser que
se hace, que se cria poco 4 poco, y que da 4 luz sucesiva-
mente, siguiendo leyes determinadas, potencias envueltas
primitivamente en los gérmenes que ha recibido de la
naturaleza 6 que le han sido transmitidos por la herencia,

Leyes de la evolucion intelectnal. - En otros
términos, M. Spencer muestra que los preceptos de la peda-
gogia no podrén ser definitivamente deducidos sino cuando
las leyes de la evolucién mental hayan sido netamente esta-
blecidas, y aun ensaya establecer algunas de estas leyes.

Hace constar que el espiritu pasa naturalmente de lo
simple 4 lo complexo, de lo indefinido 4 lo definido, de lo
concreto 4 lo abstracto, de lo empirico 4 lo racional ; que el
génesis del individuo es el mismo que el génesis de la raza,
que la inteligencia se asimila sobre todo lo que descubre
por si misma ; por tiltimo que toda cultura que aprovecha
al alumno es 4 la vez un ejercicio que le excitay que le
regocija.

De alli resultan estas consecuencias practicas: que es
necesario desde luego proponer al nifio asuntos de estudios
simples, de cosas particulares, de objetos sensibles, con el
fin de encaminarle poco 4 poco hasta las verdades comple-
xas, 4 las generalidades abstractas, 4 las concepciones de la
razon ; que no se puede exigir de la'inteligencia infantil otra
cosa que nociones vagas éincompletas 4 las que aclarard el
trabajo del espiritu gradualmente; que la educacién debe
ser, en pequerio, para cada individuo una repeticidn y una
copia de la marcha general de la civilizacion y del progreso
de la humanidad; que conviene atenerse mis al esfuerzo
personal del alumno, que 4 la accién del maestro ; que, por
ultimo, es necesario buscar los métodos que interesen y
aun los que entretengan. De esa manera, el educador en
lugar de contrariar 4 la naturaleza, en vez de desconcertarla
en su marcha y en los grados insensibles de su desarrollo
real, se sujetara 4 seguirla paso 4 paso; y la educacion serd,
no ya una fuerza que estorbe, que comprima, que sofoque,
8ino, al contrario, una fuerza que sostenga, que estimule,
asociandose la obra de las potencias espontineas del alma.

g SOPIUG|
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Educacién personal. — M. Spencer da mucha impor-
{ancia 4 la méxima que recomienda proteger, antes que todo,
la educacion personal.

« Es necesario ayudar con todas nuestrss fuerzas el desarrollo
espontineo, Es preciso que se conduzea al nifio de manera que por
si mismo haga las investigaciones, - saque consecuencias de sus des-
cubrimientos. Debe decérsele lo menos que se pueda y hacer que
encuentre 10 mds posible. La humanidad no ha progresado sino
haciendo por si misma su educacion ; el mejor medio para el individuo
de llegar 4 los mejores resultados posibles, es seguir ese ejemplo; de
esto nos dan con frecuencia prueba los éxitos brillantes obtenidos
por los hombres que se han formado por si solos. Las personas qué
han sido educadas hajo Ia disciplina comun 4 las escuelas, y que por
eso profesan la idea de que la educacién no puede hacerse de otro
modo, considerardn imposible el hacer de un nifio su propio maestro,
Si no obstante, reflexionan que el conocimiento fundamental, impor-
tante de los objetos que le rodean es adquirido por el nifio pequerio
sin el socorro de nadie; si recuerdan que aprende solo su lengua
materna ; si se dan exacta cuenta de la suma de observaciones, de
experiencias, de conocimientos extra-escolares que cada individuo
adquiere por si mismo ; si notan la extraordinaria inteligencia que se
desarrolla en el pilluelo abandonado en las calles de Londres, y esto
en cualquiera de las direcciones en que son solicitadas sus facultades
por todas las condiciones en medio de las cuales vive ; si por dltimo,
reflexionan sobre el mimero de talentos que se han abierto paso por
sus solas fuerzas, reconocerdn tal vez que no es irracional deducir
que si los objetos le son presentados en buen orden y de buena
manera, todo nifio de una capacidad comin podra superar casi sin
resistencia las serias dificultades que encuentre. »

Educacién moral. — La educacién moral, sin dar
lugar 4 una teoria tan completa como la de la educacin
intelectual, ha sugerido sin embargo 4 M. Spencer algunas
reflexiones importantes.

M. Spencer declara formalmente que no acepta lo que él
denomina el dogma de M. Palmerston, lo que llamariamos
en Francia el dogma de Rousseau; 4 saber : que todos los
nifios nacen buenos. Se inclina mas del lado de la opinion
contraria que « aunque insostenible, dice, es & pesar de eso
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menos vacia y més verdadera ». Sin duda alguna, no debe
esperarse de la infancia mucha bondad moral; pero bien
puede verse que M. Spencer fuerza un poco las cosas y enne-
grece el retrato del nifio cuando dice, por‘ ejemplo :

« El nifio se asemeja 4 un salvaje. Sus facciones fisicas, asi como
sus instintos morales recuerdan al salvaje. »

Tomado al pie de la letra, tal pesimismo nos llevaria
légicamente 4 una disciplina moral severisima, toda repre-
sién y violencia. Y sin embargo no es esa la conclusion de
M. Spencer, quien recomienda una conducta tolerante y
suave, un sistema de indiferencia relativa, que casi podria
creerse dictado por el optimismo de Rousseau. Reprueba la
disciplina brutal de los colegios ingleses. Quiere, en fin, que
so frate al nifio, no como un rebelde incorregible que no
obedece sino 4 la fuerza, sino como un ser inteligente, capaz
de comprender rapidamente las razones, y las ventajas de la
obediencia, por el solo hecho de que se da cuenta del enlace
de 1as causas y de los efectos.

Sistema de castigos naturales. — La verdadera
disciplina moral, segun M. Spencer, €s la que coloca al nifio
bajo la dependencia de-la naturaleza, la que le ensefia 4
detestar sus faltas por las consecuencias naturales que le
‘acarrean. Debe renunciarse 4 los casligos artificiales, casi
siempre irritantes y mal acogidos, y no recurrir, lo mis 4
menudo sino 4 las privaciones, al descontento que son las
consecuencias necesarias y como las reacciones inevitables
de las acciones cumplidas.

U'n muchachito, por ejemplo, desordena todo en su cuarto:
ol método de los castigos naturales quiere que ¢l sea quien
repare ese desorden; pronto se corregird de una furbulencia
que 4 ¢l le hace padecer el primero.

Una muchachita, por indolencia 6 por demasiada preten-
sién en su tocado, se hace esperar para salir 4 paseo: que
se la castigue no aguardindola y dejéndola en casa; €s el
mejor medio de curarla para el porvenir de su pereza ¥ de
8U coqueberia‘
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Ofrece ciertamente grandes ventajas el sistema que tiende
de ese modo 4 sustituir las lecciones de la naturaleza 4
las penalidades ficticias. Somete al nifio, no 4 la autoridad
de un maestro que pasa, de padres que morirdn un dia, sino
4 una ley cuya accion no cesa ni se retarda nunca. Los
castigos arlificiales provocan con frecuencia la resistencia
del nifio, porgque no comprende su sentido, porque, provi-
niendo de la voluntad humana, pueden ser tachados de
injusticia y de capricho. ; Podrd tan ficilmente rehusarse 4
inclinarse ante la fuerza impersonal de la naturaleza, fuerza
que proporciona exactamente el mal 4 la falta, que no
admite excusa, y contra la cual no hay apelacion, y que
ejecuta sin amenazas, sin colera, rigurosa y silenciosamente
la ley?

Dificultades de aplicaciéon. — El principio de
M. Spencer es excelente, pero requeririz poder ser aplicable
tan 4 menudo como lo cree nuestro filésofo. El nifio en la
mayoria de los casos, es poco reflexivo, muy poco racional,
para comprender y sobre todo para escuchar las sugestiones
del interés personal.

Agreguemos que este principio es enteramente negativoy
que cuando més, da el medio de evitar el mal; que aun
concediéndole una eficacia que no tiene, seria todavia nece-
sario reprocharle la estrechez de la cultura moral, pues la
reduce 4 la preocupacion algo mezquina de la utilidad sola,
y porque no ejerce influencia ninguna sobre el desarrolle
de las virtudes positivas, sobre la educacién desinteresada
de la moralidad en lo que tiene de noble y de elevadeo.

Por tltimo, con el sistema de castigos naturales se arries-

L-garia con frecuencia ser eruel, porque se causaria al nifio un
mal irreparable. Pueden pasarse la pelota de alfileres, el
agua del calentador, la flama de las velas,lzjemplos propuestos
por M. Spencer. Pero, jcmo aceptar la barra enrojecida por
el fuego que deja agarrar al nifio ! ; Qué pudiera decirse
sobre todo de las consecuencias gravisimas que le ocasio-
narian las faltas cometidas, al joven entregado & si propio ?

¢ ; No seria esto, dice con razin M. Gréard, condenar al nifio &
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un régimen severo hasta la injusticia, el contar unicamente para
disciplinar su voluntad, con los efectos de las reacciones naturales y
de sus inevitables consecuencias? La pena que provocan es con
mayor frecuencia, enorme con relacién 4 la falta que Ias ha produ-
cido, y aun el hombre reclama para su conducta otras sanciones que
no sean las de la dura realidad. Quiere que se jugue la intencién 4
1a vez que el hecho; que se le agradezcan sus esfuerzos ; que no se
ie lleve de un golpe hasta las extremidades; que se le hiera si es
preciso, pero sin abatirle y tendiéndole la mano para que se
levante (1). »

Vuelta 4 la naturaleza. — Sea lo que fuera debe
agradecerse 4 M. Spencer que haya demostrado que, tanto
para la educacién moral como para la intelectual, el método
que més se aproxima 4 la naturaleza es también el mejor.
La vuelta 4 la naturaleza que era la caracteristica de las
teorias de Rousseau y de la prictica de Pestalozzi es tam-
bién el rasgo dominante de la pedagogia de M. Spencer.

Si se pone cuidado, se verd que esa tentativa marcada de
aproximacion 4 la naturaleza implica algo mis que la conde-
nacién superficial de los métodos introducidos por el arte y
las convenciones humanas, y supone una creencia funda-
mental : 1a creencia en la finalidad bienhechora de los ins-
tintos naturales. Tener confianza en la naturaleza, dejarse
llevar por las fuerzas espontineas del alma porque tras ellas
6 en ellas se distingue una provideneia superior 6 una pre-
vision intima, es una creencia generalmente util y fecunda
para condueir los asuntos humanos, pero particularmente
necesaria para dirigir la educacion del hombre. No sin
alguna sorpresa volvemos 4 hallarla en el fondo de la peda-
gogia de Spencer, como si por una contradiccion que no es
nueva, el filésofo evolucionista que parece excluir las causas
finales de la concepcion del universo, se hubiera visto,
practicamente, obligado 4 inclinarse ante ellas, y proclamar,
por lo menos traténdose de educacion, la saludable eficacia
de la teoria que las admite.

(1) Véase el Espiritu de disciplina en lu educacion, memoria de
M. Gréard, publicada en la Revista pedagogica, 1883, n° 11.
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Asi es c6mo, 4 propdsito de la educacidn fisiea, M. Spencer
hace notar que las sensaciones son guias naturales que seria
peligroso no seguir :

« Esa parte importantisima de nuestra educacién que fiene por
objeto proveer directamente 4 la preservacidn de nosolros mismos,
estd asegurada hasta cierto punto. Como era demasiado importante
para quedar abandonada 4 nuestra ligereza, la naturaleza misma se
encargo de ella. »

Hablando en ofro lugar de los instintos que impulsan al
nifio & moverse, & buscar en el ejercicio el principio del
bienestar fisico, declara que combatir esos instinfos seria ir
contra los medios « divinamente combinados » para asegurar
el desarrollo del cuerpo. <

Educacién fisica. — El capitulo consagrado por
M. Spencer 4 la educacion fisica es tal como se puede esperar
de un pensador completamente exento de preocupaciones
idealistas y que no vacila en eseribir :

« La historia prueba que las razas mis enérgicas y que han domi-
nado & las otras han sido las razas mejor alimentadas. »

En primer lugar y ante todo es preciso constituir en el
hombre la fuerza fisica y crear en él « un animal robusto. »

« La educacién actual de los niffos es defectuosa por varios cone
ceptos : lo es por la insuficiencia de la alimentacidn, de los vestido
y del ejercicio y por el exceso de la aplicacion mental. » ’

M. Spencer se queja de que la educacion moderna se haya
hecho completamente intelectual y de que descuida el
cuerpo. Recuerda que « la conservacion de la salud es uno
de nuestros deberes » y que existe algo que podria llamar-
se « la moralidad fisica ».

“Aqui como en todas partes M. Spencer pide que se sigan
las indicaciones de la naturaleza. Explica por razones fisio-
logicas el gusto en apariencia desordenado que los nifios



¥19. HISTORIA DE LA PEDAGOGIA

‘demuestran por ciertos alimentos, el azicar por ejemplo, y
reclama con insistencia que se prefieran el juego y el ejer-
cicio libre y espontineo 4 la gimnasia.

Juicio general. — Lo que para nosofros constituye
una gran prueba de la verdad de las leyes pedagogicas que
acabamos de exponer, es que estin conformes con las
tendencias generales de los grandes reformadores modernos
de la educacion. Asi es como las ideas de Spencer se acer-
can mucho de las que Pestalozzi habia aplicado en Stanz. El
éxito que obtuvo alli, M. Spencer hace notar que dependia
de dos cosas: primero, del cuidado que ponia en determinar
qué clase de instruceidn necesitaban los nifios y, segundo, de
la atencidén que empleaba en unir los conocimientos nuevos
con los que ya poseian.

El ensayo de M. H. Spencer merece la atencién de los
cducadores. Apenas hay libro en que el brillo del defalle
anime mds agradablemente un fondo de razonamientos
solidos y del cual sea mis util extraer la substancia. Sin
embargo solo debe leerse con precaucion. La precision y la
mesura faltan 4 veces en el brillante pensador inglés, y sus
audaces generalizaciones exigen ser comprobadas con
cuidado.

M Bain y la Ciencia de 1a Educacion. — Menos
brillante que la obra de M. Spencer, el libro de M Bain,
La Ciencia de la educacidn, se recomiepda por cualidades de
andlisis estudiado y de sabias minuciosidades. Olros sobre-
pujan & M. Bain por la riqueza de imaginacion, por la inicia-
tiva v por el vuelo de sus ideas; pero ninguno le iguala en
su fecundidad de detalles, en su fineza y abundancia de
observaciones. Después de que otros mis audaces se antici-
paron y publicaron el bosquejo original, aparece M. Bain
y escribe el manual metédico y completo. Su obra se ase-
meja & la del administrafor concienzudo que camina & la
retaguardia de un ejéreito vietorioso y que por medio de
, una organizacion prudente asegura las posiciones conquis-
tadas por la fogosa marcha de un general en jefe. Su libro,
€n otros términos. no es mis que el atento y profundizado
desarrotlo de los principios de M. Spencer.
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Impresion general. — Es imposible hacer valer en
un andlisis el mérito de una obra que vale sobre todo por
la multiplicidad de las cuestiones que alli discute el autory -
por la infinita variedad de las soluciones que propone. Hay
paisajes que desalientan & los pintores porque & pesar de su
belleza son demasiado vastos, demasiado intrincados para
prestarse & que los encierren en un cuadro; otro tanto
diremos del libro de M. Bain. Es preciso haberlo estudiado
para estimarlo en su justo precio.

Los profesores de todo género encontrarin en €l series
de consejos fundados, de juiciosas reflexiones sobre los
métodos pedagdgicos : naturaleza de los estudios, distribu-
cion de las materias, progresion de las dificultades, eleccién
de los ejercicios, comparacion de la ensefianza oral y de la
cnsefianza por los libros, organizacidn de la disciplina, nada
en fin se escapa 4 un pensador que no sélo es un tedrico 6
un pedagogo de aficién, sino también un hombre del oficio,
un pedagogo competente, un profesor experimentado.

No se deberia, en efecto, dejarse engafiar por ese pom-
poso titulo de Ciencia de la educacidn que podria desconeertar
y apartar 4 toda una categoria de lectores, & aquellos que
en las obras de educacién buscan sobre todo un guia para la

. prdctica. Tendran por el contrario ocasion de aplaudir un

libro que pasa muy pronto de las generalidades 4 las aplica-
ciones y que es ante todo un manual de pedagogia usual ¥
técnica. Su estudio serd provechoso no tan sélo para los
maestros que ensefian las partes elevadas de la literatura y
de la ciencia sino para los més humildes educadores y aun
para los profesores de lectura y de escritura, pues M. Bain
1o desprecia ningtin detalle.

Divisidén de la obra. — La Ciencia de la educacion
comprende tres partes: 1° las bases psicolégicas; 2° los
métodos ; 3° la educacion moderna.

El autor se pregunta primero en qué orden se desarrollan
las ditérentes facultades y qué influencia debe ejercer ese
orden sobre la distribucién de los estudios ; esta es la parte
psicoldgica. Tratase en seguida de lo gque M. Bain llama el
orden ldgico, es decir, de las relaciones que existen entre
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los estudios mismos ¥ sus diversas partes. Es el « problema
analitico » de la educacidn.

Sentados estos preliminares, M. Bain aborda el asunto
principal, los métodos de ensefianza. Examina sucesivamente
los primeres elementos de Ia lectura, las leccimnes de €08as,
« que mis que cualquier otro medio de eénseflanza exigen
que se practiquen con cuidado : sin esto, un procedimiento
admirable podria en manos poco diestras, no ser mis que
un asunto de forma seductora pero sin valor ; » luego los
métodos relativos 4 la historia, 4 la geografia, 4 las ciencias
Y & los idiomas.

En fin, en su tercer libro, M. Bain €xpone un plan de estu-
dios nuevo colocéindose sobre todo desde el punto de vista
de la enseffanza secundaria.

Orden psicolégico y orden légico. — En sus
reflexiones sobre el desarrollo del espiritu y sobre la distri-
bueion de los estudios, M. Bain se inspira en los prineipios
que guiaron 4 M. Spencer :

¢ La observacion precede 4 la reflexidn : lo concreto viene antes
que lo ahstracto. »

Por otra parte, la marcha de la educacidn debe ser delo
simple 4 lo complexo, de lo particular 4 lo general, de lo
indefinido 4 lo definido, de Io empirico & lo racional, del
andlisis 4 la sintesis, del bosquejo 4 log detalles, en fin, de
Io material 4 lo inmaterial.

Tal seria el orden ideal de la educacicn ; pero M. Bain
hace observar que en la préctica toda clase de obsticulos
vienen 4 estorbar esa marcha rigurosa.

Educacién moderna. — El plan de estudios secun-
darios que M. Bain recomienda 4 los reformadores de Ia
pedagogia es el resultado &’el resumen de todas sus obser-
vaciones.

La educacion intelectual, comuin para todos los jdvenes
que reciben la instruccién liberal, comprenderia tres objetos
esenciales : 1° las ciencias ; 2° lag humanidades ; 3° Ia
retorica y la literatura nacional. Desde luego se vé lo que

! .
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debe entenderse por este Witimo articulo, pero los otros
dos necesitan algunas explicaciones.

Las ciencias se dividen en dos grupos : unas que 86 pros -
fundizarin como la aritmética, 4lgebra, fisica, quimica, bio-
logia y psicologia ; otras, las ciencias naturales que apenas
serdn tratadas superficialmente, porque abrumanan' la
memoria bajo el peso de un nimero de hechos, ‘demasxad.o
grande. La geografia, que no se sabe 4 punto fl:lO por queé,
forma parte de las ciencias, en tanto que la hisloria estd
comprendida en las humanidades, completarin el programa
de les estudios cientificos.

En cuanto 4 Jas humanidades, M. Bain ecasi no conserva
mis que la palabra; pues en el dominio miI}orado 4 desfigu-
rado de lo que persiste en llamar asi, quita precnsamen!e_
aquello que siempre se tuvo como esencia suya : P:l estudio
de las lenguas muertas. Excluye aun las lengua}s vivas, y lo
que decora- con el hermoso nombre de humamdades.es la
ciencia todavia, la ciencia moral es cierto, « la histo_na yla
sociologia con la economia politica y la jurispruden-cu?. »

Un curso de literatura universal, pero sin textos originales,
podria en seguida agregarse 4 esa supuesta ensefianza de
Ias humanidades.

Dos 0 tres horas al dia se consagrarian paralelamente, en
todo el curso de los estudios, que duraria scis afios, 4 cada
una de esas tres ensenanzas de las que M. Bain proclama la
igual necesidad.

En cuanto 4 las verdaderas humanidades, lenguas muertas
6 lenguas vivas, no se admitirian en la edueacion sino como
estudios facultativos y de lujo, lo mismo que las artes fie

adorno. Y aun haciendo un llamamiento 4 lo porvenir,
M. Bain prevé « que llegard un dia en que se gomprenda que
todavia es concederles demasiada importancia en la educa-
eion ». . :

M. B&in reserva, pues, todas sus preferencias parg los
estudios cientificos y su libro deberia intitularse no solq la

Ciencia de la educacién sino también la Ciencia en la educacion.,

Errores teéricos. — M. Bain censura de las letras el

que « dan al espiritu la costumbre del servilismo ». ;Por qué
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cambio singular de ideas pueden los estudios libertadores
por excelencia representarse como una escuela de servi-
dumbre intelectual ? Mis bien 4 la enseflanza cientifica le
convendria devolver la acusacidn de esclavizar al espiritu.
Acaso las eiencias por su evidencia inexorable Y aun por su
exactitud jno sofocan & veces la originalidad, el libre
impulso de la imaginacion ?

Por lo deméds, no impide este defecto que tengan derecho
4 ocupar amplio sitio en el programa de la educacién inte-
lectual. Aceptemos favorablemente su -alianza ¥y admitd-
moslas hasta cierto punto en el reparto, pero no toleremos
sus usurpaciones. En definitiva, las ciencias tienen por
objeto, ya abstracciones puras, ya realidades materiales. El
que estilia las matematicas y la fisica adquiere primero
conocimientos reales de alto alcance y por otra parte forta-
lece su espiritu por la costumbre de los métodos rigurosos
que esas ciencias aplican. Las ciencias, convenimos en
ello con M. Bain, son 4 la vez minas admirables de verdades
utiles y preciosos instrumentos de disciplina para el espiritu.
Cultivindolas no s6lo se gana lo que ensefian de positivo
respecto del mundo, sino también la fuerza, el rigor y la
exactitud que imponen 4 sus adeptos.

Ineficacia de las .ciencias. — Pero la cuestion es
saber si las ciencias tan ililes y necesarias para enriquecer
el espiritu y discipfinarlo, son también lo que hay mejor
para formarlo. El educador no estd en a situacién del agri-

« cultor que no tiene que hacer mis que dos cosas : labrar y

sembrar en la tierra que cultiva. La obra de la educacidn es
mucho més grande : para ella se trata de desarrollar apti-
tudes, energias latentes, lo que los fildsofos del dia no nos
permitirin que llamemos facultades, pero que restablecen

bajo ofPo nombre, el de fuerzas inconscientes del alma ; 8se

trata no de trabajar sobgg un suelo casi preparado ya por
la naturaleza, sino en grih parte de erear ese mismo suelo.
Ahora bien, las ciencias son el grano que convendri sembrar
més tarde en el campo ; no son la sustancia que lo nutre y
fertilizew P

Tendencias sensualistas. — Vamos al fondo del

»
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pensamiento de M. Bain y de su doctrina sobre el espiritu y
“alli encontraremos el secreto de su apasionada predileccion.
por la ensefianza de las ciencias. Sus errores de- pedagogia
préctica proceden de errores tedricos sobre la naturaleza
humana. Al

Tanto para él como para Locke no hay, propiamente

hablando, fuerzas intelectuales independientes de los hechos
que se suceden en la conciencia, y por consecuencia, no hay
educacién de las facultades. La memoria ¢ la imaginacion,
considerada como una potencia distinta, como una aptitud
més ¢ menos feliz, no es més que una palabra y no es nada
fuera de los recuerdos 6 de las imigenes que se graban
sucesivamente en el espiritu. Asi para M. Bain como para
Locke, la mejor educacion es la que yuxtapone conocimien-
tos en el espiritu y que acumula hechos, no la que procura
encender en el alma un foco de inteligencia.

Lo que falsea también las concepciones tedricas de
M. Bain es que no concede ninguna independencia, ninguna
vida propia al espiritu, y para él, tras los hechos de la con-
ciencia se levantan, sin ningln intermediario, los dérganos
cerebrales. Ahora bien, como el cerebro se desarrolla por
si mismo; como adquiere fatalmente con los afios mayor
peso y volumen, como pasa de la edad de las cosas eoncretas
4 la de las abstracciones, resulta de agui una reduccién, un
minoramiento inevitable del aleance de la educacién. Ya no
hay otra cosa que hacer mis que dejar obrar 4 la naturaleza
vy llenar el vaso que ella misma se encarga de construir.

Tendencias utilitarias. — En fin, para acabar de
‘indicar las ideas generales que dominan y echan 4 perder
1a pedagogia de M. Bain, digamos que la utilidad positiva y
préctica, la utilidad vulgar mezcla demasiado en ella sus
‘inspiraciones. A veces se aplica alli el criterio utilitario con
candida exageracion. Asi, no se aprenderdn en los idiomas
‘sino lag palabras que se presenten més 4 menudo y, en las
ciencias, las partes que son de uso mis frecuente. Hasta en
1a educacién moral, tal como la concibe el fildsofo inglés,
‘encuéntranse esas miras utilitarias y mezquinas. ; Creeriasa,

por ejemplo, que M. Bain convierte el temor al cddigo penal
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en resorte principal de la ensefianza de la virtud ? (1) En
.esfo por lo menos, reconoce que la ciencia es ineficaz,
« Suponer que la fisiologia, por ejemplo, puede ensefiar-
008 [a moderacién en el apetito sexual, es atrjpuirle un
resultado que ninguna ciencia ha podido dar todavia. » Pere
¢ podra conflarse més, como lo quiere M. Bain, en el ejem-
plo, en las relaciones sociales, en la experiencia personal ?
En esa educacion verdaderamente experimental de la virtud
la moral se ensefiaria, como la lengua materna, por el uso,
por la imitacion de los demds, y la ensefianza moral, pro-
piamente dicha, seria como una eéspecie de gramdtica que
viniera 4 rectificar usos viciosos.

Juicio final. — Pero nuestras criticas sobre las ten-
dencias generales de la pedagogia de M. Bain no disminuyen
nuestra admiracion hacia las sélidas cualidades de su Ciencia
de la educacion. Sin duda habria también errores de detalle
queanotar, métodos particulares que discutir; por ejemplo, el
de no hacer nunca sino una sola cosa 4 un tiempo ¢ también
la conveniencia de ensefiar primero 4 los nifios la historia
de su pais. M. Bain olvida que la historia mitoldgica y la
historia sagrada, por su cardcter legendario y fabuloso,
ofrecen para las imginaciones infantiles un atractivo par-
ticular y se adaptan 4 espiritus nacientes mejor que la
historia propiamente dicha. Pero al lado de partes discuti-
bles, cuéntas sabias observaciones pueden recogerse sobre
los diversos procedimientos de ensefianza; sobre el paso de
lo conereto 4 lo abstracto, sobre la discrecion que debe
bonerse en las lecciones de cosas, cuyo uso degenera tan
fdcilmente en abuso, etc. Aun por sus teorias absolutas la

(1) Deberia insistirse sobre las observaciones de M. Bain relativas
4 los castigos. He aqui lo que de ellas dice M. Gréard : « M. Bain,
con mucho juicio y tacto discipliario, se preocupa mucho menos de
los medios de aplicar la regla que de las condiciones segtin 1as cuales
debe aplicasse. Entra sobre este punto en detalles llenos de eserti-
pulo. No teme recurrir 4 las luces de los maestros de la jurispru=
dencia pena®™y sus recomendaciones agregadgs 4 las de Bentham, no
comprenden menos de treinta articulos. »

=4 -
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Ciencia de la educacidn. prestard grandes servicios, pues para
iluminar la marcha del pensamiento, nada vale tanto como
las opiniones exclusivas y sinceras. Seria aun de descarse,
si no se temiera experimentar en almas humanas, in anima
sublimi que conforme al plan de M. Bain, se intentara la expe-
rencia de una educacion exclusivamente cientifica.

Los pedagogos americanos : Chanuing (1780-
1842). — El defecto general de la pedagogla'mglesa €s su
carécter aristocratico. Para M. Spencer y M. Bain, como para
Locke, no se trata mis que de la educacion del gentleman,
En América es donde deberia buscarse, en los escritos de
Channing y de Horacio Mann, los elementos de una teoria
de la educacion democritica y de la instrucciéu popular (1).

Channing, predicador presbiteriano, asociaba el senti-
miento religioso y la razén filoséfica y queria que en la
teologia todo tendiera 4 la supremacia del juicio humano.
Sus obras mis interesantes son las lecturas piblicas que
hizo en Boston en 1838 y que tienen por objeto la educacion
que se da uno & si mismo y la elevacidn de las clases labo-
riosas (2). Carecemos de espacio para presentar un analisis
de ellas, pero algunas citas bastardn para hacer conocer el
espiritu general del reformador americano :

« Cuando considero, dice, el poder del espiritu no me dejo desalen
tar por la objecién de que el obrero si se le obliga 4 gastar su tiempo
¥ su energia para elevar su pensamiento, se morira de hambre y
empobrecerd el pais. La fuerza méis grande del universo es el
espiritu :... €l es quien ha cambiado el desierto en suelo fecundo y
¢l que reunié las comarcas mds lejanas sirviendo sus necesidades
mutuas. No es tanto la fuerza bruta, el esfuerzo material que forma
la potencia del hombre en este mundo, como el arte, la habilidad, !a
energia moral é intelectual. Temer que al desarrollar la inteligencia -

(1) Serit'necesario agregar los trabajos de los pedagogos suizos,
italianos y franceses : especialmente los de M. Siciliani y los estudios
originales, eminentemente sugestivos'de Bernardo Perez.

(2) Véase Channing, Obras sociales, publicadas por M. Laboulaye,
Paris, Charpentier, 1866,
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de un pueblo sea empobrecerie y hacerle hambriento es tener miedo
de una sombra..... ]

« Poca diferencia encuentro, desde el punto de vista de la dignidad,
entre las diversas ocupaciones de los hombres. Cuando veo 4 un
dependiente que pasa los dias enteros sumando numeros, quizis
copiando simplemente ; 4 un cajero contando dinero ; 4 un mercader
vendiendo zapatos, me parecen tan respetables como el que f#brica
cuero 6 muebles. No veo en ello mis actividad que en los demds
oficios. El hombre de los campos me parece en su trabajo tener mis
probabilidades de perfeccionamiento que el que vive detris de un
mostrador ¢ el que hace correr su pluma. Esta es la marca de un

~ espiritu estrecho el imaginarse, como parece que se hace, que hay
incompatibilidad entre el exterior sencillo y rudo del obrero y la
cultura del espiritu, por lo menos la cultura mas delicada. El obrero,
bajo su polvo y su sudor, lleva consigo los grandes elementos de la
humanidad y puede desarrollar sus mas nobles facultades. No dudo
que la contemplacién de la naturaleza y la lectura de las obras de
genio no despierten un entusiasmo tan verdadero bajo un vestido de
burdo pafio como bajo un vestido bordado. »

Horacio Mann (1790-1859). — Horacio Mann no
es un filésofo que diserta sobre la educacion : es un hombre
politico que ha reformado y desarrollado la instruecién en
su pais. Secretario del despacho de educacion de Boston,
abrié escuelas, fundd bibliotecas y pronuncié gran niimero
de discursos, de los que el mis conocido se intitula : De la
importancia de la educacion en una repiblica.

« ;Cuéndo, decia 4 menudo, cudndo se ocuparan de la infancia?
Velamos sobre la simiente que confiamos 4 la tierra y no nos ocupa-
mos del alma humana, sino cuando el%sol de la juventud ha pasado.
Si yo fuera su maestro, sembraria libros en toda la tierra como en
los surcos se siembra el trigo.

Hablando 4 Americanos, 4.ndustriales y 4 comerciantes,
hacia valer las ventajas positi¥as de la instruccion :

«  Como, _decia, si mafiana se os dijera que se ha encontrado una

. mina de hulld que producird 10 por 100 acudirfais todos. y hay hom-

bres que dejdis pudrirse en la ignorancia cufndo podéis obtener 40 y
’

~
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50 por 100. 0s ocupdis sin cesar de capitales y de maquinas, pero
la primera miquina es el hombre, el primer capital es el hombre y lo
desprecidis ! »

Pero se preocupaba también de las consecuencias morales
de la educacion, sobre todo en una sociedad democratica,
en donde cada ciudadano es « miembro del soberano » :

« La educacién que se hadado ya al pueblo impone la necesidad
de darle més. Al instruirle se han despertado en él facultades nue-
vas : es preciso regir esa emergia intelectual y moral. No se trata
aqui de fuerzas mecdnicas que una vez en juego, producen su efecto
y se detienen : no, son fuerzas espirituales dotadas de un principio
de vida y de progreso que nada puede sofocar. »

Conclusion. — Los trabajos de M. Spencer y de
M. Bain, las obras de Channing y de Mann, otras atn contri-
buirdn, lo esperamos, para preparar las soluciones definitivas
que nuestra época reclama en materia de educacion. Estas
soluciones importan & la seguridad y 4 la grandeza de
nuestro pais. Mas que nunca, es necesario que la educacion
se convierta en otra cosa que no sea mis que un asunto de
inspiracion abandonado al eapricho y al azar, y que sea una
obra de reflexion. Se dice que el porvenir es incierto, que
los acontecimiéntos conducen & la sociedad no se sabe
dénde, que nuestros destinos estin 4 merced de las més
imprevistas tempestades. No lo creamos, puesto que de
nosotros depende que suceda de manera distinta. Hay un
medio, en efecto, de asegurar el porvenir de los-pueblos :
darles una educacion intelectual y moral que purifique las
almas y robustezea los caracteres. La regeneracién y el
progreso, no los esperemos de una transformacién stibita y
milagwosa ; no los pidamos tampoco & la eficacia inmediata
de tal 6 cual institucion politica. Todo se hace aqui abajo
segiin las leyes de una lenta progresion por pequefias modi-
ficaciones sucesivas. Asi como para el nifio no existe nada
que permita suprimir las lentitudes del cpecimiem(; 1'msen-

261
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sible que trae cada dia; asi también para las naciones no hay
més procedimiento que la aceién lenta pero segura, de una
educacion sabia y fuerte, para hacerlas pasar del vicio 4 la
virtud, del abatimiento 4 la grandeza.

Los partidarios de la evolucion parecen anuneiarnos 4

veces la proxima aparicion de una especie superior 4 la

nuestra, llamada & suplantarnos como nosotros mismos
suplantamos 4 las razas inferiores. Estariamos, parece,
expuestos 4 encontrar un dia i otro « 4 la vuelta de una
esquina » al sucesor de la raza humana. Contamos muy
poco con semejantes promesas y la llegada de esa fantdstica
raza de hombres repentinamente evocada por un golpe de
varita migica de la seleccién natural, nos deja completa-
mente inerédulos. 3

Conozco felizmente otro medio, un procedimiento mds

seguro, para hacer que aparezea no una raza extrafia y hasta
ese dia desconocida, sino generaciones que valgan més que
la nuestra, que le sean superiores asi por la fuerza fisica
como por las cualidades del espiritu ¢ las virtudes del
caricter. Este medio es el de establecer por la reflexion y

por la razén una educacidn mis conforme con ‘nuestro des-

tino; una educacion més amplia y més completa, mas severa

i la vez que més liberal, puesto que al mismo tiempo exi-

gird més trabajo y permitird mayor esfuerzo; en que el nifio
aprendera mds 4 contar consigo mismo; en que ya no se
alentard su pereza acostumbrindole 4 invocar sin razén
socorros sobrenaturales; en que la instruccién no serd ya
un formulario recitado sino una adquisicién intima y pro-
funda del alma; en que el temor de la conciencia reempla
zard las demés reglas de condueta y en que Yya no se de
confiara del pensamiento y de la libre reflexion; un
educacion mds religiosa también porque se tendrd una idea
més exacta y elevada de la divinidad; una educacion mi
cientifica en fin y més racional, porque en ella nada se di
cuidard de lo que puede desarrollar una alma h man
aproximarla de su ideal. Y como esa educacion # |
pertenece el porvenir, 4 pesar de los obstdculos
suscitard todavia el espiritu del pasado, no es

82 psicologia una vez establecidas todas Jag consecuencias
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leyes no pueden establece ; :
% TSe, sus métodos 1 e
ticarse sino con una condicicp : la de At i

: U que la psieologi: :
nifio se haga y bien hecha y que 1a reﬂexidnphaga sgl?r‘fieél

(ue trae consigo.

FIN
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Lakanal, Sieyes, Daunou, 335 ;
ley Romme, 338 ; ley Bouquier,
339 ; ley Lakanal, 341; gran-
des fundaciones, 346 ; ley del
3 brumario, afio IV, 347.

Cournot, 453.

Curso de estudios, Condillac, 266 ;
abuso del espiritu filosofico,
266; ;es necesario razonar
con 1os nifios ? 267 ; lecciones
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preliminares, 268 ; arte de ha-
blar, 269 ; artede pensar, 269 ;
arte de escribir, 269; arte de
raciocinar, 269 ; reflexion per-
sonal, 270; exceso de devo-
cién, 271.

Coursel, 135.

Cousin, 443.

Conventos (educacion en los),
183

Crouzas, 241.
Ciropedia, Jenofonte, 42.

D

Daunou, 334; 347; insuficien-
cia de su plan, 347.

Demia, escuelas elementales de
Lyon, 216.

Descartes, discursos del método,
161.

Didlogos de los muertos, Fenelon,
155.

Dialogos, Platén, 33.

Diderot, Enciclopedia, 272;
refutacion del libro de Helve-
tius, 272, 278; plan de una
universidad, 272 ; sus cualida-
des pedagdgicas, 272 ; neeesi-
dad de la instruccion, 273;
ideadeuna instruecion piblica,
273; critica de los colegios
franceses, 274 ; reformas pro-
puestas, 274 ; preferencia por
las ciencias, 275; modos de
ver incompletos sobre la im-
portancia de las letras, 276;
otras novedades del plan de
Diderot, 277.

Diesterweg, 394.

Discursos del método, Descartes,
162.

Dittes, 25.

Duque de Borgoiia (educacién
del), 153.

Duclos, 293.

Dupanl’oup 428, 451 ; Tratado
de la educacion, 451.

Duruy, 308.
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E

Eseolastica, 72 ; métodos y dis-
ciplina, 74; um\'ersxdades, 4.

Eseuela de pnlnolo.

Es:;s&eh normal de Paris.

Escuelas normales (idea de
las), 221,

Escuela parroquial, 219.

Escuelas populares, 352.

Econdmica, Jenofonte, 41.

Edgeworth (miss), 408.

Educaeién en el siglo xv, 143,

Educacion de los niios, Plutar-
co, 56.

Educacion del hombre, Froebel,
384 ; andlisis de la obra, 385 ;
amor a los ninos, 386 ; unidad
de la educacién, 386 ; natura-
lismo, 387.

Educacion de Ila mujer,
Rousseau, 262.

Eduecaeion de la mnjer en el
siglo XVII, 18

Educacionde lasj ]0!'(, nes, FenelGn,
144; andlisis, 145 ; crilica de
la educacion monilslica, 146:
refutacion de los prejuicios,
146; buena opinién de la na-
turaleza humana, 147 ; leccio-
nes de cosas, 148; instruc-
ciones indirectas, 148; todo
debe hacerlo el gusto, 149;
fabulas é historias, 150; edu-
cacién moral y religiosa, 151 ;
estudios propios para mujeres,

L

Educacion de un principe, Nicole,,

138.

cacion intelectual, Herbert

pencer, 457 ; plan, 458; des-
tino del hombre, 459 ; tenden-
eias utilitavias, 460; objeto de
laciencia, 462 ; exageraciones,
464 ; evolucidén intelectual,
466 ; educacion personal, 467 ;
educacion moral, 467 ; castigos
naturales, 468; vuelta 4 la
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naturaleza, 470; educacion
fisica, 471; juicio general,
472.

Educacion piblica, Naville, 396.
ﬂ?elu (educacién entre los),

Emilio, Rousseau, 36; 180; 2373
242 ; publicacién, 242, princi-
pios. generales, 244 ; cardeter
noyelesco, 249 ; division, 249 5
los dos primeros libros, 249;
amamantamiento materno,250;
endurecimiento del cuerpo,
251 ; educacién negativa, 252 ;
derecho 4 la felicidad, 253,
ejercicios mtelectuales, 253 ;
educacion de los sentidos, 254 ;
el tercer libro del Emilio, 255;

- estudios, 256; preceptos de
método, 257 ; Emilio 4 los
quince anos, 259; educacién
de la sensibilidad, 259; el
cuarto libro del Emilio; 260 ;
educacion moral, 260; educa-
ei6n religiosa, 261; Sofia y la
educacion de lasmujeres, 262 ;
juicio general, 264 ; influencia
del Emilio, 265.

Enciclopedia, Diderol y d’Alem-
bert, 281.

Enrl ue I\T, 199

gé:soblb

tatorla (ndea de la),

Enseiianza laiea y nacional,
sus origenes, 288.

Enseilanza mutua, origenes,
435; buenos resultados en
Francia, 436 ; ventajas mora-
les, 436 ; organizacidn, 437 ;
sus vicios, 438.

Enseiianza primaria, orige-
nes, 101: orxgenas catblicos,
215 estado en el siglo xvim,

215.

Enseiianza profesional, 223.

Conversaciones sobre las ciencias,
Lamy, 131.

Erasmo, su educacion, 80, 81 ;

. sus obras, 82, sistema de edu-
cacidn, 83.
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Ensayos, Montaigne ; importancia
de una educacién general, 94 :
objeto de la instruccién, 95;
educacidn del juicio, 95 ; estu-
dios recomendados, 95 ; medios
pedagégicos, 96 ; lecturas, 97.

Ensayo de educacion nacional, La
Chalotais, 291 ; secularizacién
de la educacién, 2923 objeto
practico de lainstruceién, 293 ;
instruceién sensible y natural,
204; estudios de la primera
edad, 293; critica de la edu-
cacién negativa, 296 ; recrea-
ciones, 297; estudios de la
segunda edad, 298; lenguas
vivas, 298; cuestién delibros,
299 ; preocupaciones aristocri-
ticas, 300 ; juicio general, 301.

Espareiata (educacién), 28.

F

Fabulas, Fenelén, 154.

Mujeres sabias, Moliere, 181.

Fenelén, 143, 196; cémo lleg
@ ser pedagogo, 144; educa-
cién del duque de Borgoiia,
153 ; las Fabulas, 154 ; dialo-
gos de los muertos, 155 ; El
Telémaco, 157; Feneldn: y
Bossuet, 158.

Fichte,discursos d lanacion, 455.

Filantropos, 351.

Filésofos, del siglo xvm, 161;
del siglo xvm, 265; alema-
nes, 455; ingleses, 456.

Fleury (abate), 72, 182.

Foureroy, ley de 1802, 431.

Fourier, 448.

Francke, 351.

Frebel, 378; su juventud,
379; vocacién pedagigica,
380 ; relaciones con Pesta-
lozzi, 384 ; Tratado del esfé-
rico, 381 ; nueves estudios,
383 ; institutode Keilhau, 383;
educacion del hombre, 384;
jardines de nifios, 388 ; defec-
tos del método, 393; ultimas
fundaciones, 393.

G

Gargantua, Rabelais, 85; nueva
educacién, 86; educacién fi-
sica, 86; educacion intelec~
tual, 88; ciencias fisicas y
naturales, 88; lecciones de
cosas, 89; educacidn religiosa,
90 ; educacion moral, 91.

Genlis (madame de), 405; cartas
sobre la educacion, 405; imi-
tacién de Rousseau, 406.

Gersomn, Imitacion, 75.

Gertrudis, Pestalozzi, 362 ; estilo,
362; método socratico, 364 ;
ejercicios de intuicién, 365.

Guia de las escuelas, La Salle,
224 ; division, 225 ; organiza-
cion interior de las escuelas,
225 ; ensefianza simultinea,
226 ; lo que se aprendia en las
escuelas, 227 ; método de ense-
fianza, 229 ;reprimendas, 231 ;
penitencias, palmetla, azoles,
232; espionaje mutuo, 235;
recompensas, 235.

Girard (el Padre), 395 ; su vida,
395; escuela de Friburgo, 396;
analisis de su obra, 398 : gra-
matica y educacion, 398; arit-
mética moral, 400; geografia
moral, 401; Curso educativo,
401 ; su influencia, 403.

Gran Didactica, Comenio, 112 ;
caatro grados de instruecidn,
113; iniciacién elemental,
114; escuela popular, 115;
simplificacién de los estudios
gramaticales, 118.

Gréard, 184, 190, 245, 263,
391; 436, 438.

Griega gdagogia), 27,

Griegos(educacion entrelos),27.

Guizot, ley del 28 de junio de
1833, 440; escuelas primarias
superiores, 441; ecircular,
442; progresos de la ense-
fianza, 442 ; programas de ins-
truecién primaria,

P

e
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Guizot (Madame), 415; los
Nifios Rail y Vietor, Cartas
sobre la edwcacion, 415; opti-
mismo filoséfico, 416; racio-
nalismo filoséfico, 417.

H

Hmﬂtﬂll. (miss)’ 408.
Helvetius, Tratado del hombre,
Herbart, 456.

Herbert Quich, Ensayos sobre
los reformadores de la educa-
cion, 108,

Herbert Spencer, Educacion
intelectual, 457.

Horaeio Mann. 480.

L

Ignacio de Loyola, 124.

Indos*(pedagogia de los), 16.
to, su fundacidn, 221.

Institucion oratoria, Quintiliano,

51.

Instruceién primaria en el
siglo X1x, 439.

Israelitas (educaciénentrelos),
19; edades primitivas, 19;
organizacién de las escuelas,
21; espiritu exclusivo y envi-
dioso, 23.

J

Jacotot, ensefianza umversal,
446; paradojas, 446.

Jansenistas, 122 ; fundacién de
las pequeiias escuelas, 133.

Janua linguarum (el), 112.

Jardines de nifios, Freebel, 388;
origen, 388 ; dones de Frebel,
389 ; apelacién 4 los instintos
de la infanciaf®390; impor-
tancia del juego, 391 ; prin-
cipales necesidades del nifio,
391.

Jenofonte, 41.

Jerémimeo (san), 64.
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Jerénimos (los), 81.

Jesuitas, 122; juicios diversos,
124; educacion primaria des-
cuidada, 124; estudios clasi-
eos, 125; disciplina, 127;
emulacion, 128 ; espiritu ge-
neral, 130; su expuisién, 289;
quejas contra su educacion,
289 esfuerzos intentados para

- reemplazarlos, 291.
oly (Claudio), 217.

K

Kant, 172, 266, 282; Tratado
de pedagogia, 282; Catecismo
moral, 287,

L
La Chalotais, Ensayo de edu-

cacion nacional, 291.

Lakanal, 334, 341, espiritu
positivo y practico, 345.

Lambert (Madame de), Consejo
a su hijo, 153.

Lamy, Conversaciones sobre las
ciencias, 131.

Lancaster, 435.

Lancelot, Métodos, 134, 136.

Lanthenas, su proyecto, 331.

Lao-tsée, 24.

La Salle, 219; su vida y su
cardcter, 220; idea de las
escuelas normales, 221; idea
de la ensefianza gratuita y
obligatoria, 223; abuso en la
reglamentacion, 224 ; Guia de
las escuelas, 224; Givilidad
cristiana, 229.

La Tour-Landry, 76.

Letrén (concilio de), 68.

Leibnitz, 124.

Lepelletier-Saint - Fargeau,

36; su plan de educacién,
336; internado obligatorio,
337; el nino pertenece & la
Republica, 337; ensefianza
gratuila en ahsoluto, 338;
derechos de la familia, 338.
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Las leyes, Plaldn, 37, 40.

Loeke, 180; Pensamientos sobre
la educacion, 167.

Ley Lakanal, Métodos pedagd-
gicos, 341; libros elementa-
les, 342; geografia, 342; es-
cuelasnormales, 343 ; escuelas
centrales, 345,

Lorain, 430.

Lutero, 102; utilidad de Ia ins-
truceién, 103; critica de las
escuelas de la época, 104; or-
ganizacion de las nuevas es-
cuelas, 105 ; programa de es-
tudios, 10b, progreso de los
métodos, 106.

Liceo, Aristoteles, 31.

M
Mainten6n (Madame de), 185,

Malebranche, 165; la instruc-
¢ién sensible condenada. 166 ;
influencia del medio lllillel'i:ll,
167.

Manera de entender a los poetas,
Plutarco, 57.

Mann (Horacio), 480.

Mareo Aurelio, 58.

Marmontel, 276.

Melanchton, 102.

Memorias, Saint-Simon, 129.

Memorables, Jenofonte, 33.

Métodos, Lancelot, 134, 136.

Mirabeau, peligros de la igno-
rancia, 314 libertad de ense-
nanza, 315; distribucién de
los estudios, 315.

Molidére, Mujeres sabias, 181.

Montaigne, 28, 92; su educa-
cion personal, 92; sus defec-
tos, 98; insuficiencia de sus

miras sobre la instruccion de |

las mujeres, 98.
Montesquieu, 30.
Edad media, (la educacion en
la), 61.
Miusiea, entre los Griegos, 36.

N

Necker de Saussure (Madame),
418; Educacion progresiva,
418, 420; conformidad con
Rousseau, 419; originalidad,
421, desarrollo de las facul-
tades. 422; cultura de la ima-
ginacion, 423 ; educacion de la
mnjer, 424.

Nicole, Educacion de un prin-
cipe, 138 ; sus principios peda-
gogicos, 138; pesimismo mo-
ral, 138.

0

Oratorenses, (los), 131.

Orbis pictus (el), 113.

Oriente (Educacién en), 25.
Orledns. Estados generales, 107.

1)

Palestra, 29.

Panteismo religioso, 16.

Pape-Carpentier (Madame),
424 ; sus principales obras,
425 ; lecciones de cosas, 426.

Pn;lameutarios y jesuitas,

Paseal, 136.

Paseal (Jacqueline), Regla-
mento, 183

Pedagogia: griega, 27; en el
siglo xvmi, 237; alemana,
350; en el siglo xix, 378,
430; lemenma. 404, 427.

Pedagogos americanos, 479.

Pensamientos, Mareo Aurelio, 58.

Pensamientos sobre la educacion,
Loke, 167 ; analisis, 168 ; edu-
cacion fisica, 169; educacién
moraly 171; del honor, 171;
condénacion de los casligos
corporales, 173; educacién
intelectual, 174 ; programa de
estudios, 175 ; estudios atrac-
tivos, 197 ; hay que aprender

un oficio, 179; casas de tra-

bajo, 179.
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Padres de la glesla, 63.
Persu (educacidn entre los),

Pﬂhlozzl 350,353 ; su educa-
€ion,354 educaclun desu hijo,
356; Diario de un padre, 356;
asilo de Neuhof, 356; Lza-
nardoy Gertrudis; 358 ; ofras
obras, 558; métodos seguidos
en Stanz, 559; escuelas de
Berthoud, 361; Libro de las
madres, 366; Instituto de Ber-
thoud, 367 ; Instituto de Yver-
dun, 368; métodos de Yver-
dun, 370; decadencia del
instituto, 371; principios esen-
ciales, 372; procedimientos
g%agdgico& 374 ; conclusion,

Pietistas, 351.

Platén, 35.

Pluche (el abate), 241.

Plutareo, 49, 55; enseflanza de
la mgral, 57.

Port- oyal maestros y libros,
134; estudio de la lengua fran-
¢esa, 135 espiritu general de
la educacion, 137; defectos de
la disciplina, 140; juicio gene-
ral, 141, 183.

Pwtepto: del matrimonio, Plu-
tarco, 56.

Profesion de fé del vicario sa-
boyano, 262.

Proverbios (los), 20.

Q

Quintiliano, su plan de educa-
cién, 51.

R
Rabelais, Gaggantia, 85, 92.

Ratio studiorum, Ignacio de Loyo-
la, 124, 128.

Reforma lprotestante. su espi-
ritu, 10 !

Reglamento para las nidas, Jac-
queline Pascal, 183 ; impresiin
general, 183; rigor y amor,
184.

Remusat (Madame de), 412;
ensayo sobre la educacion de
lasmujeres,412; espiritu patrid-
tico, 414; espiritu filosdfico,
414.

Renacimiento, caracleres ge-
nerales, 78 ; causas, 79; teoria
de la educacwn, 80.

Renacimientos (los tres), 69.

Repiblica, Platon, 35; educacion
de los guerreros y de los ma-
gx:tradus, 36; musieca y gimna-
sia, 36 ; religién y arte, 37.

Revolueiéon francesa, 307;
cardcter general, 308 ; estado
de la instruccién pl'jbiica, 309;
disciplina, 310 ; maestros, 310;
estado de la escuela, 312; obra
propia de la Revolucién, 312;
folletos de 1789, 313.

Rolland, Informe, 301 ; instruc-
cién al alcance de todos, 302;
escuela normal, 303; espiritu
de centralizacion, 304.

Rollin, 198; levantamiento de
los estudios, 200; Tratado de
los estudios, 200; ensenanza
cientifica, 210; cardcter de su
pedagogia; 211; su cristia-
nismo, 211; disciplina, 212;
educacién publica, 213 casti-
gos, 213; conclusién, 214.

Roma, educacnén, 47, escuelas
de filosofia, 54.

Romme, 332, 338.

Rousseau, Emilio, 35, 180, 237;
Profesion de fe del vieario sa-
boyano, 262 ; sus precursores,
238; sus inspiradores, 241;
sus confesiones, 243.

S
Saint-Cyr, cavicter general,
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185; sus dos periodos, 186;
representaciones  dramaticas,
187; reforma de 1692, 187;
organizacion, 190; estudio de
la historia descwidado, 192;
trabajo manual, 193; educa-
cién moral, 194; devocidn dis-
creta, 194 ; juicio general, 196.

San Jerénimo, 64.

Saint-Just, Instituciones repu-
blicanas, 338.

SnoiPét-Pierre (abate de), 239,
25

Saint-Simon, 129, 448.

Schleiermacher, 455.

Schmidt, 456.

Séneca, 55.

Niete artes liberales (las), 73.

Sevigné (madame de), Cartas,
182.

Sieyes, 335.

Sociedad de Jesiis; su funda-
cidn, 123.

Séerates, 31; ironfa socritica,
32; mayeutica, 33.

Solén, 29.

Speneer (Herber), 457.

Staél (madame de), 419.

Sturm, 80.

Sucesoresde Carlomagno,71.

1

Talleyrand, 315, 316; reglas
de la instruceidn piblica, 317 ;
moral universal, 318; cuatro
grados de instruccién, 318;
mstruceidn primaria gratuita,
319; de los medios de instruc-
cion, 320; educacién de las
mujeres, 320.

Telémaco (Fenelon), 157.

Tertuliano, 63.

Thery, 307.

Thomassin (el padre), 131.

To_;l}'-Landry (caballero de la),
6.
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Tratado de la educacion, Dupan-
loup, 451; errores y preocu-
paciones, 452.

Tratado del hombre, Helvetius,
2784 poder de la educacion,
278; refutacion por Diderot,

Tratado de pedagogia, Kant, 282;
idea clevadisima de la educa-
cién, 282; respeto a la liber-
tad, 284; prohibicién de los
cuentos, 284; cultura de las
facultades, 285 ; castigos, 285;
educacidn religiosa, 286,

Tratado de los estudios, Rollin,
200 juicios diversos, 201 ; di-
visién del Tratado, 202 ; estu-
dios de Ja primera edad, 203 ;
educacion de las jovenes, 205 ;
estudio del francés, 206.

Turgot, Menorias, 305.

U

Universidad, fundacién en
1806, 432 ; organizacion impe-
rial, 433; la enseiianza prima-
ria desdenada, 434.

Universidad de Paris, 198;
estatutos de 1600, 198; orga-
nizacién de las diversas Facul-
tades, 199; decadencia en el
siglo xvn1, 199; levantamiento
de los estudios, 200.

‘Y
Varet, 135.
Yarroén, 50.
Viectoriano de Feltre, 76.
Yillemain, 397.
Vidas paralelas, Plutarco, 55.

Vives, 84.

-

Z

Zwingli, 102.
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