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ulares. Los conocimientos positivos so-
tienen por medio de esta practica. Lo que
ba mis prontamente en la memoria que
jon 6 enumeracion oida cien veces.”
decia Juan A.Comenius, profesor proscrito
ia 4 mediados del siglo XVII; y 4 la pu-.
sus obr;idebc Alemania en gran par-
dinario progreso de sus escuelas desde
a. :
profesor suizo Pestalozzi, decia 4 fines
( (VIII: X
~ «La observacion es la base absoluta de todo coz
mmto El primer objeto de la educacion debe
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S€r, pues, ensefiar al nifio 4 observar concienzuda-
mente; el segundo, ensefiarle 4 expresar exacta-
mente los resultados de sus observaciones. ”

En los principios filoséficos ensefiados por aque-
llos dos grandes profesores y confirmados por la
experiencia de los que los siguieron, descansa el
sistema de desarrollo mental esplicado en la pre-
sente obra. En la aplicacion de estos principios,
ha habido, sin embargo, varios cambios sucesivos,
resultado de las varias formas de los métodos in-
ductivos de educacion, puestos en practica en es-
te pais y en Europa. No pertenece tinicamente 4
aquellos nobles maegtros toda la gloria del actual
sistema de ensefianza por medio de objetos, es de-
cir, del método de ensefiar lo desconocido ‘por
medio de lo conocido; ellos no hicieron mas que
sentar principios. Los sistemas los han hecho bro-
tar los profesores que les han sucedido, del estudio
y la aplicacion de aquellos mismos principios.

El autor comenzg esta obra guiado por un deseo
profundo de hacer algo que ayudase 4 efectuar un
cambio radical en los sistemas de ensefianza pri-
maria en este pais—cambio del sistema que ejerci-
ta mds la memoria que la observacion; cambio de
un método artificial por uno natural, de acuerdo con

INTRODUCCION.  © T

la filosofia y las leyes del desarrollo de la inteli-

gencia. ;
Al redactar una obra sobre un asunto de impor-

" taneia tal, que pretende servir de guia para la edu~

cacion primaria de la infancia, comprendi6 el autor
que era su deber aprovechar las mejores fuentes,
para agregar la observacion y experiencia de los
maestros mas habiles, 4 la suya propia. En conse-
cuencia, examind los varios sistemas de educacion
practicados en Europa, y en especial los de Wil-
derspin, Shon y Currie, y el que ha puesto en plan-
ta la Sociedad Nacional y Colonial de Escuelas de
Loéndres, descrito por Eliza Mayo en sus obras,
« Lecciones Modelos” y “Manual de Instruccion
Elemental.”

Mi trabajo es distinto de los demds que se han
escrito para los profesores de esta importante ma-
teria: ensefia al maestro como debe proceder pa«
ra desarrollar la inteligencia de los nifios en ca=
da paso sucesivo. Al decirle lo que debe hacerse, le
presenta gemplos esplicativos que le ensenan PRAC=
TICAMENTE como se hace.

No ha pretendido el autor hacer un libro inta=
chable, sino mas bien un libro util para los maes=
tros, presentando un sistema natural, simple y filo=
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sofico de educacion primaria, tan claro y detallado
que ninguno pueda dejar de aprender no solo sus
principios, sino tambien la manera de aplicarlos en
cualquiera de las diferentes circunstancias en que
pudiera hallarse. Con la esperanza de ver cumpli-
d.o su deseo en la presente obrita, la recomienda sé-
riamente 4 la benévola consideracion de los maes-
tros, padres y demds amantes de la educacion.

l:}f‘f--

oL OART
i

;ﬁlﬂ}ll‘lﬂs EN QUE SE FUNDAN LAS LECCIONES
e SOBRE OBJETOS

e
. EL primer paso para prepararse a la educacion
“ los nifios, debe ser investigar la naturaleza del
spiritu, su condicion en la nifiez, sus medios na-
turales de desarrollo y los procedimientos mds ade-
- cuados para obtener una conveniente disciplina de
sus facultades. Comprendido bicn esto, sera facil
laptar 4 ellas la instruccion. Como introduccion
4 este paso debemos sentar unos cuantos hechos
i ntes que servirdn de base 4 esta ensefianza:
Juestros conocimientos del mundo material
los adquirimos por medio de los sentidos. Los 0é-
Jetos y variados fenomenos del mundo externo, son
los sugetos sobre los cuales se ejercitan primeramen-
te nuestras facultades.
_ 2° La percepcion es el primer acto de la inteli-
gencia, _a educacion primaria comienza natural-
~ mente con el estudio de las facultades perceptivas.
_ Este estudio consiste principalmente en propor-
cionar ocasiones y estimulos para el desarrollo de
éstas, y en fijar las impresiones en la inteligencia
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por medio de las representaciones que suministra
el lenguaje.

3° Los conocimientos en la inteligencia empie-
zan desde que se perciben diferencias y semejan-
zas en los objetos. Aquellos van aumentando pro-
porcionalmente con la creciente aptitud para dis-
tinguir semejanzas y diferencias, y la capacidad de
clasificar y asociar objetos, experimentos y hechos
que se parecen entre si, .

4° Todas las facultades se desarrollan y fortale-
cen por ejercicios adecuados: pueden debilitarse, ya
por el exceso de trabajo, ya por aplicarlas 4 mate-
rias que no se hallan en su legitima esfera de accion.

5° Algunas de las facultades mentales son tan"

activas y casi tan vigorosas en el nifio como en el
hombre. Entre ellas se hallan la sensacion, la per-
cepcion, la observacion, la comparacion, la simple
memoria y la imaginacion. Otras facultades del es-
piritu no adquieren su completo desarrollo, sino
cuando el nifio ha llegado al periodo de madurez.
Entre éstas se hallan la razon, la memoria filos6fi-
ca y la generalizacion.

6° El incentivo mas natural y saludable para la
atencion y adquisicion de conocimientos, es, en los
nifios, encontrar placer al estudiar. La curiosidad
6 deseo de saber y elamor 4 lo maravilloso son los
grandes moéviles de la tierna juventud, y su satis-
faccion va siempre acompafiada de vivisimos pla-
ceres. Los nifios tienen un deseo natural de saber,

%
&
!
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como de estar ocupados: el buen éxito les, cau-
2 oran satisfaccion. El tener que valerse de si m.isj
::oi es tambien un agente poderoso para el cultivo
de las facultades. i

7 La instruccion debe causar placer al nifio, ¥
cuando esto no sucede, es porque hay un iiefelcto
capital, ya en el modo de presentar, ya‘en a elec-
cion de la materia que se trata de ensenar.

8* El habito de la atencion es la base fu.ndamcn-
tal de la educacion. Los h:il_)itos se adquieren por
medio de repeticiones del mismo a?_to. El gran se-
creto para fijar la atencion de': los nifios, consx’s[tc e;
despertar su curiosidad y satzsfacer suamor dlaa
tividad : en mezclar con la instruccion pract:icas
placenteras, y jamds sobrecargar sus facultades,
obligdndolos & tenerlas largo tiempo ocupadas en
el mismo asunto.

. @ La marcha natural de la ‘:duc.acioTl es de lo
sijnplc a lo complexo; de lo cono'czde a lo seme-
j;ﬁtc desconocido; de los hecho's a las causas——e::
té;es, cosas énte_s que nombres, 1clleas antes que p
labras y principios dntes que reglas. sl

* Una rapida ojeada al .(')rden y procec.hmmnt.os plc3r
médio de los cuales adquiere instrucc,:lon la mtg i-
gencia, y 4 la marcha que debe seguirse para edu-
car las facultades intelectuales, puede a).zudarn.os a
hacer mas clara esta parte de la educacion prima-
nm Solo pretendo mencionar algunas de las que
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» e ¢
mas emplean los nifios en adquirir conocimientos

¢ indicar el érden en que éstas proceden.

Los sentidos suministran al espiritu sus ‘medios
de contact.o con el mundo exterior. Por medio de
las sensaciones, el espiritu obtiene percepeiones de
l.os objetos que lo rodean. La percepcion conduce
a las concepciones 6 ideas que son conservadas 6 re-
cordadas por la memoria.

La imaginacion se apodera de las ideas forma--
das por la percepcion, las combina y las presenta

bajo nuevas formas.

Lz} razon procede 4 investigar estas ideas por
medios mas definidos, y el resultado es el jm'i‘io.

Repitamos: las sensaciones producen percepeio-
nes; la.. atencion A las percepeiones conduce 4 la ob-
ser?facmn,' por medio de la odservacion, la compa-
racion y la clasificacion de experimentos y hechos
se obtienen los conocimientos. -

D‘espréndese de esto que en la instruccion pri-
maria, el profesor 6 padre debe tomar como punto
primordial de mira, cultivar en el niio hibitos de
observacion exacta y hacerle agrupar objetos entre
los cuales haya semejanza. Estos habitos, una per-
cepcion clara, atencion constante, observacion cui-
dadosa y facilidad para clas'iﬁcar, son una garantia
d? la adquisicion de conocimientos en el porve-
nir.

La naturaleza misma sugiere el verdadero plan
para alcanzar este apetecible fin, en el método que ‘
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el mismo nifio sigue en el examen de los varios ob-
jetos que lo rodean. El profesor debe aprovechar
el anhelo de saber del nifio y permitirle ejercitar
sus sentidos sobre cada objeto nuevo que se le pre-
sente, viéndolo, tocandolo, oyéndolo, probindolo
1 oliéndolo segun convenga. Este es el métodode
ensefiar de la naturaleza, y el hombre jamas ha si-
-do capaz de mejorarla. Por medio del ejercicio de
las facultades perceptivas sobre los objetos que lo
rodean, el nifio adquiere un gran caudal de conoci-

mientos antes de ir & la escuela.
‘El profesor debe comenzar sus lecciones en el

- grado 4 que ha llegado el nifio al entrar en la vida

de escuela, y guiar su inteligencia gradualmente
hicia adelante: de un grado a otro mayor. Debe
empezar por las cosas que son familiares al nifo y
hacer que use los conocimientos que haya adquiri-
do para obtener ideas nuevas. Las palabras y sus
usos seguiran naturalmente al conocimiento delas
cosas: para expresar las ideas derivadas-de éstas,
serile necesario el lenguaje. Aqui podemos perci-
bir el método de la naturaleza: cosas dntes que pa-
labras. Si queremos, pues, mejorar el lenguaje del
educando, debemos darle primerv ideas y luego pa-
labras con que expresarlas.

 Algunas veces, para emitir el pensamiento, em-
plean los nifios términos originales; éstos deben ser
aceptados; y si son defectuosos, corrijanse sustitu-
yéndolos con palabras adecuadas. Siempre queha-
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ya que enseiarles un término 6 palabra nueva, debe
mostrérseles primero la cosa ¢ idea de que es signo
aquella palabra, y hacerla comprender bién 4ntes
de darles 4 conocer ésta. En todos los casos de-
be el maestro presentar primero una pintura clara,
de la idea u objeto 4 sus discipulos, y despues su
nombre, que enténces tendrd una significacion que

de otro modo no tendria, y que cuando se use des- -

pertard en el dnimo de aquellos una concepcion cla-
ra. El método opuesto, esto es, el de dar primero
el signo y luego la idea, y en muchos casos solo
la palabra, esta en oposicion con los principios pri-
mitivos de la educacion, y sus resultados pueden
verse diariamente en la ensefianza meramente de
palabras que practican muchas escuelas.

Todas nuestras ideas se derivan primitivamente
de la naturaleza: los libros no hacen més que re-
presentar los conocimientos que hemos adquirido.
Es por lo tanto evidente, que los libros solo sirven
cuando ya podemos asociar las palabras en ellos
contenidas con las ideas que éstas representan. No
derivindose primordialmente las ideas de las pala-
bras, sino de las cosas, lo racional es que la ense-
flanza empiece con,cosas ¢ ideas y nos lleve luego
a los principios.

Nadie llega @ ser buen agricultor, carpintero,
pintor, ingeniero 6 cirujano solo por el estudio de
los libros; necesita odservacion y prictica. En otros
términos, experiencia para convertir en viva reali-
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dad lo que lee, de modo que las palabras sean para
él pinturas que representen estas realidades.

Para poder adquirit habitos de observacion exac-
ta, preciso es echar en la nifiez los fundamentos de
ellos. Ya que los nifios se deleitan en saber las co-
sas naturales—es decir, en saber gué es cuanto los
rodea—y ya que, 4 lo que parece, un impulso cons-
tante los excita 4 adquirir ideas acerca de estos
objetos, un poco de estimulo los conducird 4 em-
plear este 1til deseo, implantado en ellos por la di-
vinidad, de tal manera, que esta observacion se con-
vierta en un hdbito altamente valioso. Millares de
pruebas tenemos que demuestran que, si este noble

impulso se descuida 6 contraria en la nifiez, dismi-
nuye mucho en actividad, hasta tal punto, que ca-
si cesa de prestar atencion & las bellezas y mara-
villas de este mundo.

Por falta de habito de observar las propiedades
de las cosas comunes, y deducir de ellas la ense-
fianza que es el resultado de tal observacion, se co-
meten lamentables errores. Cuando no se tiene es-
te habito, la naturaleza es un libro cerrado; las va-
riedades de la vida vegetal y animal aparecen como
wuna masa confusa; las estrellas no cuentan sus ma-
ravillas, no sefialan las estaciones. Para evitar esto,
deben adquirirse Adbitos de observacion desde la
infancia, fortificarse en la juventud y perseverar en
. suuso en la edad viril.

© ."Si tomamos por guias de la educacion las leyes
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que Dios ha prescrito para el desarrollo de la inte-
ligencia, y las seguimos, empezaremos primero por
estudiar las cosas, y de ellas pasaremos 4 las pala-
bras, ensefiando éstas como simbolos representa-
tivos 6 signos de aquellas. Este método hara agra-
dable el estudio al discipulo, tanto cuanto Dios ha
permitido que lo sea el estudio.

El periodo mas importante de la educacion esel
que trascurre en la escuela primaria. Por esta ra-
zon todos los que se dedican 4 la ensefianza de los
nifios deben tener aptitud especial para ello. De-
ben conocer los medios de cultivar los sentidos;
saber como ensefiar cosas, formas, coloves y sonidos
reales y verdaderos; las palabras que los repre-
sentan, y el modo de guiar la inteligencia para
que enmiende los errores que cometa., Antes de

ensefar la palabra cxéo como nombre de un ob- -

jeto, debe procurar que le sea familiar al nifio y que
éste sepa distinguir su forma. Antes de enseiiar la
palabra werde, como nombre de un color, debe es-
tar seguro de que el nifio tiene una idea clara de
aquel color. En vez de ensefiarle primero las pala-
bras dspere y suave y despues sus definiciones, de -
be hacer que se familiarice con las sensaciones de
aspereza y suavidad, y ensenarle despues las pala-
bras que indican esas sensaciones del tacto. Si los
maestros llevasen siempre 4 cabo este sistema en
la instruccion primaria, las palabras y los libros
tendrian para los nifios una significacion que rara

.
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vez 6 nunca llegan 4 tener, siguie{,d’ﬁ otros méto-
dos de educacion. i\ :

T.a experiencia nos ensefna que eldesarrollo com--": &
leto de nuestros sentidos solo puéde alcanzarse,

medio de un conveniente ejercicio. ~Su cultive

gl de los deberes mas importantes tanto del

es uno

maestro como del instructor primario. Miss Edge-

worth hace con razon estas observaciones acerca de
gl'l‘c"ll{ousse:'.lu ha aconsejado juic_iosamente que se
ejgfciten con el més exquisito cuidado 105. sentidos
de los nifios. La exactitud d.e su memoria, y pro-
bablemente tambien la precision de su juicio, se ha-
ran en proporcion directa de la clarlfiad 'de sus
;;fﬁrgépciones. Un nifio que tiene una vista imper-
fecta no puede hacer juicios exactos acerca de._lo
hue; ve, porque no tiene luces suficientes. Un nino
ggc no oye bien, no puede juzgar con prccxslon'de
los sonidos, y si pudiéramos suponer que el .sentldo
del tacto es dos veces mds delicado en un nifio que
eﬂ‘ otro, tendriamos derecho de deducir que }os jui-
cios de ambos difieren en la misma proporcion.
“T;0s defectos organicos no se pueden modificar
por'el profesor. Hemos observado que la falta de
atencion y de ejercicio se confunden muy 4 menu-
do con los defectos naturales; y al contrario, la aten=
cion tenaz y el ejercicio, algunas veces produce.n
}mq. gran perspicacia de vista y de oido y la consi-
g\ﬁentc rapidez y exactitud de juicio, 2que muy fa-
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cxlnfentf: at'nbuxmos 4 superioridad natural de or-
ganizacion 6 de capacidad.” '

fM:entras més ex!:c'ndamos y ensanchemos estas
raices c’ie l?s.conoc1m1entos por medios tan practi-
cos, mas rapidamente crecera el drbol y mas abun-
dantes y sazonados serin sus frutos.

Un nifio tierno recibe iguales sensaciones 4 las
que nosotros hemos recibido, pero que hemos olvi-

dado. Se encuentra en el mundo como nos encon-

traria-mos nosotros en un pais nuevo; el cielo, el
cambio de luces, todos los objetos naturales, le c’au-
san nuevas sensaciones para cada una de Ia; cuales
busca un nombre, y mucho dntes de que tenga pa-
labras para indicarlos, estd al tanto de muchas de
las cualidades y circunstancias de ellos. Pero todas
sus facultades se ejercitan, como es natural, en aque-
llas cosas que se encuentran en més intimo contac-"
to con su naturaleza. Todo lo que vive tiene para
é} un interes especial: el movimiento lo atrae inva-
riablemente como un signo de vida, pero la socie-
df:d humana y sus relaciones son las que més des-
plertan y excitan sus simpatias.

(:',uanto el nifio ve hacer, tanto desea saber por-
qué se hace, y hacerlo tambien; y tan grande ei su
aficion & saber el por qué de cada cosa, que con gus-
t? echard 4 un lado los juguetes que mas le engtre-
tienen, para mirar atentamente las operaciones de
1sus padres si usan algun instrumento. Desea saber
o que es el alimento que come; los usos de cada ar-
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~ ticulo del mueblaje; los de los instrumentos que ve;
~ Jo que son sus vestidos, y cémo se hacen, y en fin,
~ todas las cosas relativas 4 los hombres, los anima-
~ les y las plantas. Su curiosidad & la verdad es in-
" saciable, porque el conocimiento de estas cosas es
.~ pecesario @ su existencia y bienestar. Ahora, pues,
es evidente que si se aprovecha este anhelo de sa-
ber, al mismo tiempo que se satisfacen sus deseos
naturales, se le inculcan hdbitos de observacion, un
an caudal de conocimientos y al mismo tiempo se
cultivan la_concepcion, la comparacion, la imagi-
nacion, la razon y el juicio; se fortalece la aptitud
de clasificar y asociar, y se echan los cimientos de
una educacion realmente practica.

Los libros jamas podran hacer otro tanto; este
ejercicio debe preceder al uso de los libros; esta es
la obra del padre y del profesor de instruccion pri-
maria. Ayudar & ambos en su obra de desarrollar
debidamente la inteligencia de los nifios confiados
4 su cuidado, es el objeto de este libro. No preten-
demos que estas lecciones sean seguidas al pié de
la letra; pero si esperamos que sirvan para indicar
métodos utiles a los padres y 4 los maestros en las
diversas circunstancias en que éstos se encuentren,
y acostumbrarlos al modode ensefiar metdédicamen-
te, segun las leyes prescritas por la naturaleza, pa-
ra la adquisicion de conocimientos, més bien que
_ con solo experimentos no fundados en ningun sis-

4ema 6 ley.
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Nadie puede considerarse maestro en el arte de
ensefiar, miéntras no llega 4 poseer tal habilidad,
que est¢ en aptitud de descubrir inmediatamente
qué es lo que el nifio sabe sobre un asunto dado;
qué parte del conocimiento que sobre éste tiene es
€xacta, qué parte es defectuosa, y qué pasos deben
darse y en quéforma, paraque aprenda el nifio aque-
lla materia debidamente.—Ademas, el profesor de-
be saber qué cosa es defectuosa en un método de
ensefianza, solo con ver sus resultados, y aplicar los
medios mds apropiados para corregir estos defec-
tos. .

Cuando un maestro ha llegado & familiarizarse
practicamente con un sistema correcto y las leyes
de la instruccion, todas las dificultades relativas al
método que debe usarse en cada caso especial, tie-
nen que desaparecer inmediatamente.

Las leyes del desarrollo mental son tan exactas

y pueden ser tan claramente comprendidas como
las leyes del desarrollo fisico, La persona que no
conoce estas leyes mentales'y no comprende el sis-
tema de ensefiar de acuerdo con ellas, no es mas
apta para desempenar los deberes de profesor, que
cualquier otra que pretenda ejercer la profesion de
meédico, sin conocer absolutamente las leyes que
rigen la salud y los principios elementales de la me-
dicina. t

Nunca podra apreciarse, como merece, la im-
portancia del cultivo apropiado de los sentidos,
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. . la educacion doméstica. La inteligenf:ia del
3 esti en relacion con el mum;io material por
e io de los sentidos; solo 4 través de estas. pPer-
 ta entanas puede adquirir todos sus conocimien-
- Wliﬁ” a del mundo. Estos sentidos necesitan ser
::;por medio de ejercicios pricticos, para po-
ner 4 la inteligencia en aptitud de obrar con rapi-
 de idad.

; dj;za;?:iz se presta la debida atencion 4 la eidu-
mi:qm de los sentidos, sucede & menudo que a gu-
nos de ellos se ejercitan tan poco, que no llegan &
obtener el pleno desarrollo de su actividad. A ve-
. ces acontece que por falta de ld.correspondlente
_atencion el sentido del oido es lmpef'fe.cto, y en
k' consecuencia se califica al nifo de estupndo,_cuan—
" do la dificultad consiste en que no se le ha adlestrLa-
doen percibir los sonidos clara y pronte}mente. o
:7 mismo puede suceder con los otros sentidos, y con-
:‘siderar al niflo como torpe y de cortos alcance.s.
* cuando tan solo no se ha ejercitado en usar debi-
b e de ellos. .
-éa];lsf:nte el periodo de la educacion doméstica
“'todos los sentidos deben ejcrcita_rse, tanto t'?l gusto,
el olfato y el tacto, como la vista y e.i oido. Es
‘esencialmente importante que los tres primeros sean,
adiestrados cuidadosamente en el hogar doméstico,
-ﬁues las ocasiones para ejercitarlos son so.bra:daf
mente limitadas en la escuela, donde sus principa-
~ les usos son ver y oir.

:
i



-
22 ENSENANZA OBJETIVA.

Deben observarse cuidadosamente las peculiari-
dades caracteristicas de cada nifio desde la mas

tierna infancia, y adoptarse planes de acuerdo con-

éstas para la educacion doméstica. Entre esas pe-
culiaridades se encontrarin la actividad, gran afi-
cion & tocarlo todo y muchos deseos de /Zacer todo
lo que hacen las personas grandes. No puede dar-
se al nifo, dntes que tenga edad para ir 4 la escue-
la, mejor ejercicio, que facilitarle los medios de
desenvolver sus cualidades de un modo tal que lo
conduzca 4 la educacion conveniente de los dife-
rentes sentidos.

Constantemente se presentan oportunidades pa-
ra este ejercicio doméstico. Deben aprovecharse
siempre las circunstancias favorables para ellos,
donde y cuando quiera que se ofrezcan, ya sea en
comedor, cocina, sala, jardin, huerta, campo 6 ca-
lle. De esta manera se acostumbra 4 los nifios 4
observar donde quiera que estén, adquiriendo co-
nocimientos y entreteniéndose al mismo tiempo.

Cuando hay dos 6 mas niiios en la familia, serd
conveniente arreglar ejercicios por medio de los
cuales pueda lograrse el desarrollo de sus sentidos.

Las siguientes lecciones tienen por objeto suge-
rir métodos pard arreglar ejercicios cuyo fin sea la
educacion de los sentidos en el hogar doméstico.
Los padres pueden usar otros distintos, que serin
siempre utilisimos, si se tiene en cuenta su objeto
primordial.
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EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO
DE LA VISTA.

r Elsentidode la vista debe ejercitarse distinguien-
las formas de los objetos, su tamafio, longltud,
‘ancho, altura y color. Todo método por medio del
" cual puedan comparar los nifios estas dxferentei
;i)fopiedades, ayudara a la educacion de este sen
1 ido. . - » L
L Golpe de vista—Llévese ripidamente a un nino
por un aposento y ordénesele despues que dngx to-
olo que en €l ha visto. Repitas.c la ope':racxon y
: iiue diga las nuevas cosas que hf;. jnsto ;-repltase c;tra
yez y hagasele indicar en qué sitio estan coloc-a a(.is.
. Llévese & los nifios 2 la ventana de una tienda
b ¢ juguetes y hégaseles decir lo que en ella hay de

* més notable.

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO
DEL OIDO.

Distinguir objetos por su sonido—Dése un golpe
ro con un cuchillo de mesa a una can}pamll?, un
so, una botella, en presencia de un nifio y higa-
le atender 4 la diferencia de cada son.ido. Pénga-
sele vuelto de espaldas 4 los mismos objetos, y gol-
péense como antes, preguntdndole 4 cada golpe
es el que ha sido tocado. Pueden y dgben
se ademds otros objetos que produzcan dife-
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rentes clases de sonidos para ejercitar el oido del
nifo.

Distinguir la posicion de los objetos por el sonido.
—Téquese una campanilla en diferentes lugares de
un salon y pregintese al.nifio vuelto de espaldas
dénde ha sonado. Téquese debajo. de la mesa, de-
bajo de una silla, cerca del suelo, detrds del niiio,
cerca del techo, dentro de una caja, en una alace-
na y en todos los rincones del cuarto,

Véndensele los ojos, y toquese la campanilla 4
su lado; despues del mismo lado pero al extremo
del cuarto; luego al opuesto, delante, detrds de él,
y higase que el niiio aprenda 3 distinguir en qué
lugar suena.

Distinguir sonides agudos, suaves, sordos y du-
ros.—Golpéense ligeramente tres vasos que den so-
nidos distintos bien marcados y hdgase notar 4 los
nifios las diferencias entre ellos. En seguida vuél-
vanse de espalda y téquese cada vaso, y pregun-
tese qué vaso se ha tocado. Del mismo modo se
les ensefiara 4 distinguir los sonidos sordos de los
agudos. ;

Para distinguir los sonidos fuertes, suaves y dé-
biles, dénse golpes en una puerta, una mesa, un va-
so, una pared, etc., higaseles distinguir si el obje-

to que ha producido el sonido es metdlico 6 de ma-
dera, piedra, etc.

Tambien debe enseiidrseles 4 emitir con su pro-
pia voz sonidos de todas las clases indicadas.

quefios de pan, queso,

FUNDAME! 3 5
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; sLim gt ~sonas por la vos y los pasos.—

-ﬂptm”gm'l' [Mnﬁ:}z en dfstinguir a los diferentes
se los ; '
Ej'el:li;::s de la familia~cuando dicen L(;x}a.sola. ;;a
ot i narseles a distinguirlos
' ambien debe ensena
labra. Tam
sus pasos.

e

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO
DEL GUSTO.

Distinguir los objetos por ¢l gusz‘o.—_Hagase prc;:
4 los nifios, sin que los vean, pedacitos muy p
i mantequilla, carne, papas,
: ; 5
frutas diversas, sal, aztcar, vinagrey preguntesele
lo que es cada uno. . , r
qgistinguir sustancias agwas.—Hagan:Ies pro}:is
vinagre, limon, manzanas agrias y que digan qu
’
lo que han probado. , ; ' up. 20l
gistinguir sustancias j)zcmztes.——De’seles a pr s
bar pimienta, yerba buena, mostaza, ra'banos. ajles,
etc., y que digan lo que es cada pedac1to: sl
D,istz'ngui’r sustancias astrmgmtcs.—Haga;se Zlias
pi'ueben alumbre, tizar 6 yeso y otras sustan i
analogas. Enséiieseles que todas las que tx;nex:i e
sabor se llaman asringentes: hégasel.?s probar ol
pu i ue sientan la diferencia—
es otras agrias y q ot
f:&ar es lo que mis pronto se aprende y jamas s
olvida. ' e
 Distinguir sustancias amargas.—Hag.as_e o
& 1os nii i irra, lipulo, quinina, gen-
4 los nifios aloes, casia, mirra,
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ciana, etc., y que aprendan 4 distinguir cada sus-
tancia por su sabor.
2 Dcs'tmgm'r la sal del azicar~—Péngase un poco
o:r zzucar blanca, seca y en polvo en un papel, y en
& tun poco de sallmollda.; hégase 4 los nifios oler-
» tocarlas, probarlas, y por dltimo preginteseles
en qué se parecen y en qué se diferencian: aprové-
CFlese la oportunidad para indicarles en conversa-
cion de donde se extraen ambas sustancias y cuil
es su utilidad relativa. 4

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO
DEL OLFATO. !

: Cold:quense sucesivamente delante del nifio va-
rios 'obje_tos como queso, café, cebollas, rosas, man-
zanas, vinagre, cuero, y sin dejarle verlos ni ’tocar-
los, que_trate de distinguirlos por el olor.

Lo mismo debe hacerse con flores de diferentes

especies y obligarlo 4 que diga 1
o q ga los nombres de ca-

Despues deben presentirsele objetos que no ten-
gan olor alguno (mezclados con los otros) para
observe su cualidad de inodores. Segoline

Por 1’fltimo, deben presentarsele sucesivamente
sustancias que tengan olores muy penetrantes, co-
mo alcanfor, pimienta, alcohol, agua de col(’)nia
etc., y hacerle reconocerlas por su olor. Despues se'
procedera 4 hacer lo mismo con sustancias ge olo-
res mas suaves.
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EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO
DEL TACTO.

.

Conocer los objetos por el tacto—Coloquense en
un saquito varios objetos como bolas de marmol,
trompos, cuchillos, monedas, lipices, pedazos de
papel, pedazos de género, etc.: ordénesele entén-
ces que meta las manos en el saco, tome un objeto,
y diga lo que es, sin verlo 4ntes. Despues que el
nifio indique el nombre, siquese el objeto, y si ha
acertado désele y siga sacando otros: si se equivo-
ca, vuelva 4 echarlo en el saco.

Cuando hay mas de un nifio deben hacerlo por
turnos, sacando cada uno un objeto y diciendo su

nombre: siempre que alguno se equivoque, vuelva

4 extraer el objeto y pierda el turno hasta que los
demas hayan sacado otros: esto les servird de in-
centivo y de emulacion.

Deben tambien-echarse pedazos de azicar y de
piedra mezclados, para hacer que los nifios los dis-
tingan por el tacto: esto servird hasta de diversion,
haciendo que se los metan en la boca sin mirarlos,
si creen que es azicar. '
' Tambien se les puede vendar los ojos y llevarlos
4 una mesa sobre la que haya diferentes objetos
para que por el tac to digan lo que es cada uno de
ellos. :

" \Conocer d las personas por ¢l tacto—Estando va-
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rios nifios reunidos, véndese uno y tritese de que
conozca i los demds por las manos, despues por
las cabezas y luego por la ropa.

Conocer las monedas por el tacto.—Lchense va-
rias monedas en un saquitc ¢ en un bolsillo, y ha-
gase que el nifio procure conocerlas por el taéto;
désele la- que acierte y hagasele volver 4 echar la
que yerra.

Distinguir granos por ¢l tacto.—Deben echarse

en un saco diferentes clases de granos, trigo, ceba-

da, centeno, frijoles, chicharos, etc., y higase que
procure distinguirlos por el tacto. :

Distinguir objetos tersos de objetos dsperos—Co-

léquense en una mesa varios articulos tales como
papel, seda, algodon, lana, carton, varias clases de
metales y maderas, piedras, etc., y que el nifio los
vaya colocando en érden, poniendo primero el que
sea més terso y al tltimo el mas aspero.

Distinguir las materias duras de las blandas.—
Coléquense sobre una mesa varias materias, como
corcho, pino, encina, plomo, cobre, hierro, piedra,
vidrio, cuero, goma, y higase que los ninos escojan
por el tacto los tres objetos mas blandos y despues
los tres més duros.

Hagaseles escoger los que sean mas blandos que
el plomo y los que lo sean ménos; pongase luego.
los primeros d la izquierda de dicho metal, y los se-
gundos a la derecha.

Higase lo mismo con una pieza de cobre para

Sibes i e
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que observen por si mismos cuales son los cuer-
pos que pueden rayar al plomo 6 al cobre, y cudles
los que pueden ser rayados por éstos.'

Distinguir las sustancias frias y calientes—Col6-
quense en una mesa varios cuerpos, tales como al-
godon, lino, lana, madera, piedra, plomo, ]-'uerro,
vidrio, y higase que observen los niiios las diferen-
cias de temperatura que hay entre ellos.

Conocer el tamadio de los objetos por el tacto.—
Pénganse tres cuerpos que difieran poco en tamaio,
en las manos de un nifio vendado y digasele que
elija el mas grande. :

Coléquense despues algunos objetos de la misma
forma y tamafio y otros de la misma forma, pero.de
diferente tamafio, en un saco y hagase que el nifio
saque primero los de diferente tamafio y despues
los iguales. .

El sentido del tacto puede tambien mejorarse
haciendo que los nifios comparen, tocando solo el
espesor, los objetos, como libros mas 6 ménos del-
gados, papel de diferente grueso, pedacitos de ma-
dera, alambres y otros objetos, que #o deben ver si-
no solamente zocar.

Distinguir hojas por el tacto.—Entreténganse .los
nifios haciéndoles examinar con atencion las dife-
rentes clases de hojas que hay, asi como de yerbasy
granos Despues hagaseles escogerlas una por una

solo por el tacto. Este ejercicio tiene la ventaja de

- aficionarlos al estudio de la boténica.
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Los métodos mencionados deben sugerir 4 los
padres otros ejercicios propios para el desarrollo
del sentido del tacto.—Ademas de lo indicado, de-
be ensefiarse 4 los nifios & conocer del mismo modo
las sustancias resbaladizas, pegajosas, ligeras, pesa-
das, elasticas, etc. En todos los casos posibles de-
be ejercitarse este sentido haciéndoles esplicar qué
es lo gue sienten. Pero debe tenerse mucho cuidado
de ensefarles desde muy pequeiios qué cosas deben
tocar y cudles no.

EJERCICIOS DOMESTICOS PARA ADIESTRAR
LAS MANOS.

Agilidad —Hiégase al nifio abrir y cerrar rapida-

mente las manos: cierre despues todos los dedos"

de la mano derecha, excepto el pulgar y el indice:
haga lo mismo con los de la izquierda; luego todos,
ménos el mefiique de cada mano y en seguida to-
dos, ménos el meiiique y el indice.

Equilibrio—Que el nifio ponga en equilibrio en
la punta de un dedo y despues en el filo de un cu-
chillo diferentes objetos como monedas, lapices,
cuchillas, pedazos de madera, etc.

Hacer nudos.—Enséieseles 4 hacer nudos senci-
llos con una sola cuerda, despues nudos sencillos
con dos cuerdas; luego 4 enlazar dos cuerdas, pri-
mero con nudos comunes, despues 4 la marinera y
por iltimo con gazas. Enséfieseles asimismo 4 ha-
cer lazos corredizos; lazos de corbata, etc, '
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hacer pequeiios paquetes, dindoles papel y libros
. 1iotros objetos de forma regular para que los en-
vuelvan cuidadosamente. Dénseles tambien de for-
ma irregular y en gran variedad para que tengan
el trabajo de colocarlos bien.

Cortar y doblar papel—Debe ensefdrseles d abrir
hojas de libros, doblar y cortar papel, hacer peque-
fios juguetes de papel doblado, como botes, som-
breros, cestos, estrellas, espejos, gallos, cajitas,
pantalones, etc., y tambien 4 hacer flechitas de pa-
pel para encender el gas, etc.

],ﬁ Hacer paquetes.—Debe ensefiarse a los nifios &

5

EJERCICIOS DOMESTICOS ACERCA DE LAS FORMAS.

. Pueden desarrollarse las ideas de forma por me-
dio de los juguetes que tiene para su distraccion el
nifio. Con este objeto debe buscarsele una caja de

.cubos, y una caja de trocitos de madera cortados
en forma de ladrillo. Estos pedazos se harin de
madera dura, como de cerezo 6 de arce y tendrdn
‘cuatro pulgadas de largo por dos de ancho y una
.daupesor Enséfiese al nifio 4 hacer con ellos cons-
ciones de esquinas que coincidan, tal como se
los ladrillos en las paredes. No puede dar-
nifio de dos 6 tres afios juguetes que le pro-
n mayor entrenimiento y que por mds lar-
po ocupen su atencion sin fatiga aparente.

-



32 ENSENANZA OBJETIVA.

Luego que ya se ha ejercitado algunos dias'jugan-
do con ellos, dejard aténito 4 cualquiera con la va-
riedad de torres, pirimides, puentes, arcos, casti-
llos, chimeneas, portales, etc., que sabe construir.

Los trocitos para construcciones, de Crandall,
sirven tambien para el mismo fin de entretenimien-
to y ejercicio acerca de las formas. Estan cortados
de tal modo, que pueden colocarse unidos por sus
extremos, y aunque el edificio se mueva no hay te-
mor de que caiga desuniéndose los trozos.

Un juguete chino,
conocido con el nom-
bre de rompe-cabezas
6 tangram , tambien
serd muy util para es-
te objeto. El tangram
se hace de carton, ma-
dera, 6 metal. Se com-

pone de siete piezas,
_J como puede verse en

la adjunta limina, que
lo representa bajo la forma de un cuadrado. La l4-
mina siguiente representa dos figuras formadas con
€sas mismas piezas.

T;.:;gr;m

Con las siete piezas que constituyen el fangram

se forman muchos centenares de figuras: primero
debe ensefiarse al nifio 4 hacer los dos cuadros pe-
quefios, despues el grande. Ademads, debe por si
solo trabajar en hacer otras figuras ideadas por

% i

L

o
£

PRINCIPIOS FUNDAMENTALES. 33

¢l. Enla primera pigina siguiente ponemos unas
cuantas de las figuras que pueden arreglarse con
el tangram. .

I

El fangram era una de las diversiones favoritas
del Emperador Napoleon 1.

EJERCICIOS DOMESTICOS SOBRE LOS COLORES.

Distinguir los colores.—Héagase que el nifio colo-
que pedacitos de seda, cintas, papel 6 estambre de
varios tintes, agrupando en un lado los diferentes
rojos, en otro los azules, verdes, amarillos, mora-
dos, etc., y hdgasele aprender el nombre de cada
color sin entrar en detalles sobre los mas oscuros
6 mas claros: luego que haya aprendido los prin-
cipales, | enséfiesele 4 conocer en un mismo color
sus diferentes tintes. ‘

Nombres de colores—Hagase en seguida que nom-
bre los colores de todas las piezas de ropa que tie-

ne engima y de todos los objetos que estén en el
- Cuarto, como muebles, alfombras, etc.

)
L 4
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Agrupar flores por sus colores.—En la primave-
ra y verano higase al nifio estudiar las flores y
agruparlas por sus colores.

Agrupar colores en drden.— Coloquense diferen- -

tes papeles pintados en este érden: rojo, amarillo,
naranjado, azul, verde 6 verde rojo, naranjado, azul
y hagase 4 los discipulos colocarlos del mismo modo.

N

07

AN
N /NN

Gallito. . | Copa,
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)

Ganso.

R

£ l} &
) S ' ; Chino.
E Hombre en un bote.
3 - EJERCICIOS DOMESTICOS ACERCA DE
i & LOS NUMEROS.
.

Primeros pasos en la numeracion.— Enséiese &
los nifios 4 contar sus dedos, bolitas de cristal, man-
zanas, nueces, botones, trocitos de madera, centa-
- vos, sillas y otros objetos, procediendo gradualmen-
te hasta llegar 4 diez; hdgaseles pasear por la ha=-
bitacion y contar sus pasos.

’ Mhp ventanas higaseles decir el nimero de
rneros, perros, caballos 1 otros animales

1 ante su vista.
0 ya sepan «nmbmhastadx«m

e~ — gL S gTmZe o -
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seles del mismo modo 4 contar hasta veinte. Pero
debe tenerse cuidado de enseiiar bien al nifio & con-
tar bien los objetos, antes que aprenda de memoria
el 6rden de los niimeros.

Muéstresele despues la semejanza que existe
entre uno, dos, tres, etc., y veinte y uno, veinte y
dos, veinte y tres, etc., y asi sucesivamente con las
demas decenas, centenas y millares.

Cuando una nifia pequefia mia, sabia apénas leer
unas cuantas palabras, vino 4 mi una noche trayen-
do en sus manos una aritmética y me pregunté queé
significaban aquellas cifras que ella no conocia. Los
numeros estaban colocados asi:

#42 3 4 5 OGugad:ginlo
a4 5 6.7 8 g 10

La hice levantar un dedo, le ensefié la primer ci-
fra y le dije este es el numero uno; luego le hice le-
vantar dos dedos y le enseiié la segunda, diciéndo-
le este es el nimero dos, luego tres y asi hasta cua-
tro: enténces volvi & empezar por el uno, diciéndola:
“ndmero uno, numero des/ niimero tres, asi es'co-
mo se cuenta, y cuando ti cuentas, lo que haces es
decir los nombres de estas cifras: wno, dos, tres, cua-

' Cuando llegamos al cuatro, comprendio lare-
1ac1on que habia entre'las cifras y la numeracion ¢é
inmediatamente me sefialé el 5, 6,7, 8,9, 10: en
meénos de un cuarto de hora aprendid 4 conocer to-
das estas figuras en diferente érden, Esta fué su pri-

B 3
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mera leccion. Despues la ensefié 4 que, puestos los
niimeros en diverso 6rden, colocara debajo de cada
uno el nimero de centavos que representaba.

OTROS EJERCICIOS DOMESTICOS.

Deben darse siempre & los nifios juguetes que ten-
gan alguna utilidad; para dentro de la casa, las da-
mas, el chaquete, el solitario, etc., y sobre todo, la-
minas, ldpices, papel y pinturas.

Para que jueguen en los patios y en el campo
dénseles, segun la estacion, trompos, peonzas, co-
metas 6 papalotes, pelotas, aros, arcos, patines, tri-
neos, suizas, etc. Todosestos juegos y objetos no so-
lo sirven de entretenimiento sino que desenvuel-
ven en los nifios aptitud, habitos de observacion y
rapidez de percepcion, asi como delicadeza en los
sentidos: todo lo cual, bien empleado, contribuye
al desarrollo simultaneo del cuerpo y del alma.

»

INDICACIONES A LOS MAESTROS.

e ’
. Los maestros hallardn en las escuelas muchos ni-
,ﬂos cuyos sentidos no han recibido educacion do-

. meéstica y que parecen haber hecho muy poco pro-
en el uso de las facultades con que Dios los ha

. dotado, para que puedan comprender qué es elmun-

~doen que estan destinados a vivir.
- Para preparar 4 éstos de una manera adecuada



38 ENSENANZA OBJETIVA.

4 recibir las lecciones de la escuela, el maestro ten-
dri que hacerles practicar los ejercicios que de-
bieron hacer con sus padres; y en tales casos mu-
chos de los que ya hemos indicado les sugeriran los
métodos que deben seguir, apropidndolos 4 las con-
diciones de la escuela. Pero deben tener siempre
presente que la palabra serd incomprensible 4 los
nifios, miéntras no sepan observar sus sensaciones.

Primeras lecciones para cultivar la observacion y el uso
' del lenguaje.

DIALOGOS INSTRUCTIVOS.

LAs primeras lecciones que un nifio recibe en la
escuela deben ser conversaciones sencillas, que al
mismo tiempo que despierten su espiritu desenvuel-
van hdbitos de observacion y los inicien en el uso del
lenguaje. Este trabajo debe ser preparatorio para
un estudio mds exacto de formas, colores, nime-
ros y palabras impresas.

El asunto sobre el cual el nifio manifieste mayor
interes es el que debe ser objeto de las primeras
conversaciones, ¢ indica el punto de que se ha de
partir para suinstruccion. Segun vayan adelantan-
do las lecciones, el interes que demuestren sobge
cada asunto particular debe ser la clave para llamar

su atencion hdcia otros que sean analogos.

Las conversaciones sobre las cosas domésticasy
aquellas que se ven diariamente, seran de gran uti-
didad. Estas lecciones deben darse sin formalidad
alguna. Debe buscarse modo de que los nifios ha--

i h sobre las cosas que ven diariamente, que usan
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6 emplean, y hacerles que pregunten y respondan
acerca de ellas. Elijanse al principio asuntos muy
sencillos y que sean familiares al maestro y al dis-
cipulo. ;

I. Supongamos que la primera conversacion del
maestro con losdiscipulos seaacerca de un gato; pre-
gunteseles cudntos piés tiene, cuintas orejas; qué
hace y para qué sirve; animeseles 4 hablar acerca
de los gatos que haya en sus casas. Hagase despues
lo mismo tratando de'un perro, teniendo siempre
cuidado de que el nifo por si- discurra lbremente
sobre la materia de que se trate en la conversacion.

2. Debe hacérseles hablar de sus juguetes; que
digan los que tienen, lo que hacen con ellos, quién
se los dié .y por qué causa.

3. Como gusta mucho 4 los pequefiuelos contar lo
que han visto, hagaseles decir lo que haya sido al
venir.d la escuela, qué pijaros vieron, qué otra cla-
se de animales; dénde estaban y qué hacian. '

4. Despues de unas'cuantas conversaciones fami=
liares de esta especie, que dardn lugar 4 que el maes-
tro se gane su confianza y adquieran libertad para
exf)resarse, adelantese un paso mas, digaseles que
nombren algunos de los objetos de uso mas comun,
‘por ejemplo : sobre qué se' sientan ; sillas, sofdes,
banquetas, bancos, responderan naturalmente. Pre-

glinteseles en qué lugares solemos colocar esas di-
--ferentes clases de asientos, etc. N0
/5. ¢Qué cosas se usanen las manos? Guantes,
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r . mitenas, sortijas, manguitos. ;Quiénes y para qué
usan los guantes—quiénes las mitenas— quiénes
ypara  qué los manguitos? ; Dénde se llevan las
‘sortias y de qué estin hechas ? '

| 6. ¢Qué cosas se usan en los pi¢s? Medias, pan-
tuflos, zapatos, botas, zapatos de goma. ;Para qué
se usan las medias? ;para qué los pantuflos? {para
qué los. zapatos, las botas, los zapatos de goma?
dDeé qué materiales se hacen estos objetos?

-| Wi70¢Qué cosas se usan en la cabeza? Gorras, ca-

\ chuchas,sombreros, morriones, ¢{Quiénes usan las
gerrasly¢quiénes las cachuchas? {quiénes los som-

A breros? ¢quiénes los morriones?
“8:dQué cosas hayen la sala de la escuela hechas
desmadera? Sillas, bancos, mesas, escritorios, piso,

b MQué sirve la mesa? ;En qué se emplean los

escr.ltorios? ¢Podriamos pasear por el cuarto sino

£ l}'htpt&api&e-i:rgCué.l, €s, pues, el uso de éste?

| & 194 Qué vemos en el cielo? El sol, la luna, las es-

' 7 t;g‘slas, el arco-iris. ;Cudndo se ve el sol? ¢Por dén-

i le el sol? ;Por dénde se pone? ;Qué tiene de’
aluna? ;Esigual todos los dias? ;Cudn-
nas hay? ;Vense 4 menudo las estrellas de
s-uando se ven lasnubes? ;Cudndo el arco—iris?

0. Man los nombres de algunas de las. piezas

ido. Levita, pantalones, chalecos, batas,

*s. ¢Usan los nifios chalecos y levitas?

san delantales? ;Qui¢nes batas? ;De qué

diferentes piezas? | . .
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En estas conversaciones instructivas, debe te-
nerse mucho cuidado deirescogiendo primero aque=
1las cosas que son mify familiares 4 los nifios y nun-
ca hablarles de materias que estén fuera del alcan-
ce de sus inteligencias. Debe seguirse este sistema
durante algunos dias, adelantando gradualmente,
acostumbrando 4 los nifios 4 la observacion cons-
tante, teniendo siempre en cuenta su progreso; de
esta manera se lograra hacerles adquirir una idea
exacta de todos los objetos comunes que los rodean.

Estos ejercicios sonadecuados principalmente pa-
raaquellos que aun no saben leer, y pueden introdu-
cirse con gran provecho en las mismas lecciones de
lectura. Es tambien muy conveniente introducir-
los como ejercicios improvisados parallenar el tiem-
po que falta para concluir el destinado 4 una lec-
cion.

Los siguientes modelos de conversaciones pue-
den sugerir algunos de los métodos que deben usar-
se en esta clase de lecciones.

CONVERSACION ACERCA DE UNA NAVAJA.

Profesor (levantindola en la mano). {Qué es es-
te objeto?

Niiio. Una navaja.

P. ;Qué puede hacerse con ella?

N. Cortar, labrar diferentes cosas de madera, afi-
lar un lapiz.
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an j

N. No; para usarla ha de estar abierta.

P. Dénde y cémo se acostumbra llevarla?
N. Cerrada y en los bolsillos.

£. ;De qué se hacen las navajas?

N. De acef'o, hierro, etc., las hojas; y los cabos
de cuerno, ndcar, marfil, hueso. ;

: P. ¢No se usan tambien otros objetos semejantes
a este para usos domésticos?

. Si, los trinchantes, los cuchillos de mesa, los
de punta. ,

P. ¢{No se hacen los cuchillos de otra materia?

4. Tambien se hacen de plata para mondar fru-
ta;,, d? marfil, carey y madera, para cortar papel
y de diferentes materias para muchos usos distintos’

CONVERSACION ACERCA DE UNA CACHUCHA.

Profesor (ensefiando una cachucha 4 1

- ¢Qué es esto? ol

Nizo. Una cachucha.

P. iPara qué sirve?

4. Para cubrirse la cabeza.

f\’r é}uiénes usan cachuchas?

4V, Generalmente los nifios: tambi
oot ien algunas ve-

- &, Cudndo se usa generalmente la cachucha?

‘ ”-»l*;t.W‘.J '-Cumdo se sale de casa.
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P. ;Para qué se usa la cachucha cuando se sale
de la casa?

. Para resguarddr la cabeza del calor, del frio,
del agua, etc.

P. ;De qué se hacen las cachuchas? ;de cuintas
partes se compone una cachucha? ;Donde se ven-
den?—y asi sucesivamente ird haciendo las demas
preguntas que le ocurran dejando responder al ni-
fio y enmendando sus errores & supliendo su falta
de conocimientos. '

Debe continuarse eligiendo objetos de la misma
clase que se presten 4 explicaciones di\fcrtidas' al
par que instructivas y sobre todo que tengan .v1da
5 movimiento:—Ilos drboles, las plantas, los anima-
les, los -carruajes, ferrocarriles, vapores, etc., pre-
sentan un tesoro tan inagotable como variado al
profesor, para temas de estas conversaciones fami-
liares. :

Debe ensefiarse 4 los nifios, por muy pequenos que
sean, 4 decir bien sus nombres, los de sus padres y
miembros de su familia, la calle y numero de la ca-
sa en que viven, los dias de la semana, del mes y
del aiio, sus edades; los dias eén que nacieron, etc.

Como es facil de comprender, estas conversacio-
nes pueden variarse ilimitadamente de modo que se
despierte sin cesar el interes de los discipulos: bas-
ta para esto que el maestro sea inteligente y tenga
vocacion para la ensefianza. Algunas veces puede
hacer mas interesantes € instructivos estos dialo-
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f ‘ gos, diciendo al nifio cudl es la materia de que ha
de tratarse en la siguiente leccion, para que pueda
éste hacer algunas ihvestigaciones sobre el asun-
to, en conversaciones con sus padres y amigos; pe-
ro esto solo se hara sobre asuntos muy instructivos,

_sobre los cuales desee llamarse profundamente la
atencion y que hayan despertado mucho la curiosi-
dad de los discipulos.

Los nifios tienen grande actividad de espiritu,
cambian constantemente de un objeto 4 otro, y no

: debe pretenderse que se ocupen de uno mismo du-

& _fante un espacio considerable de tiempo, como ha-
cen las personas de cierta edad, ni tampoco que
piensen demasiado sobre una leccion determinada
aunque se les esplique de qué tratard, si dntes no
se les dice algo sobre ella y se logra excitar fuer-
temente su curiosidad. Se necesita habilidad de
parte dcl maestro para lograr conservar el interes
durante todo el tiempo'de la clase, aun cuando el
asunto preste mucha novedad.
jlios maestros que poseen tacto y vocacion por su

profesion, Siempre obtienen buen éxito. Fara ellos

geran muy utiles estas indicaciones, y 4 ellos es a

debe confiarse principalmente la tarea dein-

ir en las escuelas métodos que produzcan ha-

s observacion exacta y un desarrollo mayor

uerzas intelectuales, miéntras se adquieren

S conocimientos. - '

importancia de inculcar tales habitos, y el
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amor 4 la naturaleza.que de ellos proviene, estin
brillantemente esplicados en las siguientes palabras
de un articulo sobfe el “Cultivo de las facultades
perceptivas” escrito por el profesor Russell. ;
“El momento de flexibilidad y juventud de la

naturaleza debe aprovecharse para todas las opera-

ciones de siembra, cultivo, ingerto y poda, del mis-
mo modo que si se tratase de un huerto. Asien los
nifios: basta una ligera contemplacion de la natura-
leza en los primeros afios para infundirles una aficion
permanente & estos estudios. E1 momento es opor-
tuno, los sentidos son jévenes é impresionables, el
espiritu estd alerta, el corazon fresco, la memoria
activa, la naturaleza es atn una escena de novedad
y de deleite y el estudio es un placer. Esta esla épo-
ca en que debe doblarse la rama en la direccion en
que se desea que se incline el arbol.”
EJERCICIOS SOBRE EL ARTE DE PENSAR Y HABLAR
FACIL Y CORRECTAMENTE.

Es de la mayor importancia ensefiar 4 los “nifios
4 pensar con rapidez, 4 hablar inmediatamente y 4
usar un lenguaje correcto. Deben introducirse en to-
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maestros hébiles los medios para llevar 4 cabo es-
te propésito, y ensefiar @ los nifios 4 esplicar sus
sensaciones. .

. Lo que veo.—Higase que cada nifio vaya levan-
tandose rapidamente por turno y diciendo el nom-
bre de los objetos que pueda ver en el salon de la
clase; por ejemplo: ““ veo la pizarra,” ‘‘veo la me-
sa,” “lasilla,” “un pedazo de yeso,” “un libro,”
“veo al maestro.” ?

Acostimbresele & que responda sin pérdida de
tiempo, de modo que al sentarse el anterior, se le-
vante él y responda, sentandose en seguida para
que siga el turno. Despues de unos cuantos dias,
debe hacérsele decir todo lo que ha visto al venir
4 la escuela, por ejemplo: ‘‘ he visto un caballo,”
“un coche,” “una vaca,” ‘‘un carro,” ‘“‘un pa-
jaro.” ;

Despues, enséfiese 4 los nifios 4 decir lo que oyen|
lo que comen 6 desean comer, lo que huelen, lo que
hacen 6 pueden hacer, adonde han ido, adénde van,

~adénde desean ir, lo que desean tener, la ropa que
usan, los libros que tienen, las diferentes operacio-
nes mecanicas que han visto ejecutar; en fin, todas
aquellas cosas que estan al alcance de sus inteli-
gencias.

.

El maestro, por su parte, y por medio de ejerci-
analogos, hara que digan qué cosas no desean
oir, oler, gustar ni tocar, adénde no quieren ir,

primero y segundo afio de su asistencia 4 ellas ad-
quieran estos habitos. Dichos ejercicios seguirdn a
los* Dialogos instructivos.”

Los siguientes ejemplos pueden sugerir 4 los

! das las escuelas primarias ejercicios para que en el
|
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ue en seguida digan qué cosas no pueden per-
cibir por los sentidosya qué puntos €8 imposible ir.
Estos ejercicios, variados constantemente, se
practicaran como recreo € instruccion a ciertas ho-
} ras, durante los dos primeros afios de asistencia a
‘ la escuela primaria de los pequeditos. -

i

. LA forma 6 figura y el color, son las dos propie~
des de los objetos mas faciles de distinguir para
‘nifios. ~Ambas hieren la vista y son pronta y ge-
almente reconocidas. Ambas aparecen por do
asen gran variedad y por lo tanto presentan
to'campo para ejercitar la mente de los nifos.
tas propicdades deben ocupar un lugar muy im-
ante en un curso de instruccion primaria.

os nifios aprenden 4 agrupar los objetos de for-
isemejantes con mucha mas facilidad que los co-
s. El nifio aprende 4 distinguir aquellos prin-
aente por sus formas. Esta propiedad en su
nple concepcion, es la que atrae la atencion
5 nifios muy pequeiios 4 las cosas que los ro-
\Por medio de las semejanzas y diferencias en
@ de los objetos que se presentan repetidas
'su vista, aprende 4 distinguir las cucharas
sos, el cuchillo del tenedor, el4plato de la
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palangana, la silla de la mesa, el gorro del sombre-
ro, el guante del manguito, la bota del zapato, el li-
bro de la pizarra, el gato del perro, el caballo dela
vaca, el puerco del carnere, mucho antes de que ha-
yanadquirido conocimientos acerca de las otras pro-
piedades. ;

La forma es la cualidad més adecuada para em-
pezar a ensefiarles & observar con cuidadosa aten-
cion y exactitud las propiedades con que se distin-
guen los objetos. Las ideas de forma pueden re-
presentarse por medio de descripciones y defini-
ciones claras y sencillas, y en consecuencia estas
ideas pueden ser objeto de la instruccion primaria,
asi como medio de desenvolver hdbitos de obser-
vacion exacta.

La experiencia nos demuestra que es mejor em-
pezar las lecciones sobre objetos ensefiando sepa-
radamente todas sus propiedades mds visibles, de
modo que, antes que se exija del nifio que reconoz-
ca varias propiedades combinadas, tenga una im-
presion definida y haya comprendido bien la idea
de la propiedad de que se trata.

Entre las percepciones primarias de los peque-
fiuelos, se encuentran las de forma, color, sonido,
namero, medida, movimiento, gusto, frio y calor.

Cada una de estas debe recibir la correspondien-
te atencion, pero ninguna de ellas es tan adecuada
para ensefiarles & observar cuanto ven fuera de la
sala de la escuela, como la forma. Las mas nota-
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bles despues son el color, el sonido, el nimero, el
tamaiio y el movimientq.

Parecerd acaso algo arbitrario ensefiar los nom-
bres'de las formas; pero lo es mucho ménos que en-
sefiar las letras antes que las palabras. Emplean-
do un poco de habilidad en mostrar cada forma
con una variedad de objetos, dibujos en cartonci-
tos y en la pizarra y ensefiarles los nombres des-
pues que hayan aprendido 4 conocer bien las for-
mas, se logrard hacer atractivas é interesantes estas
lecciones aun 4 los nifios mas tiernos.

En todas las lecciones sobre la_forma deben mos-
trarse diferentes objetos con la forma ensenada,
obligando 4 los discipulos a reconocer aquellas
en los objetos que se hallen en el cuarto y mencio-
nar otros que se hayan visto y que se asemejena la

Jorma dada.,

Con solo ensefiar un objeto é indicar el nombre
de su forma, no se consigue desarrollar debidamen-
te las fuerzas intelectuales: es preciso hacer que el
nifio distinga dicha forma y aprenda a reconocerla
porg> nombre. En esto es donde se ven las dife-
rencias principales entre los diversos modos de en-
sefiar practicados generalmente. Por uno de esos
métodos el maestro ensefia continuamente 4 los

. discipulos, vertiendo simplemente palabras en sus

oidos, sin cuidar de si éste es 6 no el mejor cami-
0 para la inteligencia, 6 si los nifios comprenden
h no el significado de las palabras que se les dicen.
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Por €l el maestro ensefia 4 los discipulos @ emplear
las mismas fuerzas de su inteligencia para adquirir
conocimientos, haciendo asi la.educacion de la es-
cuela pricticamente util durante toda la vida.

El método para ensefiar, empleado por aquellos
cuyo principal objeto parece ser enumerar hechos
y nombres 4 los discipulos y esperar que éstos los
retengan en la memoria, convierte al espiritu en un
recipiente pasivo, semejanted un saco que sevalle-
nando, y deja al entendimiento tan incapaz de agre-
gar nuevos conocimientos a los ya adquiridos, como
lo es el saco de aumentar su contenido. .El otro
método de ensefianza acostumbra todos los pode-
res del espiritu & mayor actividad, habituando al ni-
flo 4 observar con mas cuidado los objetos que lo
rodean, y conduciéndolo & adquirir conocimientos
de una manera que le es de gran utilidad practica
para el porvenir. ;

El empleo de métodos adecuados para la ense-
flanza de las formas conducira insensiblemente al
empleo de métodos mucho mejores para la’ense-
fianza de otros asuntos. El maestro que estudie
cuidadosamente el espiritu de estas lecciones sobre
forma, y adquiera habilidad en el modo de presen-
tarlas, ensefard mucho mejor la lectura, escritura,
arimética y geografia, & causa de la influencia que
ejercen dichas lecciones tanto en el maestro como
en el discipulo. ‘ .
Debe darse muy poca importancia 4 la repeticion
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‘de los nombres de las formas, pero mucha a la elec-
| cion y clasificacion de los objetos por sus forn:xas
| diferentes. La vista, la comparacion, laagrupacion
Ces lo que perfecciona el conocimiento en esta parte
B je la énsefianza, y nola mera repeticion delos nom-
d ‘ bres de las formas. Todos estos ejercicios deben,
, i pﬁes, combinarse: debe hacerse al nifio zr_cr., ense-
" farle acomparar, ejercitarle en Lacery exigirle que

. espligue lo que ve y hace.’

3

' EJEMPLOS PRACTICOS ACERCA DE LAS FORMAS.

i

~ Al empezar la enséfianza de las formas debe pro-
" curarse el maestro una caja que contenga las prin-
cipales figuras planas, como tri:’mgulos: c-:uadrados,
~ poligonos, circulos, y otra de cuerpc.)s,*"so}ldos. como
_ esferas, prismas, cubos, cilindros, pirdmides. Tam-
~ bien debe tenerse una carta mural que rcpresen'tc
todas las lineas y las posiciones relativas en que €s-
' tas pueden encontrarse. Si no se tiene esa carta,
quier maestro inteligente puede copiar en una
ay dejar siempre & la vista de los r.1iﬁ05 l.as li-
y posiciones de ellas que ponemos a continua-
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Fofwz.de las lineas Formas de las esquinas. *
Linea recta. Linea curva. _
/ . ¢ g Cuadrada. i Obtusa. Redonda.
Linea quebrada. . Linea onnulada. Linea espiral. Nombres de los dngulos.

Posicion de las lineas,

\ : | Horizontal.

il e

Obtuso.
Oblicua. Vertical. Perpendicular. Formas planas con tres lados rectos.
l ﬁ \ : » equildtero. Triéngulo rectdngulo. Tridngulo isésceles.

Nombres de las lineas en otras posiciones. :
Tridngulo escaleno.

iado la palabra esguinas, aunque no €s cientifica, para
nprension de los nifios 4 lo que son los dngulos.
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Formas planas con cuatro lados rectos.

Cuadrado.  Cuadrilongo 6 rectangulo.

Rombéide.

' Trapecio.

A F 4 N
Formas planas con muchos lados rectos.

L

o BT

1 3

ietlan ol 0l

Partes de figuras curvas planas.

51

V' Formas planas con lados curuvos.

Sééﬁénto. ;

Circulo.

£

Trisngulo curvilineo.

Sector. Cuadrants.

P —
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" El gonigrafo es un pequefio instrumento que se
Solidos semeja 4 un codo de carpintero. Est hecho de

jez piezas de madera delgada, nnidas por sys ex-
os de modo que pueden girar articuladas sobre
Con €l pueden formarse todas las figuras geo-
cas de lados rectos que estén limitadas por
08 de diez lineas. A continuacion presentamos

<>A

\ Cuadrado. Rombo. Trifngulo.

Hemisferio.

Cono. Conoide.

\/\/\/\// "

Gonigrafo.




Leccionss sobrelas figuras. Epoca de ensefiarlas.
: Su orden. :

LAs-cosas mas importantes para el profesor,” son
saber gué ensenar, como ensenar y cuando ensefiar:
esto es aun mas esencial cuando se trata de dar lec-
ciones acerca de objetos. Con la mira de indicarle
qué debe ensenarse primero y qué despues, sénaldn-
dole asi el momento oportuno de ensefiar un hecho

determinado6 leccion, hemos arreglado por grados

los siguientes ejercicios sobre la forma.

En todos los casos, debe irse adelantando en ca-
da asunto gradualmente, y no dejar que los disci-
pulos pasen al segundo 6 tercero, miéntras el pri-
mero no les sea completamente familiar. Sin em-
bargo, deben estudiarse los primeros grados de ciet-
tas materias antes de llegar al segundo de cualquie-
ra de ellas y los segundos de otras, antes que los
primeros de ciertas otras. Estoa parecerd mis cla-

+ro siguiendo en las escuelas publicas el métado g
indicamos & continuacion. .
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ORDEN DE LAS LECCIONES.

Para guiar a los profeSores en las escuelas pibli-
"_ _haremos las siguientes indicaciones relativas
f medio de exponer las materias, al érden sucesi-
de las lecciones y al momento adecuado paraen-
senarlas.

" Durante el periodo de tiempo que trascurra des-
de que los nifios entren en la escuela hasta que ha-
pasado el silabario y se hallen en aptitud de

l‘ mpezar el libro primero de lectura, debe ensefir-

‘seles la primera, segunda y tercera séries de lec-
nes.

La cuarta série, cuando estén en el primer libro
lectura.. . :

La_quinta, deben terminarla cuando se hallen
r la'mitad del libro segundo. e

sa sexta, cuando estén en la segunda pafte del
ndo libro de lectura y cuando estén empezan-
I libro tercero.

Primera Série.

rimero y segundo grado de Semejanzas y Dife-
cias de las formas. »

Segunda Série.
er grado de Formas de lineas.
imer grado de Angulos.
er grado de Solidos.
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Tercera Série.

Segundo grado de forma de lineas.

Primero y segundo grado de posicion de lineas.
Primero y segundo grado de figuras planas.
Primer grado de cilindros.

Cuarta Série.

Tercer grado de formas de lineas.

Tercer grado de posicion de lineas.

Segundo grado de angulos.

Tercer grado de planos.

Primer grado de tridngulos.

Primer grado de cuadrilateros.

Primer grado de figuras circulares.

Primer grado de superficies planas y curvas.

Segundo grado de solidos.

Segundo grado de cilindros y conos.

Primero y segundo grado de cubos y figuras cu-
bicas.

Primer grado de prismas.

Quinta Série.

Tercer grado de dngulos.

Segundo grado de triangulos.
Segundo grado de cuadrilteros.
Segundo grado de figuras circulares.

ORDEN DE LAS LECCIONES.

: Segundo grado de superficies y caras.
~ Tercer grado de sélidos. -
. Tercer grado de cilindros y sélidos.
Segundo grado de prismas.
Primer grado de piramides.

Sesta Série.

Primero y segundo grado de poligonos.

i Tercer grado de figuras circulares.
' Tercer grado de superficies y caras.

 Segundo grado de pirdmides.

~ Tercer grado de cuadrilateros.
1 rﬂ ‘Tercer grado de tridngulos.
- Cuarto grado, radios, cuadrantes, etc.

a7
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-

Semejanzas y diferencias do figuras.

Los nifios adquieren siempre algunas ideas sobre
la figura antes de entrar en la escuela; pero en la
mayor parte de aquellas sus conocimientos son tan
imperfectos que dificilmente podrian colocar en gru-
pos objetos diversos que se asemejen en su forma.
Es por lo tanto de desearse que s¢ les ejercite en
distinguir las semejanzas y diferencias mas nota-
bles entre los objetos, y 4 clasificarlos por medio
de estas distinciones. Esta distinciony clasificacion
constituyen los fundamentos de la ensefianza sobre
Sformas o figuras.

Para estas lecciones debe proveerse el macstro
de una gran variedad de objetos apropiados, tenien-
do cuidado de que haya varios que s¢ asemejen en
figura, v. g. esferas, bolas de madera, goma O cristal,
naranjas y manzanas; cilindro, lapices, lapiceros,
barritas de lacre y vidrio; cubos, cajitas cuadradas
de madera, trocitos de construccion; cuadrados de
papel, madera 6 carton, galletas de soda; cuadri-
longo, libros, pizarras, pliegos de papel; centavos,

botones, anillos, galletas redondas; reglas, tiras de
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.1: conos, trompos; llaves, dedales, vasos y otros
tos semejantes.
oA ' -

: PRIMER GRADO.

-

El maestro empezara esta leccion presentando
" 4 los alumnos diferentes objetos que les sean fami-
. liares y preguntarles el nombre de cada uno de
ellos.
. En seguida tomard dos objetos que tengan la mis-
" ma formay preguntaria los nifios en qué se aseme-
_ jan y en qué se diferencian, v. g. una bola de ma-
~ dera y otra de cristal; un lapiz y un lapicero; un
" centavo y un boton; un libro y una pizarra.
Despues enséiieles objetos de diferente figura y
. preginteles si tienen la misma forma y en qué se
iferencian, v. g. una pelota y un lipiz; un trompo
y una pizarra; un centavo y una regla; un cubo y
. una manzana.
- Deben presentirseles dos objetos de forma seme-
te y uno diferente, v. g. una pelota, una bola de
drio y una regla; una pelota, un cubo y una ca-
de forma cubica; un cubo, un cuadrado y una
[leta de soda; un cono, un cilindro y un trompo.
e inteseles cuales son semejantes y cudles no, y
$ comparen estos varios objetos, para que por
o de tan sencillos ejercicios, aprendan & dis-
la diferencia que haya entre las formas de

;f ‘Uno.

;.

.
)
‘

.

f
)
4
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Luego debe hablar con los nifios acerca de la for-

ma de diferentes objetos comunes, COMO mesas, si-
1las, bancos, estufas, sombreros, escobas, zapatos,
libros, etc., y preguntarles cuales se parecen unos

4 otros y en qué se parecen.

\

SEGUNDO GRADO.

El profesor hara que los discipulos le digan qué
objeto tiene la figura de una pelota, cudl la de una
caja, cual la de una puerta, cudl la de un centavo,
y debe hacer que los coloquen en grupos segun sus
respuestas. ;

Despues hagase que los alumnos mencionen los
nombres de todos los objetos que han visto seme-
jantes 4 una pelota, @ un lapiz, 4 un centavo, auna

galleta de soda, & un cajon cuadrado, etc.

INDICACIONES AL MAESTRO.

Estas lecciones primarias sobre forma se daran
como antes hemos dicho, al empezar a aprender
las letras, cuando ain tienen cuatro O cinco anos.
S el namero de educandos lo permite, debe dejar-
seles tomar los objetos y clasificarlos por su forma.

Los ejercicios de cada uno de los grados sobre
forma deben dividirse en diversas lecciones. Enel
primer caso pueden darse dos 6 tres de compara-
cion de objetos semejantes entre si; despues cuatro
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6 cinco para que aprendan 4 separar de entre mul-
titud de objetos los que tengan la misma forma, y
por ultimo dos 6 tres lecciones de comparacion ’de
objetos que les sean mds familiares.

En los de segundo grado sobre forma, dénse cin-
co 6 diezlecciones; segun la'edad ¢ inteligencia de
los nifios. Ri
! Durante ellos deben ensefiarse las for7as en con-
_junto y no intentarse analizar 6 describir los deta-

“fles-elementalesdela forma. =~ =
En la escuela de la naturaleza los nifios aprenden

,é' conocer las cosas conjuntivamente, despues sus
. partes; el -maestro. que quiera lograr buen €xito
-~ debe seguir.el método.de la naturaleza. . . j

Gl




Lecciones para desarrollar las ideas sobre formas
de las lineas.

— LINEAS RECTAS, QUEBRADAS

RIMER GRADO. ‘
4 Y CURVAS.

teniendo en sus manos una cuerda,
n la mano? «Jna cuer-

ntre sus dedos: ;Cémo

EL profesor,
prcguntaré.: gQuedtengo e

» Estirandola despues € s e
dat'é, hora esta cuerda? “Derecha. Acercm}doé
v o o-
mangs una 4 otra de modo que la cuerda caiga

j Y como estd ahora? “Esta doblada; no esta
jat ¢

derecha.”

Tomando despues €
da de que antes hemos s
forma siguiente y preguntara: {Q

NANANNY Y

| gonigrafo 6 regla articula-
hablado, la colocara en la
ué forma tiene €s-

eto? «“Quebrado 6 anguloso.’

i ta ahora? “Recto.”

despues: ¢ ¥ como €s

i Extendiéndolo

LINEAS QUEBRADAS. 69

Despues el maestro dibujara en la pizarra una li-
nea sinuosa semejante & esta, y una recta debajo, ¥

b tomando una regla y el gonigrafo, pregunte cudles
son las semejantes.

Luego tirara varias lineas derechas y torcidas en
la pizarra, haciendo que cada discipulo diga su for-
ma conforme se le vaya ensefiando.

En seguida que los nifos vayan solos 4 la pizarra
y marquen en ella las lineas derechas y quebradas.

Tomando una pizarra, debe preguntar: ;Qué par-

__tes de esta pizarra se parecen & una linea recta?
~_ “El marco.”

~_ Seiialando despues un abaco: ¢Qué hay en este
. abaco parecido a las lineas derechas? Los alam-
. bres y el marco.”

. ¢Ve vd. alguna cosa en el cuarto que se asemeje
4 las lineas derechas? “El borde de la mesa, el mar-

de la puerta,” ctc.

neas rectas.— ¢ Ahora puede decirse cual es el
re de esta linea derecha? Se llama linea recta.
Jues, ;como se llaman las lineas derechas?
s.” ¢Como se llaman, pues, todas las marcas
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~ derechas que hemos hecho en la pizarra? “Lineas
\‘rectas.” ¢Qué son'lineas rectas? “‘Aquellas que es-
tin enteramente derechas.”

Lineas quebradas—Se—Haman asi las rayas tor-
cidas. ;Qué-es, pues, una linea quebrada? La for-
mada por‘varias lineas rectas, que\tienen diversas
direcciones, y se unen por sus extremos.

El maestro mandard en seguida 4 la pizarra a
los discipulos 4 que dibujen lineas rectas y que-

~~’pradas, y.digan el nombre de cada una’ -

Lineas curvas.—El profesor, estendiendo ‘entre
sus-manos la cuerda de modo que forme un-arco,

~--preguntard:- (Cémo esti esta cuerda? “En forma
de arco.” ;Qué quiere decir eso? “Doblada; forman-
~“do una inclinacion gradual hacia el centre.” -~
~-~-Debe hacer en seguida en la-pizarra una lneade
S wHLL Rl - “la mismaformay decirles que
‘el nombre de la que formaar-
FO co es linea curvh. {Qué’es,
- pues, linea curva? La que estd doblada con igual-
‘dad en forma de-arco. ' DAL E RO s
- El maestro trace varias lineas rectas, quebra-
-das'y curvas en'la pizarra y que vayan diciendo el
““nombre-de cada una de las que les indique. “*
En seguida hagales ir a la pizarra y-que tracen
-~ lineas rectas, quebradas y curvas.
“*“"Luego debe mandarles decir los nombres de las
*“que forman ‘cada uno'de los objetos que ‘estan en
ehalklon dedalobnip ohmall SeomoD; “.esissll

tamente,
Cuando ]os nifios son muy pequeiios, debe el

48 rectas, quebradas Y Curvas, dntes de en-
SUs nombres y clases.

hacer comprender mejor 5 forma de Ias 1y
a ‘uso de objetos tales como reglas, lipi:
% :& ;:a;:ones, etc, y nunca pretender qv,ie
un modo aébstracts la Jorma de
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ell isk; por el contrario, hacérselas aprender miran-
do todos y cada uno de los objetos que lo rodean.

SEGUNDO GRADO.—LINEAS ONDULANTES
Y ESPIRALES.

Lineas ondulantes.—E] maestro, despues de di-
bujar en la pizarra una linea de esta forma, debe

\_/\_/—»\/
preguntar al nifio si ha visto alguna vez el agua
cuando esta agitada formar lineas semejantes. ¢Co-
mo se llaman las desigualdades del agua cuando
estd agitada? “Olas.” Pues bien, 4 consecuencia
de que esta linea se asemeja 4 la superficie del agua
cuando estd agitada, la llamamos ondulante. ;Qué
es, pues, una linea ondulante? :

El maestro dibujard en la pizarra lineas rectas,
quebradas, curvas y ondulantes, haciendo que cada
nifio vaya diciendo su nombre: luego debe hacer que
ellos dibujen.enla misma pizarra las diferentes cla-
ses de lineas. ‘

Cuando la clase es corta, puede hacerse que los
nifios formen con cintas 6 cuerdas estas lineas so-

bre la mesa.

’ - w “
s DESCRIPCION pp LAS LINEAg T
4 3
Pues de dibujar
@ Plzarra, e] maes-
a los discfpulos

Lspiral— Des

j Spon-
derd, “yn muelle de reloj, ” otre
’

un resorte de

mpanilla? “Eg.

Piral.” ; Cuil Jos muelles de ]og sofds ? « Espi
: ra-

les,”

¢ Qué obj i
cafﬂ% ennﬁjlztdos se1 parecen 4 una Jine, eéspiral? Up
s cutol 9, algunas telas de arana, los m
¢lojes, muchos caracoles : i
5 Para represent :
1

» dejard un es

rd pa-

discipulos esph’q::ziz 22 e )lflenseﬁéndc’lo o

8 € aquella tira d

~ Pprese i el

% fn Sentua'dotre-t cla_lse de espiral. Debe prefulftar;:s
& §ulda ¢ qué cosas hap visto de estz forma ?

as plantas tre
1 Padoras, los
- astas de Iag barberias, e'tc. i iy oo
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Ahora sera conveniente dar detalles tales, que les
ensefien describir las formas de los objetos, ¥ es-
to se efectuara en el grado tercero 4 que debemos

pasar.

T4

RADO.—DESCRIPCION DE LAS LINEAS

v TRAZADO DE ELLAS.

2.—El maestro hara dos puntos €
los por medio de una linea recta de

TERCER G

Linea vect n la
pizarra uniéndo
este modo:

untos iguales & la misma

« coloco otros dos p
edio de una linea curva:

dira:
por m

distancia y los uno
.\_/'

Ahora, pues, mido con una cuerda la distancia

los dos puntos, siguiendo la direccion de la

4s larga ? ¢ lalinea recta 6 la cur-
los discipulos veran que la mas

enfre
linea, ¢ cual sera m
va? Naturalmente

larga es la curva.
Pondremos en seguida otros dos puntos & la mis-

ma distancia, 10s uniremos Por medio de una li-
nea quebrada ¥ mediremos su distancia; si pregun-
tamos cual es mas larga, la curva O la quebrada,

responderan: «“]a quebrada. i

DESCRIPCION DF LA S LINEAS. 75

r A ¢Cuz’tll es l'il, linea mas larga de las tres? “La
rada.” ¢Cudl es la mads e e
iy L) s cortas Larecta.” ;Puede
e un punto 4 otro una linea masco
la recta? “Imposible.” .
fQue es, pues, la recta? “La linea recta es 1
d a
gorsn corta que puede hacerse entre dos puntos
t:uaso ;::1 linea zs la medida de la distancia entre;
: emos decir: “la linea
: : . - recta es la m
distancia posible entre dos puntos.” i
m;fc\;ledpe“uﬁ)a linea recta variar de direccion en su
- a? “No, pues pasaria 4 ser curva 6 quebrada y
o eas quebradas—Como hemos visto, todas las
as quebradas se doblan, algunas més que otras
y mds en un l\fgar que en otro. Asi, pues, si se nos
pregunta: ;qué cualidades distinguen una linea
brada? diremos: “‘es mas lar . S
il : 4s larga que una recta que
57 re entre sus dos extremos; se dobla sin uni-
ormidad, cambia de direccion.”
esglgué es, pues, linea quebrada? “Linea quebrada
que cambia de direccio
ny se i
- y se dobla con desi-
Linea curv -
7 Jafh : b
8 - e :Qué cualidades distinguen la li-
Tl a? “Se dobla con igualdad, cambia de di-
eccion en todas sus partes y con completa unifor-

e:, pt;;s, linea curva? Es una linea que se
on uniformidad y cu

Herm yos puntos todos esta
nta direccion. g
—Véase la espiral que hemos trazadoen
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el tercer grado y la que forma ¢l pedazo de papel

en derredor de un 14piz. {Qué cuali@ades dlstcllng\;ir;
las espirales? «Cambian de direcciont en to oi ot
puntos; no se doblan con igualdad. Una da v: ;
en derredor de si misma: otra da vueltas en ,er‘ré
dor de un objeto." :Qué es, pues, linea csptn'a!. ;
una linea que da vueltas al derredor de sf misma

de otro objeto.”
;La linea espiral €
Linea ondulante—¢
«Es curva, tiene 1a form
misma direccion.”
{Qué es, pues,
ue cambia de direcc

olas.” Lol
Dibujo de Jineas.—1.08 NINOS ¢
sus pizarrasy trazar tres lineas recta

quebradas y por Gltimo tres curvas. o
Debe hacerse €n seguida una linea recta de a

ba abajo en la pizarra. ‘Despues de. un lad;) a otro.

;Cual es la mas corta? ¢Cual la mas larg:; e
Definase la linea recta, la curva, la quebra a,d.

bujese ¥ definase la espiral. Dispéngase que un is-

cipulo trace una linea espiral, otro una ondulan;e,
otro una recta, otro una quebxa a.

(Cual es la mas larg

”
s recta 6 curva? “Curva. ?
Qué cualidadesla distinguen!
a de las olas, no sigue la

«Es una curva

linea ondulante?
a de las

ion imitando la form

eben todos tomar
s, despues tres

otro una curva,
a de todas?

Lecciones para desarrollar las ideas sobre posicion
de las lineas.

PRIMER GRADO.—LINEAS VERTICALES
Y OBLIiCUAS.

Lineas oblicuas —Tomando un puntero, una re-
gla 6 un lapiz, el maestro lo ensefara 4 la clase,
primero parado y despues inclinado, haciendo no-
tar al nifio las diferencias de posicion. Puede tam-
bien colocarse el puntero sobre la mesa, primero
parado, despues inclinado 4 la derecha y luego da la
izquierda. El maestro debe preguntar teniéndolo
en la mano 6 colocindolo sobre la mesa oblicua-
mente: ;En qué posicion estd este puntero? “In--
clinado.”

Ira en seguida 4 la pizarra'y hard
varias rayas inclinadas en diferentes Y
direcciones, preguntando en seguida
en qué posicion estan, asi como el |
nero de rayas que ha hecho.

1 nombre cientifico de la linea inclinada es Li-
OBLICUA.
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{Qué es, pues, linea oblicua?

Sefidlense los objetos del cuarto que tengan li-
neas oblicuas.

Verticales.—Volviendo 4 tomar el puntero, el
maestro debe colocarlo de nuevo en posicion obli-
cua y despues de haber hecho observar esta posi-
cion, ponerlo vertical y preguntar en qué posicion
se halla. #Parado.” Bien; el nombre de una linea
cuando esta asi parada en la misma direccion que
toma un hilo al que se le pone un peso en una ex-
tremidad es VERTICAL.

{Qué es, pues, linea vertical? ;Qué linea hay ver-
tical en el cuarto?

Tracense en seguida en la pizarra varias lineas
verticales. ;Pueden ponerse lineas verticales en di-
ferentes posiciones?

Imposible, pues la vertical ha de es-
tar siempre en una misma direccion.
Triacense en la pizarra varias lineas
verticales y oblicuas. Hagase despues
que los nifos las tracen.
Péngase en pié 4 un nino y pregunte-
se: ¢en qué posicion se halla este nifio?
“Vertical.” “Ponte & un pié de distancia de la pa-
red, y sin mover los piés del suelo, apoya el hom-
bro en ella: jen qué posicion estds?” “Oblicua.”

LINEAS VERTICALES Y OBLICUAS, 79

SEGUNDO GRADO.—LINEA HORIZONTAL.

Horizontal —T6émese de nuevo el puntero, pén-
gase primero vertical, luego oblicuo y por 1ltimo
acuéstesele en la mesa 6 tiéndasele en el aire, y
preguntese al nifio: ;En qué posicion estd este pun-
tero? “Acostado.” ¢Cdmo estdn sus dos puntas?
““Ambas 4 la misma altura del suelo.” Pues bien,
cuando una linea estd asi acostada, 6 sus dos pun-
tas 4 la misma altura del suelo, se dice que es Zo-
rizontal.

{Qué es, pues, linea horizontal? ;Puede la hori-
zontal variar de direccion como la oblicua?

¢Puede uno de vdes. ponerse en posicion horizon-
tal? Hagalo.

¢Coémo esta el asiento de ese banco?

“Cuando vd. estd en un terreno llano que se ex-
tiende hasta perderse de vista, notard una linea en
que parecen unirse el cielo y la tierra y que estd 4 la

misma altura por ambos lados, esta linea aparentese

llama horizonte. Llamase por eso horizontal aque-
lla cuyos extremos estdn & la misma altura del sue-
lo 6 piso.

Héganse en seguida en la pizarra seis lineas co-

‘mo las siguientes. (En qué posicion estd la prime-

J




20 ENSENANZA OBJETIVA.

ra? ¢;la segunda’ :la tercera? ¢la cuarta? ¢la quinta? -

Ja sesta?

(En cuantas posiciones estan esas lineas’ (Cua-
les de ellas son horizontalss? ;Cuéles'verticales?
¢(Cuales oblicuas? L

Hagase trazar al nifio una linea vertical, una ho-
rizontal, tres oblicuas distintas ¥ hagasele com-
prender bien por qué las lineas oblicuas pueden es-
tar en diferentes posiciones y no las verticales ni
las horizontales.

Para esto puede tomarse el p
primero el extremo inferior a tres
pared, apoyando en ésta el superior,
4 cinco, 4 seis-pulgadas, ¥ asi sucesivamente.

Lo mismo puede hacerse con el brazo: ponerlo
vertical, horizontal y oblicuo en diferentes posicio-
nes. ,
(En qué posicion estd una persona cuando estd
de pi¢? ¢En cual cuando esta acostada?

(En qué posicion estan los techos de las casas?
¢Por qué se hacen los techos de esta forma? (Enqué
posicion esta la superficie de la mesa? (En qué po-
sicion esta el techo, el suelo, las paredes, los piés

untero y colocarse
pulgadas de la
luego & cuatro,

LINEAS PARALELAS Y PERPENDICULAREE. 81

de la silla? ¢en qué direccion cae un objeto pesado
que se suelta en el aire?

Paralelas—Tome et profesor dos punteros, dos
pogtaplumas, lipices 6 reglas, coloquelas como en
la figura 1* de modo que sus extremos inferiores es-
tén mas separados que los superiores; despues co-
mo en la 2%, mds separados los superiores que los
inferiores; y por ultimo como en la 3°, 4 la misma
! distancia; y téngase cuidado de hacer notar bien d
los nifios esas diferentes posiciones.

En seguida trace el profesor en la pizarra figuras
que representen los punteros en las posiciones in-

dicadas, asi:

Fig. 1. Fig. 2. Fig. 3.

i e

P

. Sefialando las de la figura primera, preguntara el
estro: ;hallanse los extremos de estas dos lineas
a misma distancia? “No.” Luego, hari lo mismo
la segunda. Y por ultimo con la tercera.

do las junturas del suelo 6 los cantos de
ra, debe hacer la misma pregunta. “Si, lo
Enseguida hara lineas andlogas & las que si-
zontalmente y repetira su preguﬁnta.
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Esplique que cuando dos lineas tienen todos los
puntos que las forman 4 igual distancia unos de
otros, se llaman paralelas.

Sefidlense en seguida las tres lineas trazadas en
la pizarra: ¢cudles de ellas serdn paralelas y cudles
no? ;En qué se diferencian las paralelas de las otras?
“En que todos sus puntos se hallan colocados 4 la
misma distancia.”

¢Son paralelas las de las figuras 5 y 62 ;Por qué
no es paralela la 5? “Porque sus extremos estdn 4

diferente distancia, y la sesta porque en su centro

i
e ol TN\

Fig. 6.

Fig. 4. Fig, 5.

hay puntos que estin 4 diferentes distancias.” ; Asi,
pues, qué son lineas paralelas?

Las que tienen 4 igual distancia todos sus puntos
respectivamente. ,

¢(Estdn siempre las lineas paralelas en la misma
direccion? ¢Qué lineas paralelas hay en este cuar-
to? ;Quélineas paralelas se ven 4 menudo en las
calles y caminos? “Los rieles de los ferrocarriles,
los surcos que hacen los carruajes.”

El profesor dibujara en la pizarra lineas paralelas,

f

A

ELINEAS RARALELAS, 83 .

horizontales, verticales, oblicuas y curvas,.de dife-

- rentes formas, asi:

1 -

I~ANS

¢{Qué formas tienen estas lineas? “Unas son rec-
tas y otras curvas.” .

¢Qué posicion tienen? “Esta horizontal, esa obli-
cua, aquella vertical; pero todas son paralelas.”

¢Pueden las lineas curvas ser paralelas? “Si, si
tienen sus puntos todos 4 la misma distancia res-
pectivamente.”

¢Qué lineas paralelas se ven en un cuaderno de

~ €opiar? ‘ Las rayas que se hacen para escribir en é1.”

{Qué lineas paralelas hay en la puerta? “El din-

. tel el umbral y las jambas.”

éCuiles hay en la pizarra?
del marco.”

Haganse trazar al nifio varias paralelas en la pi-

“Los lados opuestos

- Zarra.

. é€6mo puede probarse que esas lineas son pa-
ielas? “Midiendo la distancia que hay entre ellas
*€0do que es igual en todos sus puntos.”
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Perpezzdz'cularcs.—La linea vertical algunas Veces

lleva otro nombre, €l de perpendi-

cular. Cuando se coloca un puntero

verticalmente sobre una mesa, pode-

mos decir que esta en posicion per-

pendicular. Si se tira una linea horizontal en la pi-

zarra, y se hace una vertical 4 aquella, 12 vertical

se llama perpendiculan (En qué posicion estd el

suelo? “Horizontal;” ¢y la pared? dyertical.” (En

qué posicion esta la pared relativamente al suelo?
“Perpendicular."

ADVERTENCIAS AL MAESTRO.

Es muy importante ensefiar y hacer comprender
bien 4 los nifios la condicion esencial de las parale-
las: que todos Sus puntos sé hallen d la misma dis-
tancia respectivamente. Es un gran error ensefiar-
les la definicion geométrica: paralelas son las li-
neas que jamas € encuentran, aungque Se prolonguen
Lasta lo infinito. Esta definicion, que es muy abs-
tracta € incomprensible para ellos, les impide des-
cubrir las condiciones esenciales que hemos indica-
do, y por consiguiente, determinar por su propia
observacion cudles lineas son paralelasy cuales no.

Lecciones para desarrollar las ideas sobre esquinas *
y fngulos.

PRIMER GRADO— ESQUINAS.

EL maestro tomara un libro, una figura cuadrada,
y otra oblonga, y ensefiandola a los discipulos, pre-
gunte jcuantas esquinas tiene este libro? “Cuatro.”

;Cuéntas tiene esta figura de madera? “Cuatro.”
¢Cudntas esta otra’ “Cuatro tambien.”

¢Cuéntas la pizarra? “ Cuatro.” Cudntas la me-
sa? ‘“Cuatro.”

Ensefiando en seguida figuras de tres y de cinco
la.do:s., debe preguntar el maestro: ¢Cudntas esqui-
nas tiene esta figura? “Cinco.” Y esta otra? “Tres.”
i Indicando las del tridngulo, preguntara: ¢Son
1guales estas 4 Jas de los libros? “No, son mds pun-
tiagudas.” :

Tomando el trapecio y ensefdndolo, preguntara
el profesor: ;Son iguales las cuatro esquinas de es-

-

. .
#Esquinas™ se 1laman cientificamente ¢ aristas”? 6 ““4ngulos, ”
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ta figura? “No; dos son muy anchas y dos muy an-
gostas.”

Pues bien, estas esquinas que son estrechas, que
tienen puntas afiladas, se llaman puntiagudas. Asi,
pues, ¢cudles son esquinas puntiagudas? “Las que
son estrechas y tienen puntas afiladas.”

Doblando un pedazo de papel de modo que pre-
sente angulos agudos, preguntese: ¢Qué clase de
esquina es esta? “Puntiaguda.”

¢Tiene la mesa esquinas puntiagudas? “No.” Y
la pizarra? «Tampoco.”

Tomando el trapecioy ensefiando uno de sus an-
gulos obtusos, preguntard: ¢Es esta puntiaguda?
“Now: i

¢Puede vd. darme un nombre apropiado para es-
ta? “Esquina ancha, esquina abierta.”

Muy bien; asi pues, podemos llamarla esquina
ancha. Ahora que estudiamos las del libro, pode-
mos definir bien las anteriores.

Hé aqui una figura con cuatro esquinas iguales:
feomo se llama? “Cuadrada.” Bien; pues, las cua-
tro de una figura cuadrada, se llaman esquinas cua-
dradas. ;Qué son.esquinas cuadradas? ‘“Las seme-
jantes 4 las de las figuras cuadradas.”

:Qué clase tiene este libro? «Cuadradas.” ¢Y un
pliego de papel de escribir? “Cuadradas tambien.”

Ahora, pues, dibujaré en la pizarra unas cuantas,
y vdes. me iran diciendo sus nombres.

¢Como se llama la marcada con el nimero 1?

ESQUINAS, 817

::Esquina puntiaguda.” ;Y la que lleva el nim. 2?
Cuadrada.” ;Y el ngmero 3? “Redonda.”

" o

I 2 3 4

¢Cuél es la mas pequeiia? “La puntiaguda.” gCudl
es la semejante 4 las de la mesa? “La redonda.”

¢Cuil es la esquina cuadrada? “La marcada con
el nimero 2.”

¢Cuil la puntiaguda? “La que lleva el nime-
to1."

¢Cudl es la esquina ancha? “La que tiene el ni-
mero 3.” (Y la redonda? “La que lleva el nimero 4."

¢Cémo son las de la puerta? ¢Y lasdela pizar-
ra? ;Y las del cuarto?

Hemos visto que la esquina cuadrada es la que
tiene la figura cuadrada. Hemos visto tambien que
es menor que la abierta, y mayor que la puntiagu-
da. Téngase esto muy presente, pues no hay nada
mads facil para distinguir las esquinas, que recordar

~ que la que es més grande que la cuadrada se llama

" ancha 6 abierta, y la mis pequena que la cuadra-

, puntiaguda.

o de esquinas.— 1.os nifios deben tomar en
 sus pizarras y dibujar todas estas esquinas.



o

88 ENSENANZA OBJETIVA.

Dibtjense primero dos puntiagudas, despues dos
cuadradas, luego tres anchas, luego otra puntia-
guda.

Marquense todas las puntiagudas con el nume-
ro I, todas las cuadradas con el nimero 2 ¥ todas
las anchas con el mimero 3.

Examinense €n seguida las pizarras y mirese si
los nifios han dibujado correctamente lo que se les

ha dicho.

SEGUNDO GRADO.—ANGULOS.

El maestro dibujara en la pizarra lineas que r¢-
presenten esquinas puntiagudas, obtusas y cuadra-
das; dos o tres diferentes de las primeras y segun-
das, y despues, ensefiandolas separadamente, man-
dara que los ninos las nombren.

Tomando en seguida un codo de carpintero y
abriéndolo un poco, de modo que formen un angu-
lo agudo sus dos ramas, preguntard qué esquina
forma este codo. Debe seguirse abriendo gradual-
mente hasta formar un angulo recto y luego varios
_obtusos; preguntando siempre qué clase de esquina
forma. Puede usarse para esto el gonigrafo.

Ahora, pues, llamese la atencion de los discipu-
los hacia el hecho de que siempre que se reunen
dos lineas que no siguen la misma direccion, for-
man una punta en el lugar enque se reunen; cuan-
do la punta es aguda, la esquina s puntiaguda,

i

i3
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- cuando cuadrada, la esquina es cuadrada, y cuando

ancha, la esquina es ancha.

Pues bien, estas esquinas 6 puntas, 6 mejor di-
cho, las figuras limitadas por las lineas que las for-
man, tienen un nombre genérico, que es, ademads, el
cientifico: este nombre es angulo. o

Podemos decir con exactitud que un libro tiene
cuatro esquinas cuadradas, una mesa cuatro cua-
dradas o redondas; pero las esquinas formadas por
dos lineas que se encuentran, no debemos llamar-
las sino angulos. ¢Qué son, pues, angulos? “Las
esquinas formadas por dos lineas que se encuentran.”

Angulo agudo.—Las. diferentes clases de angu-

los, asi como las diferentes clases de

esquinas, tienen sus nombres espe-

ciales. Llamase el angulo mds pe-

quefio, es decir, el formado por dos
lineas que al encontrarse hacen una esquina pun-
tiaguda, dngulo agudo.

Ahora pues, en las esquinas que antes se dibuja-
f‘on er:, las pizarras jcudntos angulos agudos hay?

Tres” ;Con qué niimero estdn marcados? “Conel 3.”

Haganse trazar a los nifos angulos agudos de di-

ferente abertura, y tambien que los formen con sus

propios dedos.

; 4.ngulas rectos.— Tirese una linea horizontal en

1: pizarra y despues una perpendicular & ella que

ha:wida en dos partes iguales. ¢Cudntos angulos
quedado formados por esas dos lineas? “Dos.”
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:Son estos angulos agudos? ‘“No.” gPor qué? “Por-
que son més grandes que los agudos y porque no
forman esquina aguda.” .

¢Cuail de los dos es mayor? “Ambos son exacta-
mente del mismo tamaifo.” ,

¢Cémo se llaman los angulos que son exactamen-
te del mismo tamafo? “‘Angulos iguales.”

¢A qué esquina se parecen estos angu-
los? “A la esquina cuadrada.” Pues bien,
el nombre que se da 4 estos angulos igua-

les 4 la esquina cuadrada, es el de dngulo .

recto. §Qué es, pues, angulo recto? “El semejante

& una esquina cuadrada.”

¢Como se obtienen dos angulos iguales? “Tra-
zando una linea horizontal y otra perpendicular &
ésta que la encuentre en cualquier punto.” :

Hagase ejecutar al discipulo esto mismo practica-
mente, y en seguida que indique los nombres de to-
dos los angulos rectos y agudos que haya en la pi-
zarra.

Angulo obtuso—Vdes. deben recordar que tene-

mos una palabra que, tratindose
de angulos, significa lo mismo que
.estrecho. ¢Cual es esa palabra?
“Agudo.” Pues bien: tenemos
otra equivalente & ancho en el sentido que le hemos
dado al tratar de las esquinas: esa palabra es obtuso.
Por esto llamamos al angulo que forma una esqui-

na ancha dngulo obtuso.

VIO NGUT08. - Slg1

_'P “1i0Qué es, pues, angulo obtuso? “El formado por
“'dos lineas que al encontrarse hacen una esquina
ancha.” o
} % “Hemos ya estudiado tres clases de dngulos: agu-
dds, rectos y obtusos. e SR L0 S
‘ ¢ Qué angulo tiene esquina ancha? “El angulo

ob(éso." ™
| ¢Qué ingulo forma la puntiaguda? “Elagudo.”
;Y cudl esquina cuadrada? “El4ngulo recto.”
Hagase en seguida que los niflos marquen en la
pizarra cudles son angulos rectos, agudos y abtusos.
‘Hagansg:ldesppes_los mismos angulos con los de-
das de las manos. .. . I 2o
Dibujo de dngulos.—L.os discipﬁlos deben tomar
.$us pizarras € ir trazando los dngulos que el profe-
sor diga.
Un dngulo agudo. Otro agudo. Un dngulo rec-
to. Otro recto._Un dangulo obtuso. Otro obtuso.
1» Un angulo agudo. Un angulo recto.. Un angulo
obtuso. 7
(Cudntos angutos obtusos habeis trazado?
l ;Cudntos angulos agudos?
¢Cudntos rectos? “ ==
et gEniqué érden?  Examinense en seguida las pi-
*‘zarras para ver si se han trazado correctamente:

-2 . ADVERTENCIAS AL MAESTRO. 3 \.

L

_“En lugar de una regla & gonigrafo pueden “usar-
se una‘tijeras mis ¢ ménos abiertas, paracon ellas

P T T—
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formar las diferentes clases de angulos; pere 'el ins-
trumento mas util para este objeto es el gon.lgrafo.

Despues de ensenar los nombres de los diferen-
tes angulos, debe hacerse a los nifios trazarlos en
esta forma, pumerandolos asi:

b

Fig. 2.

Fig. 1. Fig. 3.
Tracense despues diferentes a’mgulos.unidos en-
tre si en la forma siguiente 6 una semeJante,’y ha-
gase que los ninos vayan marcando can el namero
quele corresponde cada angulo. Pregunteseles des-
pues el nimero de 4ngulos de cada clase que hay

en la pizarra.

N7 Z

En las escuelas pequefias, en que haya nifios de
diferentes grados de instruccion en la misma clase,
serd conveniente que el maestro provea de algunas
tablitas 4 cada uno para que con ellas hagan éng_u-
los y vayan diciendo de qué clase es cada uno. Es-
ta sera la parte mas importante de la leccion, pues
les servira para que no olyiden lo que hay de mas

ANGULOS. 93

interesante en ella. Ademis de eso, sabido es que
’ cuesta mucho trabajo 4 los maestros tener 4 los nifios
mas pequefios constantemente ocupados. Este mé-
todo los ocupara de una’manera util y provechosa
durante el tiempo en que pudiesen estar ociosos
molestando al maestro y distrayendo a los otros

discipulos.

Téngase mucho cuidado en inculcar bien al nifio
la idea de que el Zamario del angulo no depende del
largo de las lineas, sino de la abertura mayor é me-
nor que hay entre ellas.

TERCER GRADO.— ANGULOS.

Los maestros que quieran ensefar d sus discipu-
los que un dngulo es el espacio comprendido entre
dos lineas que se encuentran en un punto dado,

. pueden hacerlo por medio de los siguientes ejerci-
. cios.
El maestro dibujard tres angulos en la pizar-
ra, uno agudo, otro recto y otro obtuso, teniendo
. cuidado de que una de las lineas que los formen sea
horizontal: preguntara enténces jcudntas lineas hay
- raqui en posicion horizontal? ‘‘Tres.”
. 14En qué posicion estan las otras lineas? “Una
perpendicular y dos oblicuas.”
. .4Estdn las lineas oblicuas en la misma direccion?
. “No, una_esti inclinada hacia la derecha, y otra
g 'ﬁiﬁa la izquierda.”
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Bip & Cual es 1a forma dé'té‘dis_’ééfé_. sl’iﬁe aé?""Todas cudl es mas grande, el'recto 6 el ob

" y) ¢ g & 273 Ofdouin SiedD

son rectas.”

" El maestro trazard en éééhiaa; Ov?:’i‘;;ei’: 'iri,gu- ffuantas clases de dngulos rectos hay “Una so-
CEmTS, ‘i : mente, pues han de ser todos de la forja de una

irfa cuadrada.” %
cudntas clases hay de dngulos agudo R
‘pues pueden ser mds 6 ménos agudos."'

puede haber distintas clases de angulos ob-l

"~ los iguales en la pizarra. ¢Estin Jas ineas de estos
" dos angulos rectos en 1a misma, ‘diregeion? 151, 1o

estan.” antlaaio:
- ¢Estinenla misma, direccion las de 108 -angulos

'_.“;gug:l'o,s‘.‘l“"_lfambien lo estan.”. . 5 oo

.. 3Y lasdelos énguloﬁ,qhtﬁééél.‘,‘Lﬁ.?éﬁéiﬁ igual- ot ',',Tambie“; pues pueden ser mds 6 menos |
mente.” da sy P .
: - ¢Cuéntos angulos rectos pueden formarse con dos !

g iQué cosa notable puede observarse comparan- P ;
do entre silos dos angulos-agudas? “Que son exac- £ o orizontal y otra perpendicular que se
tamente iguales.” i » ‘- or Sus extremos?“"Solo uno:"
_.:¢Y los dos dngulos: rectos son iguales.tambien? § :¥ %f“‘in!mm ObtuSOS? “MUCh(.)s diferentes.”
415 Jo son.” ~EGes. 19 &9 olugns ) s agudos? “Tambien muchos diferen-
(0= ¥ los angulos obtusos?- “Tambien lo son.” -
‘21~ Pues bien, esto demuestra que los angules cuyas
lineas van en la misma direccion son iguales; por
lo tanto. {Qué son anguloes iguales?*l‘-Aquelles cu-
yas lineas estan on-la mismia direccion. :
JY seran iguales los angulos euyas lineas van-cn
diferente direccion? " No-lo seran.”- =7
¢Dependen, pues, los: tamanos de los angulos de
las diferentes direcciones en que se encuentran sus
lineas? “Si” jido eob \ 18LL2I0NIG I
¢Cuil es mas grande, €5 deécir, cudl ¢sformado
por lineas mds abiertas, et4ngulo recto el agudo?’
“El recto.” SEAF IR SRR

nse trazar en la pizarra 4 los nifios varios

‘agudos'y obtusos para probar lo que aca-
e esplicar.




Lecciones para desarrollar las ideas sobre las figuras
planas.

PRIMER GRADO.—FIGURAS PLANAS.

DESPUES de reunir muchos pedazos de carton,
papel, madera, etc., de varias formas, como trian-
gulos, cuadrados, cuadrilongos, rombos, circulos,
pentagonos, cada uno representado por tres 6 mas
piezas de dos 6 mds dimensiones, alguna de las cua-
les puede tomar de la “Caja de Figuras,” de que
antes hemos hablado, el maestro, colocando to-
dos estos objetos delante de los nifios y ensefdn-
doselos sucesivamente, hacerles observar cuales se
asemejan mds entre si, contar sus esquinas, sus la-
dos, comparar sus tamaiios, etc.

Cuando estén en aptitud de distinguir la diferen-
cia entre estas figuras por el numero de sus,_esqui-
nas y de sus lados, se les ensefiard a clasificarlas por
grupos de tres dngulos y tres lados; de cuatro dn-
gulos y cuatro lados, de cinco angulos y cinco lados
y de figuras sin dngulo ninguno.

FIGURAS PLANAS. B
~_ En una clase poco numerosa lo mejor seria per-
irles que se acerquen a la mesa y que vayan to-
" mando cada uno dos figuras, colocindolas én el
grupo 4 que correspondan. Pero en las clases de
\wor nimero el maestro debe presentar la figura
os discipulos y que digan el numero de dngulos
lados que cada una tiene y en qué grupo deben
colocarse.
1 El profesor tomard en seguida una * Carta de
‘ ,f\gmas ” ¢ las trazara en la pizarra, si no tiene di-
_' cha carta, y hard que los discipulos sefialen todas
- las que tengan tres angulos; despues las que .ten-
- gan cuatro, luego las que tengan seis, luego las que
- no tengan ninguno: en seguida las que tengan tres,
~ cuatro, seis 6 mas lados.
g u_]?espues, hard que los nifios dibujen en la pizarra
arias figuras que tengan el mismo nimero de la-
dos y dngulos: primero de tres, luego de cuatro,
inco, etc.

SEGUNDO GRADO.—FIGURAS PLANAS.

By :

i .Egmgndo diferentes cuadrados y cuadrilongos de
,f.‘:aja de Figuras para la ensefianza por medio

objetos, ” 6, si no se tiene 4 mano esta caja, pe-

enen otro nombre: /ados, con cuyc nombre los
naremos en adelante.
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Levantando el cuadrado 4 la vista de los nifios,
el maestro preguntari: ¢Cuantas esquinas tiene es-
ta figura? * Cuatro.”

iCuéntos lados tiene? * Cuatro.”

Tomando el cuadrilongo preguntard en segui-
da: ; Cuantos lados tiene esta otra figura? ‘ Cua-
tro.” gCuantas esquinas? “* Cuatro tambien.”

Tomando un circulo preguntara: jCuantas esqui-
nas tiene esta figura? “ Ninguna.”

Sefalen los nifios en la “ Carta de Figuras,” 6 en
la pizarra, las siguientes figuras: v

Cuadrado.—Triangulo.—Trizngulo.—Cuadrado.

Pregunte en seguida el nimero de esquinas y la-
dos de cada una y haga sefialar las que son seme-
jantes.

Cuadrado.—Tomando un cuadrado de la “ Caja

¢Cuantos lados tiene esta figura? “Cua-
tro.”

Examinenen bien sus cuatro lados:
¢Cudl es el mayor? * Todos son iguales.”

Tomando en seguida el cuadrilongo, debe pre-
guntar: jCudntas esquinas tiene esta figura? “Cua-
tro.” ¢Y cuantos lados? * Cuatro. 3

{Son iguales estas dos figuras? ‘“No; en la se-
gunda dos lados son mas grandes que los otros

dOS. ”

Tomando en seguida dos cuadrados, debe pre-

de Figuras,” el maestro preguntard :

: FIGURAS PLANAE 099
: ¢Son iguales estas dos figuras? “Si lo

 clase de esquinas tiene esta figura? “Cua-
” ¢Y cuantas tiene? ¢ Cuatro.”
bien, hemos visto antes que esta figura
tro esquinas cuadradas, 6 sea en angulo
7 que sus cuatro lados son iguales en tama-
s esta figura se llama cuadrado.
es, pues, un cuadrado? “Una figura que
 cuatro lados iguales y cuyos dngulos son
=i FRLE Y re
ese Ul drado en la ‘“Caja de Figuras A
flostrazar varios en la pizarra.
 seguida varios objctos de forma cua-
preguntese:
ﬁrma‘ tiene este pedazo de carton? “Cua-
e :
;Y este pedazo de papel? “ Cuadrado.”

Y esta galleta de soda? “ Cuadrada tambien.”
or qué son cuadrados? ‘“ Porque tienen cuatro
s iguales y cuatro dngulos rectos.”
ilongo—Tomando uno, debe preguntar el

m maestro: ¢Cudntas esquinas tie-

lill ne esta figura? “Cuatro. .
| {Cuéntos lados tiene? * Cua-
Lt tro.”

todos iguales? ““No; dos son mds largos
s dos.” Ay
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l ‘&"d:')mo son sus esquinas? ‘ Cuadradas 6 en an-
lo recto.”
" Pues bien, la figura que tiene cuatro lados, dos.
_mas largos y dos mds cortos y cuatro angulos rec-
tos, se llama cuadrilongo.
4Qué es, pues, un cuadrilongo? “ Una figura que
tiene cuatro lados, dos mayores que los otros dos.
y cuatro dngulos rectos. o

cuadrilongo.
Tracense en la pizarra varios cuadrilongos.
{Qué figura tiene este libro? *Cuadrilongo.”
{Por qué se llama asi? Porque tiene dos lados
largos iguales, otros dos mas cortos iguales y cua-
tro angulos rectos.”

TERCER GRADO.—FIGURAS PLANAS.

H¢ aqui varios pedazos de papel y de carton de
la forma de cuadrados, cuadrilongos, etc. Algunos
de ellos son grandes, otros pequefios, pero todos,
«cualquiera que sea su tamafo, son cuadrilongos y
todos los cuadrados son siempre cuadrados. Hay
aqui tambien dos cordones, uno €s més corto que
el otro. Aqui hay dos pedazos de papel, uno mas
grande y mds ancho que otro. ¢Decimos que un hi-
o sutil es ancho y largo? “ No; solo hablamos de
ongitud.”

Sefidlese en seguida en la ““Carta de Figuras %el

o cuando queremos hablar del tamafio de cual-

FIGURAS PLANAS. 101

quier figura plana como un cuadrado, cuadrilongo,
etc., decimos su largo y su ancho; estas dos medi-
das se llaman dimensiones.

Figuras planas—Todos los objetos planos que
medimos en las dos direcciones de anchura y lon-
gitud, se llaman figuras planas, y podemos descri-
pirlos especificando su ancho y su largo, pues no
tiene espesor.

0 ¢Por medio de cudntas medidas puede indicarse

ﬁtamaﬁo de una pizarra?

* sPor cuantas el de una linea?
o iones tiene una forma plana y cua-

59 ‘Ui BALURDG, i
De qué manera descubririais ¢l tamano de la ta-

rior de la mesa?




Leceiones para desarrollar ideas sobre los triangulos.

INDICACIONES AL MAESTRO.

No deben darse a los nifios lecciones sobre tgiin-
gulos hasta que conozcan perfectamente lo que son
formas planas, y sepan distinguirlas por el nuimero
de sus lados y esquinas. Tambien deben hallarse
ya bien familiarizados con las diferentes clases de
angulos.

En el primer grado enséfieseles solamente que los
triangulos son figuras de tres lados, sin entrar en
la nomenclatura de ellos. No se pase al segundo
sin que hayan comprendido muy bien el primero, y
en cuanto al tercero, debe tenerse mucho cuidado
de esplicarse en varias lecciones, y repasarse a me-
nudo para que no se olviden sus nombres.

PRIMER GRADO.—TRIANGULOS.

mbre damos 4 las esquinas? “ Angulos.”

FIGURAS PLANAS. 103

f i el maestro preguntard: jcuantos dngulos tiene esta
B figuraf ¢ Tres.”

* ¢Cuantos lados tiene? “ Tres.”
-, Ahora diré 4 vdes. el nombre de éstas que tienen

l ~ tres lados y tres angulos: se llaman #ridngulos. Tyi
~ significa tres, y la palabra #ri-dngulos, equivale &
P itres dngulos. Asi, pues, una figura con tres dngu-
g b.yse llama #ridngulo. {Cual es el nombre de la
igura que tiene tres ladosy tres esquinas? “7yidn-
ulo.” Seiidlense los tridngulos en la “Carta de
Uras ”"x_ﬁa\gase 4 los nifos trazar varios en la pi-

' yCudntaslineas se necesitan para formar un triin-
ulo? “Tres. ‘
Jue ‘tepresenta cada linea? “Un lado.”
¢Por qué se llama tridngulo 4 esta figura? “Por-
- que tiene tres dngulos.”

bR - SEGUNDO GRADO.—TRIANGULOS.

: il it

ngulo equildtero.—iComo se llama esta figu-

ra que tengo en la mano? * Tridn-

gulo.” :

Veéamos los Jados de este tridngulo:

emos de ellos? “Que todos son iguales.”

@u‘es, este zridngulo tiene sus tres lados igua-
p e

ando triangulos de diferentes formudla
os discipulos, el profesor debe preguntar:
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J ;Es este un tridngulo de lados iguales? “Si." ¢Y
. este otro? “No.”
1 Daremos ahora otro nombre a esta figura, que
tiene lados iguales: €l nombre es equi-ldtero. Equi
significa igual, y ldtero, significa lado; de aqui equi-
Litero, que significa lado igual.
Sefalense ahora los triangulos equildteros enla’
carta, y higase dlos ninos trazar varios en la pizarra..
¢Por qué llamamos i estos triangulos equilateros?

“Porque todos sus lados son iguales.” 3

Hagase trazar al discipulo en la pizarra vagios
triangulos equildteros. _

¢Cudntos dngulos agudos tiene el triangulo equi-
latero?

Tridngulo rectangulo.— Hé aqui otro triangulo:
¢Son iguales todos sus lados? “No.”

¢{Cuintos angulos agudos tiene este triangulo?
“Dos.”

. {Qué clase de dngulo es el otro? “Recto.”

Este es un tridangulo que tiene un dn-
gulo recto; por eso lo llamaremos tridn-
gulo rectdngulo.
¢Cémo llamaremos 4 los que tienen un angulo

 recto? “Rectdingulos.”
~ Sefdlense los tridngulos rectangulos en la “Car-

Hagase 4 los nifios trazar varios en la pizarra.
as lineas se necesitan para formar cada trian-

FIGURAS PLANAS. 105

TERCER GRADO.— TRIANGULOS,

Tridangulo isosceles.* —Hé aqui otro triangulo:
¢ ¢Es igual 4 los otros dos triangulos? ;Qué
clase de dngulos tiene este? “Agudos.”
¢Qué puede vd. decir de sus lados? “Que
_ tiene dos lados grandes iguales y uno pequefio.”
 Este triangulo tiene un nombre dificil de pronun-
¢, y no es facil retenerlo en la memoria. Escri-
el nombre en la pizarra: se llama zsdsceles.
los triangulos 7sdsceles en la “Carta de

: W' y hdgase & los nifios trazar varios en la

- Tridngulo obtusdngulo.— Tenemos a la vista un
Eow, triangulo con dos lados agudos y
0y ; uno obtuso: dos de sus lados son
A iguales: se llama Obtusdngulo.
Tridngulo escaleno.—He aqui otro con dos angu-
A los agudos y uno obtuso, pero sus’
lados y sus dngulos son desiguales.
El que tiene un dngulo obtuso, co-
e verse, tiene dos lados iguales, miéntras
tiene todos sus lados'y dngulos desiguales.
| vista tenemos otro tridngulo con tres dn-
gulos agudos desiguales y tres lados
tambien desiguales. Tanto este co-

moel anterior sellaman escalenos. La
ik s T4

r——

Co
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palabra escaleno significa torcido 6 desigual. Estos
tridngulos tienen lados desiguales.

{Qué es triangulo equildtero?
Qué es rectdngulo?
LQué es Zsdsceles?
cQué es obtusdangulo?
iQué es escaleno?

tas diferentes-clases de triangulos.

Hiégase trazar al discipulo en la pizarra todases- -

‘ﬁ g
i R ‘,“.-

s

X
i
0

. Loociones para desarrollar las ideas sobre las figuras
mr ‘ de cuatro lados.
B 4

PRIMER GRADO. '

o A T
2 —Cuadrilongo. —Rombo, —E!] maestro
figuras de cuatro lados y decir: Hé aqui
 figuras de cuatro lados. Ya sabeis los nom-
algunas de ellas.
Mo os presente algunas de estas figuras cu-
yos nombres sepais, decidlo, pero cuando lo igno-
nh. guardad silencio.

drado. §E| de esta? C uaafmdo. g,Y el de

esta? Cuadrilongo. ;Y el de esta? Cua-
"M drado. ;Y el de esta? ¢Y elde

a? Cuadrilongo. Y el de esta?

ntas esquinas tiene este cuadro? ““Cuatro.”

otro nombre se da 4 las esquinas? “Angn-v

P I 14

¢Cudntos angulos rectos tu:-
- ne? Cuatro. 1 cobslian

;Cuéntos {mgu!os“m’lel
0. rar toggong 4l
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¢Cuidntos dngulos rectos tiene el cuadrilongo?
Cuatro.

Me acabais de decir que el cuadrado tiene tam-
bien cuatro dngulos rectos. ;Qué diferencia existe,
pues, entre cl cuadrado y el cuadrilongo? “El cua-
drado tiene sus cuatro lados iguales, y el cuadri-
longo tiene dos lados grandes iguales, y otros dos
pequefios iguales.”

Muy bien. Vemos que “un cuadrado tiene cua-

“un cuadrilongo tiene dos lados iguales grandes,

otros dos pequefios iguales y cuatro dngulos rectos.”
‘Escribiré estas definiciones del cuadrade y del

cuadrilongo en la pizarra, para que podais leerlas.

No tomaré ninguna de estas figuras en mi mano
sin que dntes las veais, las describais y me deis el
nombre de ellas.

Tengo en la mano una figura con cuatro lados
igualesy cuatro dngulos rectos. gQué clase de figu-
ra es? “Un cuadrado.”

¢Y esta otra que tiene cuatro angulos rectos y
cuatro lados iguales? “Un cuadrado tambien.”

" Tengoen la mano una figura con cuatro dngulos

rectos y dos lados grandes iguales y dos pequefios

Ciguales. ;Qué figura es? “ Un cuadrilongo. ”

X esta otra que tiene cuatro angulos rectos con

lados pequefios y otros dos del mismo tamafio
ura es? Un cuadrado. v

ofesor hara que el discipulo diga los nom-

tro lados iguales y cuatro angulos rectos,” y que

FIGURAS PLANAS. 109

" bres de las cosas que ha visto que tienen la figura

del cuadrado y que las trace en la pizarra,
Cosas gne son cuadradas.

'A!-"A}_gunos libros.

- Un pedazo de papel.

~ @Galletas de soda.

':.,Algunas ventanas.
~ Algunas tapas de cajas.
U go escribird los nombres de algunos objetos
sean cuadrilongos.
sas gue son ‘madrilangas.

rras, | La superficie de una mesa.

" g Espejos.

. Cristales de las ventanas.
~ Lados del cuarto. Estantes.

}} %or qué decis que estos objetos son cuadrilon-
““Porque tienen cuatro dngulos rectos, dos
S g;andes iguales y dos pequeiios iguales.”
7 z

qué decis que la galleta de soda es cuadra-
Porque tiene cuatro lados iguales y cuatro
s rectos.

INDICACIONES AL MAESTRO.
€ primer grado debe dividirse en una, dos ¢
segun la edad de los niios y los pro-
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Rombo—Hé aqui varias figuras que quiero que
observe vd. y me diga la semejanza
que tienen entre si. Levantando un
cuadrado y un rombo, el profesor
preguntar'l al discipulo: ¢Soniguales estas figuras?
¢Cudntos lados tiene esta? Cwatro.

¢Y cudntos esta otra? Cuatro.

Luego ambas tienen el mismo suimero de lados.
¢Son del mismo tamaifio todos los lados del cuadra-
do? SZ, /o son.

¢Son del mismo tamafio todos los lados de esta
figura? Los medir¢ con los lados del cuadrado. jQué
observa vd. ahora? “‘Que todos los lados son igua-
les.”

¢Son estos del mismo tamafio que los del cua-
drado? S7 o son.

Asi, pues, todas estas figuras tienen el mismo
numero de lados, y todos son del mismo tamaiio.
¢Por qué no son iguales estas figuras? “Porque
- sus angulos no son iguales entre si.”

Muy bien.

{Qué clase de éngulos tiene el cuadrado? “Rec-
tos.”
¢Qué clase de dngulos tiene esta figura? “Dos
dos y dos obtusos?
¢ 4 vdes. ahora el nombre de la figura que tie-
uatro lados iguales, dos dngulos obtusos y dos
¢ se llama 7ombo. Lo escribiré en la pizar-
que lo aprendan bien.

FIGURAS PLANAS. 111

El profesor mostrard cada una de estas figuras y
~ los discipulos dirdn sus nombres. “Cuadrado, rom-
bo, cuadrilongo, rombo, cuadrilongo, cuadrado.”

El maestro hard que un discipulo trace un cua-
drado en la ““Carta de figuras.” Otro trazard un
 cuadrilongo y otro un rombo.

: Qbjetos de figura de rombo:
~°Algunos dulces.
os de papel.
pastillas.
Algunos cuadros de vidrios.
- En seguida, que el discipulo trace en la pizarra
' rombos, cuadrados y cuadrilongos.

Mtas lineas se necesitan para trazar un rom-

bo? ¢Cudntas para cada una de estas figuras?

SEGUNDO GRADO.—ROMBOIDE.

) _ profesor tomara varios pedazos de papel y car-
nes, etc., de figura de rombos y romboides, y
tando uno de cada especie 4 sus discipulos,
guntard: ¢Son iguales todas las esquinas de

; as figuras?
 3Cudntos angulos agudos tiene cada una? g¥Y
1antos obtusos?

iguales sus lados? ““No; una tiene dos lados
y otra dos pequefios.”
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Romboide.—Esta figura es algo se;}zq;}znte a un
rombo, por eso se llama romboi-
de: oid significa algo semejante.
Veis que éste difiere de un rom-

dos de sus lados.
Seiidlese un romboide en la “Carta de figuras.”
El discipulo debe definir qué cosa es un romboi-

de. “Un romboide tiene dos lados grandes iguales,

y dos pequeiios iguales, dos angulos agudos y dos
angulos obtusos.”

TERCER GRADO.—TRAPECIO.—TRAPEZOIDE.

Hé aqui figuras de dos formas. Decidme, gcudn-
tos dngulos tiene cada una? Cuatro.

¢Cudntos lados tiene cada una? “Cuatro.”

¢Qué clase de dngulos tiene esta figura? (Sena-
lando el trapezoide.) “Tiene un angulo agudo, dos
obtusos y uno recto.”

iSon paralelos dos de sus lados? “No.”
Trapezoide—Una figura que tiene cuatro lados
y cuatro dngulos, y en la cual
ninguno de ellos es paralelo 4
_— otro, se llama Zrapesoide.
El profesor debe hacer que el discipulo sefiale un
ezoide en la “Carta de figuras.”
uindo llamaremos 4 una figura de cuatro la-
pezoide? “Cuando no tiene lados paralelos.’

bo solamente en el tamafio de

TRAPECIO. 113

Trapecio—Hé aqui otra figura de cuatro lados.
¢Qué puede vd. decir de ellos?
“Que dos de ellos son paralelos
entre si.” ;

Una figura que tiene cuatro
lados con solo dos de ellos paralelos, se llama zra-
pecio. Un trapezoide es algo parecido d un trape-
cio.

¢Cuéntos lados paralelos tiene un trapecio?

{Cuantos tiene un trapezoide?

Cuadyrildtero—Todas las figuras de cuatro lados
se llaman cuadrildateros. Esta palabra significa de
cuatro lados.

Paraleldgramo.—Una figura de cuatro lados con
sus lados opuestos paralelos se llama paralelégramo.
Asi, pues, los cuadrados, cuadrilongos, rombos y
romboides son paraleldgramos.

El tercer grado en las figuras de cuatro lados, no
debe aprenderse hasta que se hayan aprendido com-
pletamente todos los terceros grados de formas.
Pueden omitirse si se quiere en las escuelas prima-
rias: al maestro toca juzgar, en vista de la inteli-
gencia de los discipulos, si es 6 no conveniente en-
sefarlo.

&l

e

l.‘U.T;:,
£




Lecciones para desarrollar las ideas sobre las figuras
de muchos lados,

PRIMER GRADO—PENTAGONO,—HEXAGONO.

DESPUES de tomar pentdgonos y hexidgonos de la
“Caja de Figuras,” como asimismo algunos peda-
zos de carton y papel de las mismas figuras, el maes-
tro haré que el discipulo cuente las esquinas y la-
dos a medida que los vaya levantando. Los de cin-
co lados deben colocarse en un grupo y los de seis
en otro.

Pentagono.—yCuintos angulos tiene esta figura?
*Cinco.”

{Cuantos lados tiene? * Cinco.”

Una figura plana con ¢znco dngulos y
cinco lados se llama pentdgono. Penta, significa cin-
€0y gon angulo; por tanto, la palabra pentdgono

ere decir gue tiene cinco dngulos. Una figura pla-
on cinco dngulos se llama pentdgono.
intos lados tiene un pentdgono? ;Y cuintos
s? ¢Como se 1lama la figura plana que tiene

e

HEPTAGONO.—OCTAGONO. —NONAGoNo, 115

cinco éngulos‘ Una figura con cinco lados iguales
es un pentidgono regylar.

Hexagono —¢ Cuantos lados tiene esta figura?
Seis. jCudntos dngulos? Sers.

El nombre de esta figura es Jexd-
gono. §Cuantos dngulos tiene? Seis.

4 b g,Qué parte de la palabra significa dngulo? “La
‘? i ultima, gon.

¢Pues qué creeis que signiflca Zexa ? Seis.

‘Muy bien. Asi, la palabra kexdgono significa gue
tiene seis dngulos; luego éste es un nombre muy
adecuado para esta figura.

¢Cuantos lados tiene un hexagono? ;Y cudntos
angulos? ¢(Como llamamos una figura plana con
seis angulos’

SEGUNDO GRADO.—HEPTAGONO.—OCTAGONO.
i / NONAGONO.—DECAGONO.

Heptdgono—Ya sabemos cémo se llaman las figu-
ras que tienen cinco angulos y las que tie-
nen seis. Ahora os presentaré otra; va-
y mos 4 contar el nimero de angulos que
tiene. “Uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis,
siete.”
~ Esta es una figura con séefe angulos; su nombre
4 ‘és‘lgepmgono Decidme qué parte de esta palabra
b sl’ghlﬁca sfete. La escribiré en la plzarra. “Hi'pd
” Muy bien. o
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COctdgono.—Heé aqui otra figura, Contad sus 4n-
i G

gulos. “ Uno, dos, tres, cuatro, cinco,
: seis, siete, ocho.”

Esta figura tiene ocko dngulos. Su

Luego un octigono es una figura plana que tie-

ne ocho dngulos. ¢Qué significa gon?
Nondgono.— E| profesor hari que el discipulo,
A Cuente los que tiene esta figura. “Uno,

dos, tres, Cuatro, cinco, seis, siete, ocho,
nueve. ”

Tiene nueve angulos y se 1lama nondgono. ;Qué
significa #ona? ““ Nyeve.”

Asi, pues, nondgono es una figura plana que tie-
Ne nueve dngulos. Una que tiene nueve lados igua-
les es un nondgono regular.

Decdgono.—FE] maestro hari que el discipulo
cuente los dngulos de esta figura. “Uno,
dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho,
nueve, diez, ”

Tiene diez angulos y se llama decdgono. Asi,
Pues, deca significa sz Decdgono es una figura
Plana que tiene djez angulos.

-« El profesor hari que e] discipulo sefiale cada una

i tas en la “Carta de F iguras,” y las trace en

Zarra 4 medida que las vVaya nombrando: De-
» Pentdgono, hexigono, nonigono, etc.

INDISACIONES AL MAESTRO. 117

Poligonos—En seguida presentara un pedazo de
papel cortado con muchos angulos, y Preguntard:
¢Tiene ésta pocos 6 muchos lados? Esta es upa
figura de muchos dngulos, se llama boligono, poli
significa-muchos.

En términos generales todas las figuras que tie-
nen dos 6 mas angulos, se llaman 2oligonos. Cuan- 3
do todos los lados de un poligono son iguales, se
llama poligono regular.

INDICACIONES AL MAESTRO.

Estas lecciones sobre JSiguras de muchos lados,

no deben darsé hasta que el discipulo conozca bien

. el tercer grado de las diferentes divisiones de las

~ figuras, excepto la de los triangulos y las de cua-

.~ tro lados, y nunca antes que hayan aprendido el

primero y segundo ggados de la mayor parte de las
demais divisiones de las formas,

La figura mas importante de los poligonos es el
hexdgono. Ademas de ser la que estd adoptada co-
munmente para las cabezas de tornillos y tuercas,
es la que tienen las celdillas de los panales de abe-
“Es un hecho curiosisimo que ésta sea la forma
€on la cual, con menor cantidad de cera, se obten-

mayor espacio y mayor solidez en la construc-
. ©lon. No se podria encontrar una forma mejor pa-
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~ ra esas celdas que la que*Dios ha ensefiado 4 cons- ' 4
{ﬁﬁ- 4 las abejas. Demuéstrese 4 Jos nifios el modo t . : .
perfecto con que los hexigonos se adaptan entre l . ,

si, usando los diez pequeios hexigonos de 1a “ Ca-
ja de Figuras.”

Lecciones 'para desarrollar las ideas sobre figuras
s circulares.

e
'PRIMER GRADO.—CIRCULO.—SEMICIRCULO.
ANILLO.

el ad

EL maestro tomara para esta leccion varias me-
dallas y botomes planos, circulos y semicirculos de
_ la “ Caja de Figuras, ” otros circulos y semicirculos
hechos de papel, como tambien un triangulo, un
cuadrado y un cuadrilongo. Presentando el cua-
> drado al discipulo le preguntara: ;Cudntas esqui-
nas tiene esta figura? ;Cudntas tiene esta otra?

"?fes, ”»

:&ngdntas tiene ésta?—mostrando un anillo. “Nin-
guna.”

_ Tomando un cuaderno, el profesor preguntara:
a:é'ué’ clase de lineas estin representadas por los

bordes de esta figura? Lineas rectas.
l}ﬂgtas rectas hay en esta figura? (tridngulo).

e
ICudntas en el cuadrado? “ Cuatro.”
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¢Cudntas lineas se necesitan para formar un cua-
drilongo? “Cuatro.”
Circulo.—;Por cuantas esta formada esta figura?
= ~ “Por una solamente, ”
¢Cuil es la forma de esta linea? “Cur-
vy
Decimos algunas veces que la linea que forma la
orilla de una figura, la limita, es decir, que marca
hasta donde se extiende la figura. Las paredes de
este cuarto marcan hasta donde se extiende y fijan
sus limites. - -
¢Cudntas lineas limitan este tridngulo? 77es.
¢Cuintas este cyadrado? Cuatro.
¢Qué clase de ellas limitan el tridngulo, el cua-
drado y el cuadrilongo? Lineas rectas.
¢Qué clase de linea limita esta figura? Cwrva.
#Cudntas lineas la limitan? Solo una.
Podeis llamar 4 esta figura circulo.
¢Cudl es el nombre de esta figura? Circulo.
El maestro presentara 4 los discipulos varios ob-
jetos de figura circular, y preguntari: ;Cuil es la

figura de este? Circulo. yDe este? ¢De este?
Circulo. ;

4Cuél es la de esta moneda? Semeante d un
circulo. ' i

¢Cuél la de la tapa de una estufa? Circular.
* Eos limites de un circulo estén formados por una
Sola linea que va encorvandose con uniformidad
‘ que sus dos extremos se reunen.

0
|
i

ofROULO. —SBMICIROULO. —ANILLO, 121

- C1 »—Vemos a veces objetos que son casi
7;&‘3:3'::20m0 este circulo, pero no de figura tan
perfecta; debe llamarse ésta circular. Podemos
tambien usar esta palabra cuando se nos P;e?un;e
la figura de estos objetos, como por CJCmP o la de
#h VER?:;:.SOE hara que el discipulo sefiale un circu-
lo «Carta de Figuras.”
;--.:m;::eseiz seguida.guna cuerd-a. y enséiiesele el
mﬂo de trazar un circulo eu la pizarra. ’
- Colocaré un dedo sobre la cuerda y lo apoyare
firmemente contra la pizarra: tomaré con los dedos
de la otra mano un pedazo de yeso atado al extre-
‘mo opuesto de la ‘euerda, que sostendré, y en se-
y giraré esta mano al rededor de la otra, po-
niendo en contacto el yeso con la pizarra, trazan-
do asf una linea curva, cuyos dos extremos s¢ en-
w;{n::gna:hora una sefial que indique el lugflr donde
‘sostuve la cuerda con mi dedo contra la pizarra.
Qentro—Vereis un punto en medio de} c_lruft'xlo. .
RaTR0 Ese punto se llama centro. Si m'ldlferaw
mos la distancia que hay de €l 4 la

s
4o K 5 linea que limita la figura, veriamos que
T P era exactamente la misma entodasdi-

recciones. ,
Supongamos que un nifio atara una Cuerda.j. un
 poste, tan ligeramente, que pudiera ésta deshnrs.e
“alrededor de ¢l, y tomando el otro extremo, cami-




122 ENSENANZA OBJETIVA.

nara al rededor del poste hasta donde se lo permi-
tiese la longitud de la cuerda, jqué figura describi-
‘ria en su paseo? Circular.
En una clase de corto nimero de discipulos, se
" llamaréan dos nifios para que formen un circulo en
el suelo: 4 uno se le dird que se coloque en el cen-
tro y sostenga una cuerda y al otro que tome la
otra extremidad atando 4 ella un pedazo de yeso,
y marque el suelo 4 medida que dé vueltas al re-
dedor del primer nifio.

El profesor hara que el discipulo tome estas cuer-
das, dibuje circulos en la pizarra, Y marque un pun-
to para mostrar el centro. R ’

Estas lecciones practicas interesan sobre mane-
ra d los pequeditos, y fijan los objetos en su mente:
siempre deben ser actores en sus lecciones, en cuan-
to sea compatible con el érden.

Decidme ahora los nombres de objetos que ha-
yais visto de figura circular.

Semicirculo.—Tomaré ahora uno de los hechos

de papel y lo cortaré por la mitad en dos

partes iguales. ¢Cémo llamaremos estas
partes? Medio circulo.

Muy bien. Les daré 4 vdes. otra palabra que sig-
nifica tambien medio circulo: es semictrculo. Semi
quiere decir medio; asi, pues, semicirculo quiere de-

“¢ir “la mitad de un circulo.”

-+ Veemos entre estas figuras un medio circulo: ;cé-
Mo lo llamaremos? “Semicirculo.”
s o

AT A
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' El profesor hard que el discipulo sefiale en la

““Carta de figuras” un semicirculo.

¢Ha visto vd. algunas veces algo de esta forma
Al »
en el firmamento? “Si, la lu.na. ' -
#Si tuviéramos una torta circular, cémo hariamos
un‘ semicirculo con ella? “Cortindola en dos partes

iguales.” X :
g‘;Qdé parte de la torta seria cada pedazo? “Una
b

itad.”
ml willo.—Hé aqui un circulo al cual hemos corta-
= dola parte de dentro. (Cémo le llama-
= ‘: uf;m‘os? “Un ani”.o.”

e i lase de linea limita la parte ex-

‘terior del agillo? © urva,”

tggg{lfgii::: }(i)mitauffb;a}te interior? ‘;U",‘na ll'l;l.ea

curva,” ;Cudntas curvas tiene un anillo? “Dos.
Veamos esta sortija. Decid si estas lineas curvas

son ambas de la misma extension. :‘No, una es mas?

corta que la otra.” ¢Dénde estin estas lxr.leas.

“UUna esta en la parte exterior y otra en la inte-

- ”
ﬂo{%dé objetos ha visto vd. que tengan esta forma?
“Sortijas, anillos, arcos, etc.”

SEGUNDO GRADO.—SEGMENTO.—ELIPSE.—OVALO.

‘En este grado el maestro tomara de la"‘Caja
de figuras” los segmentos, 6valos, elipses, circulos
.x semicirculos; tambien las mismas figuras hechas
de papel. ,
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: Segmento.—;Cémo se llama esta figura? “Circu-
lo.” ;Y esta? “Semicirculo.”
@] Veamos esta ahora, y decidme'en qué se
diferencia del semicirculo. “En que tiene
sus dos bordes curvos y el semicirculo uno recto y
otro curvo.” ) :

Llamaremos 4 esta figura segmento. Escribiré el
nombre en la pizarra para que vdes. lo aprendan.
¢Cudl es esta palabra? “Segmento.”

¢{Qué figuras ha visto vd. de esta forma? “La lu-
na nueva, la visera de las cachuchas de los nifios;
un pedazo de manzana, el mecedor de una cuna, etc.

Elipse—;Es esta figura un circule? “No, es mis
larga en una direccion que en la otra.”

(Tiene esquinas? “No.”

¢ Tiene extremos? “Si, tiene dos.”
Llamamos 4 una figura de esta clase

Elipse.

Se debe deletrear 1a palabra & medida que se es-
criba en la pizarra. ;Cuil es su nombre? “Elipse.”

¢Ha visto vd. alguna cosa de esta forma? “Si, los
marcos de muchos cuadros.”

Al hablar de una figura de esta clase ‘podemos
llamarla e/iptica, Esta palabra significa que tiene la
Jforma de una elipse. Algunas veces se llama inde-

“bidamente dvalo.
El profesor debe hacer que el discipulo sefiale en

lacartay traceenla pizarra, algunas figuras de for-
ma eliptica.

g

OVALO. 125

Ovalo.—Hé aqui otra figura limitada por una li-
—— nea curva: ¢es uncirculo? “No, porque
& s mas ancha en una direccion que en

& laotra”
;Qué nombre damos 4 una figura de esta forma
<

ue es mas ancha en una direccion que en otra?
q

“QOvalo.” ¥ .
oEsta figura es una especie de elipse; pero se la

S diferente.
onoce por un nombre 7 :
C *abe?s visto alguna vez algo que se parezca
1a? “Un huevo.” ‘
eﬂ;: .Hbien"' Se asemeja en su forma d un huevo.
Lbs::tihos Yaman al huevo ovum, y nosotros lla-
mamos a esta ﬁgiﬁ'l'm[o, porque es semejante al
huevo. Ovale es nombre d¢ una figura plana.
;.Qué obje;:os habeis visto de esta forma? “Las
hojas de los arboles.” '
Tengo en la mano una figura plana con una li-
nea curva por borde, qué clase de figura es? Un
cireulo.
4Y esta con un borde curvo y otro recto? Un
semiciyculo. ;
4Y esta con un borde curvo y dos extremos igua-
‘les, qué clase de figura es? Es una clipse.
Hé aqui una figura plana con un borde curvo, un
extremo ancho y el otro estrecho. Uz dvalo.
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TERCER GRADO.—CIRCUNFERENCIA.—ARCO.—
DIAMETRO.

.

Para los ejercicios de este grado el profesor de-
bera tener sortijas, circulos, cilindros, esferas y otros
objetos de forma semejante.

Circunferencia.— Hé aqui formas y objetos que
son redondos como una sortija, redon-
dos como un cireulo, redondos como una
pelota. Tomaremos ahora esta cuerda

P8 y mediremos la curva que las circun-
da. Llamamos d /a linea que limgta un objeto redon-
do, su ggraunferencia. JQué es lo que voy entonces

4 medir? La circunferencia. '
¢Cémo se llama la linea curva que limita un cir-
culo? Su circunfereucia.

El maestro hari que el discipulo sefiale en la
carta y en la pizarra la circunferencia de los circu-
los. gDénde estd la circunferencia de esta sortija?
+de esta manzana? ;de esta taza? ¢de este sombre-
ro? ide este boton? etc,

Arco—Dibujaré un circulo en la pizarra, y bor-
raré una parte de su circunferencia. La parte que
he dejado se llama arco. ;Cémo se llama una parte
de la circunferencia de un circulo? Aco.

' Sendlese un arco en la carta y en la pizarra.
engo en la mano un anillo de papel: si cortoun

DIAMETRO. 127

daio de este anillo, llamaremos 4 este pedazo
Eem porque seria una parte de la circunferencia del
’

&

anillo. .
! INDICACIONES AL MAESTRO,

; Los discipulos deberdn escribir en la pizarra y
" deletrear, durante el ejercicio de cada uno de estos
; ~ grados, las palabras circunferencia, arcoy didmetro.
" Didmetro—~Trazaréun circuloen la pizarra y colo-
adg _ ‘garé un punto en el centro: aplicaré una
7 regla al través del circulo, de manera
i " giie ‘se pueda ver el punto del centro.
'-.ﬂ.if Luego trazaré una linea al través de es-
:"‘ﬁ;ﬁ:ﬁ*culo que vaya directamente por su c?ntro, y
) ‘I%ix‘e"fd's limites de la linea toquen la c'1rcunfe-
cia en sus lados opuestos. Simido esta lmea’, me
" mos rard la distancia d través del centro del circu-
: ‘se llamara didmetro.
profesor hard que el discipulo sefiale en .]a
ta de figuras” el didmetro de un circulo, lomis-
e en la pizarra. ;Qué significa didmetro? “La
ue pasa 4 través del centro.” .
ade comienza Ja linea que representa el did-
0? En la circunferencia.
)énde termina? “Termina en el lado opuesto
ircunferencia.” ;
través de qué pasa? A través del centro. {C6-
llama la linea gue Zimita un circulo?
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¢Cémo se llama la linea que limita una pelota?

¢Como se llamaria la distancia desde un punto de
la corteza de una naranja al opuesto, que natural-
mente pasaria por su centro?

.4Como se llama la parte de una circunferencia?

¢Cual es mas largo, la circunferencia 6 el didme-
tro de un objeto cualquiera redondo?

CUARTO GRADO.--RADIO.--CUADRANTE.—SECTOR.

Dibujaré algunos circulos en la pizarra, y coloca-
ré un punto en el centrode cada uno. Despues tra-
zaré una linea recta del centro de estos circulos i
su circunferencia. Esta linea se llama radio delcir-
culo.

Radio—Trazaré dos lineas al través del otro cir-
culo, pasando por su centro, y en angu-
lo recto una con otra. Cada una de estas
lineas, que saliendo del mismo centro
van en diversa direccion 4 la circunferen-

cia, debe tambien llamarse radio de este circulo.

Cuadrante—Como podeis observar, este segundo
circulo esté dividido en cuatro partes igua-
les. ¢Cémo llamamos 4 la cuarta parte de
una manzana? Uz cuarto.

Estas partes del circulo se llaman cua-

drantes. Cuadrante significa un cuarfo 6 una cuar-

ta parte de un circulo. ¢Qué parte de éste es un
cuadrante? Una cuarta parie.

Fopm

OVALO. G P

e la figura de :

Si tuviéramos un pedazo de tort
driamos? Un

un cuadrante, qué parte de ella tdf

cuarto. % %
Sgctar.——Trazaré tres lineas rectasigue crucen el

diametro del otro circulo. (Cadawna de es-
tas partes seria tan grande como un cuadran-

te? No.
Este pequefio pedazo de circulo se llama

sector.
 4Qué prefeririais, un pedazo de torta de la figura

de un cuadrante 6 de la de un sector?

El cuarto grado de las “Figuras circulares” de-
Je omitirse en las escuelas primarias, siempre que
los discipulos no se hallen preparados por medio de
los anteriores; para que puedan comprender facil-
mente los términos usados aqui.

“Todas estas lecciones sobre figuras circulaves'y
fas varias partes del circulo, deberan ilustrarse con
la mayor prolijidad por medio de objetos, pedazos

de papel, dibujos en la pizarra, etc.
_;‘;f‘)rf':
JT; H',‘i




Lecciones para desarrollar las ideas sobre las superficies
y caras.

PRIMER GRADO.—SUPERFICIES CURVAS Y PLANAS.

EL maestro escribird con yeso en la pizarra, y
preguntara al discipulo: ¢ puede vd. decirme en qué
estoy escribiendo? “En la pizarra.”

¢Estoy escribiendo en la parte interior de la pi-
zarra? “No, en la parte exterior.”

¢ En qué partes de la suya traza vd. figuras? “En
los lados 6 caras.”

¢ Qué tengo en la mano? Una manzana.

¢ Qué parte de la manzana ve vd? “La corteza.”

¢ En qué parte de ella estd la corteza? “En la
de fuera.”

Cuando vd. toma una naranja, ;qué parte de ella
toca? “La corteza—la parte de fuera.”

parte de fuera y es “superficie.” El color de una
manzana se ve en su superficie.”

Escribo en la superficie de la pizarra ; se camina

Superficie—Le daré otra palabra que significa la -
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sobre la superficie del piso. {En qué parte .d?, la
pizarra dibuja 6 escribe ‘vd.? “En la superficie.
Cuando los muchachos patinan, ;en qué parte
1 hielo estan? '
&eCuando una tabla flota en el agua, ;jen qu¢ par-
del agua estd? ;
telsupnsicie plana—Cuando una superficie es como
la tabla de una mesa, 6 el piso, la llamamos s#per-
’ .‘ sy 1 3 “« »
ﬁ‘:Q{::&clase de superficie tiene la pizarra? “‘Plana.
JQﬁé clase tienen las paredes del cuarto? Planas.
Nombradme otros objetos que las tengan p_la.na,s.
“La cubierta de un libro, el techo, los vidrios de
a ventana, el piso.”
“ﬁ;upwﬁaz euyva.—Mirad la de esta pelota y la de
esta pizarra, y decidme qué diferencia veis en la /i-
2 de estas superficies. “La pizarra tiene una
superficie plana y la pelota curva.”
¢Cémo se llama la superficie de una manzana?

&Mue curva.

llamariais la de un sombrero?

Ss cie curva.
4 Decidme algunos nombres de cosas que 1?5 t?,n-
~ gan curvas. “Cubos, naranjas, tazas, barriles.

is mencionar algun objeto que tenga dof
lanas y una curva? “Un barril, un tambor.

clase de superficies tiene un ladrillo? Cud-
e media manzana?
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SEGUNDO GRADO.—CARAS DE LOS SOLIDOS.

Me habeis dicho que un ladrillo tiene superficies
planas, ;tiene el ladrillo mas de una cara? “No.”

Bien ; supongamos que un ladrilio se halla en el
suelo; ¢ no podriamos hablar de las superficies su-
perior ¢ inferior del ladrillo ?

Procuraré allanar esta dificultad. ;Cuantas super-

ficies tiene una naranja? Solo una.

¢ Cudntas esta pelota? Solo una.

Hé¢ aqui un pedazo de madera con sus lados cua-
drados ;  cuantas superficies tiene ?

Contad los lados. “Uno, dos, tres, cuatro, cinco,
seis.” Luego la parte de fuera del pedazo de made-
ra esta dividida en seis partes, y cada parte sellama
cara. Todas estas caras componen la superficie.

Decidme ahora en cudntas caras esta dividida la
superficie de un ladrillo. “En seis.”

Todas juntas componen su superficie. (Cuantas
caras tiene una barra de jabon? ;Cudntas una caja
de té?

¢Cudntas tiene un lapiz? ;Cudntas una bolita de
cristal? y

TERCER GRADO.—SUPERFICIES.

Ya sabemos los nombres de las dos clases de su-
perficies, ;cudlesson? “Superficies planas y curvas.’

. -
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Veamos la de la parte exterior del vidrio de un
reloj. ¢Cual es su forma? Curva. :

Y la de la parte interior, qué forma .tiene? “«Cur-
va, pero no como la de la parte extcf:or."

Por esto se notara que las superficies curvas no
tienen siempre la misma forma. Desearéis saber
cuantas clases de superficies curvas hay y sus nom-
bres : hay dos, convexa y céncava. .

- Superficieconvexa—Cuando una superficie es cur-
va como la parte exterior de una pelota 6 como la
de un vidrio de reloj, se llama convera.

Superficie concava .—Cuando es curva como la
parte interior de la tapa de un rel(?j 6 lade una
cascara de naranja, se llama superficie concava.

¢ Qué clasg de superficie curva tiene una pelota?

- ¢Qué clase el fondo interior de una caldera de
hierro?

+ {Qué clase la parte interior de una sopera-?

;Qué clase la parte interior de una cucharita?

4 Qué clase la parte exterior de la misma ?

Cuando un espejo hace que vuestro rostro apa-
rezca muy grande, es porque su superficie es con-

_Cuando un espejo hace que vuestro rostro apa-
rezca muy pequeilo, es porque su superficie es con-
VO 4l 2o |

‘p:‘.‘s b o] PIIT
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Lecciones para desarrollar las ideas sobre figuras
solidas.

SEGUNDO GRADO.—FORMA DE BOLA.

Pelota—H¢ aqui una pieza de madera ; gcual es
su forma? “Redonda.”

Debeis decir “redonda como una pe-
lota.” ¢Cudl es la forma de este pedazo
~7 de goma? “Redonda como una pelota.”

¢Cudl es la forma de este pedazo de plomo? ‘‘Re-
donda como una pelota.”

¢Cual es la forma de esta moneda? ‘“Redonda co-
mo un circulo.” :

Decidme el nombre de algunos objetos redondos
como una pelota. .

“Naranjas, uvas, grosellas,” etc.

SEGUNDO GRADO.—ESFERA.—HEMISFERIO.

Esfera—La forma de una naranja es redonda co-
mo una pelota. Le daré una palabra que
M\ significa redonda como una pelota: es es-
Wy /crica. Cuando pregunto cuil es la for-
ma de una naranja, debeis responder: es-
Jérica. iCudl es la forma de esta pelota de goma?
Como una esfera.
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¢Cuil es la de esta bolita de cristal ?
Esférica—H¢ aqui otra palabra que algunas ve-
ces se usa en lugar de la palabra esfera; es esferica,

y significa que tiene la forma de una esfera. Por lo

tanto se puede decnr que la uva es esférica; que el
globo es esférico.

{Mirese esta esfera ahora y digase cuantas super-
ficies tiene? Una sola.

¢Dc qué clase es? Curva.

¢En qué direccion es curva? “En todas.”

Luego una esfera es una figura sélida limitada por
una superficie curva en todas direcciones.

. Hemisferio—Si cortiramos una esfera en dos
partes iguales, cémo llamariamos 4 una
de tllas? “Mitad de una esfera.” Muy
bien. ¢Cudntas mitades de esfera puedo
formar con una esfera? Solo dos.

Daremos ahora un nuevo nombre en lugar de mi-
tad de una esfera: es hemisferio. Hemi significa
medio; asi, pues, kemisferio significa mitad de
unad esfera, 6 mitad de una pelota.

. ¢Cuil es la forma de una media naranja? Hemis-

férica.

;Cuéntos hemisferios podria formar con una na-

* ¢Cudntas caras tiene un hemisferio? Dos,

% udl es la forma de las caras de un hemisferio?

I Um Plana y la otra curva.

. gluego un kemisferio tiene una cara plmm circu-

Y una curva?

!
}
|
i
I

2 ol
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¢Cudntos hemisferios se necesitarian para formar
una esfera?

Sélidos—Para aclarar la idea sobre los s6lidos,
el profesor debera proveerse de varios objetos, ta-
les como un cubo, una prisma, un cuadrilongo, un
romboide, un cuadrado, libros grandes y chicos, al-
gunos voluminosos y otros delgados, un pliego de
papel y una cuerda.

Supongamos que yo necesite una cuerda bastan-

te larga para extenderla al través del cuarto, jme-
diria el ancho de la cuerda para saber si es bastan-
te larga 6 no? No, mediria su longitud.

¢Podria asegurarme sila cuerda es tan larga como
deseo, tomando una sola dimension, su largo? S7.

Supongamos que deseo saber qué tamafo debe
tener una pieza de género 6 de papel que salcance
4 cubrir esta mesa, ¢podria hallar el tamafio mi-
diendo la longitud dela mesa solamente? No; de-
bo medir su anchura tambien.

Cada medida de un objeto se Nama dimension.
¢Cuéntas dimensiones debo tomar para hallar el ta-
maiio de la superficie de esta mesa? Dos.

¢Cuantas debo ejecutar para hallar la superficie
de la pizarra? Dos.

¢Como llamamos las figuras que tienen dos di-
mensiones, como el cuadrilongo, la pizarra, etc.?
Figuras planas.

H¢é aqui libros grandes y pequefios. Unos largos,
anchos y delgados, otros angostos, estrechos y del-

A - ma esferoide oblongada.
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gados; algunos libros de la misma longitud son del-

gados y otros gruesos. ¢Cémo sabré que algunos

son mas grandes que otros? “Midiéndolos.”
gCuantas medidas debo tomar? Z77es: el largo,

el ancho y el espesor.
¢Coémo puedo hallar el tamaiio de una caja? Mi-

diendo su anchura, su longitud y s espesor.
El profesor, presentando una figura cubica, pre-
guntara: (como puedo saber el tamanio de este soli-

do? Tomando sus tres dimensiones.

Todo objeto que tiene #7es dimensiones, longitud,
anchura y espesor, sc llama solido. Cémo debe lla-
marse un pedazo de madera? Un solido.

¢Cémo debe llamarse un ladrillo? Ur sdlido.

A veces hallamos objetos que no tienen comple-
tamente la fofma de una esfera: son casi como una

pelota y se-llaman esferoides.
Esferoide—Un limon, un melocoton y una san-

dia son esferoides.
¢Cuil es la forma de una ciruela? Esferoide.

;La de una uva? ‘“‘Algunas uvas tienen figura de

esféras y otras de esferoides.”
Algunas esferoides son largas como el limon,

otras son achatadas, como
la cebolla 6 el nabo blanco.
Cuando una esferoide es lar-
ga,se le llama esferoide pro-
Esferéide oblon- longada. Cuando una esfe- Esferoide

cing roide es achatada, se le lla-pmlong‘da'
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Ovoide—;Qué cosa habeis visto de la forma de
este sélido? Un Jueve.

Muy bien. Esa forma se llama awzde. porque es-
ta palabra significa forma de huevo.
Ovalo es una figura plana, semejan-
te 4 un huevo. Ovoide es una figura
solida de la misma figura del huevo.
¢Habeis visto alguna vez frutas de esta forma?

- Lecciones para desarrollar las ideas sobre los cilindros

¥ conos,
PRIMER GRADO.—CILINDRO.

PARA mostrar las figuras de un cilindro y un co-
no, el prof'esor debera proveerse de varios objetos
que tengan estas formas, como tambien de una es-
fera.

¢Qué es lo que tengoen la mano izquierda? “Una
pelota.”

¢Por qué parte es redonda? “Por todas.”

éPor que parte es redondo el objeto que tengo en
la mano derecha? ‘“Por dos.” ‘

¢En qué direcciones dara vuelta esta pelota?‘ En
todas.”

- ¢En cudntas direcciones rodara este objeto? Lo
probaré sobre la mesa, “En dos.”

¢Cual es la forma de este objeto? “Redonda.”

 Cilindro.—¢Es redondo como una pelota? “No,
‘s redondo y largo.”
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¢Podeis decirme algo acerca de éI? “Tiene sus
extremos circulares y planos.”
¢Cémo es su superficie lateral? “Curva’
Decid algun objeto que se parezca a este.
.8 «Un lapiz, una regla redonda, un tubo.”
Esto se llama cilindro. La figura de algun obje-
to que se asemeje 4 €l es cilindrica.
¢Habeis visto alguna vez algo que crezca en el
campo 6 en las selvas, que se parezca a esta figura
en alguna de sus partes? “Si, los drboles, los tallos
del trigo, y de la avena, las cafas de azucar.”
¢Cuél extremo de este cilindro es mds ancho?
Ambos son del mismo tamafo.

SEGUNDO GRADO.—CILINDRO.—CONO.
L

Coléquese una esfera, un cilindro, un cono y un
cubo en la mesa, y mandese al discipulo que los
haga rodar. ;Cual de estos solidos rueda mejor? La
esfera.

Cilindro.—Supongamos que deseeis que ruede
un objeto 4 lo largo del cuarto, ¢qué figura preferi-
riais, la de un cubo 6 la de un cilindro? “La forma
de un cilindro.”

¢Quereis describirme un cilindro? “Un cilindro
tiene dos extremos iguales, planos y circulares, y
una superficie curva que lo envuelve.”

¢Qué objetos habeis visto que tengan la forma de
un cilindro? “Lapices de plomo, una vela, un tubo,
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el mango de una escoba, los porta-plumas, los piés
de algunas sillas.”

‘Algunas veces usamos la palabra cilindrica, que
significa de forma de cilindro. Podemos decir que
un lapiz de plomo es cilindrico, que el pi¢ de una

silla es cilindrico.
Cono.—iEs parecido este solido 4 la esfera 6 al ci-

lindro? “No se parece a ninguno de los
dos.”

Vea vd. la base de ¢l; luego uno delos

JUMDS. 1imites del cilindro, ¢qué puede vd. decir
de la figura de cada uno? “Que ambas son circu-
lares.” A ) ;
. 1Son los lados de éste semejantes a los de un ci-
lindro? “No, los lados de éste se inclinan hdcia un

punto.”
" Debe vd. decir: sus lados rematan en punta. Esta

figura se llama cono. .

©yHa visto vd. alguna vez el fruto 6 nuez del pi-

no? Bien, gpuede vd. decirme qué figura tiene esa

semilla? Conica.

% A cual de estos objetos se asemeja mas, al cilin-
' dro 6 al otro? “Al otro objeto.”

" Ahora sila forma de este se asemeja al cono de-

n pino, gqué nombre le dariamos? Elde cono.

Asi. todos los objetos que son redondos como unl

dro en un extremo, pero que rematan en pun-

h el otro, deben llamarse cdnicos.

ase.—El asiento del cono, 6 la parte en que des-
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cansa, se llama su dase. La parte de un objeto en
que el mismo descansa se llama dase. Asi, pues,
¢como se llama el fondo de un cono? Su dase.

He colocado el cilindro sobre uno de sus extre-
mos: ycudl es la base de este cilindro? “El extre-
mo inferior en que descansa.”

He colocado el cilindro sobre su otro extremo:
dcudl es su base? “El extremo inferior en que des-
cansa.”

¢Cudl es la base de cualquier objeto? ‘“La parte
del mismo en que descansa.”

Vértice.—La parte superior del cono se llama
vértice. El vértice signifia el punto mas elevado y
agudo. Hé aqui un sélido con cuatro lados que se
encuentran en un punto en la parte superior. §Cé-
mo llamaremos & este punto? £/ vértice.

Escribiré ahora una frase descriptiva del cono
en la pizarra, para que vd. la repita. “Un cono es
un-sélido que tiene una base plana circular, y una
superficie curva que se va adelgazando con regu-
laridadhasta terminar en punta en la parte supe-
rior.”

TERCER GRADO.—CONICO.—CONOIDE.

Conico—En vez de decir forma de cono, debemos
usar la palabra cdnico, que significa que tiene la for-
ma de un cono.
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Conoide—Un sélido conico, cuyos lados no se€
van inclinando en linea recta hécia el

vértice, debe llamarse conoide. Losla-
dos del cono van dirigiéndose al vértice
en lineas rectas, pero laslineas del ¢o-
noide en lineas curvas. El conoide e-s muy parecido
al cono, como puede verse en la adjunta ﬁogﬁ;j. -
¢Qué objetos ha visto vd. d‘e .e'sta. forma? n ri-
mero de heno, una bala de Minic, algunos trompos,
los extremos de algunos huevos, una bellota, una

»
pifia, algunos cocos, etc.




Lecciones para desarrollar las ideas sobre los cubos
y figuras ciibicas,

PRIMER GRADO.—CUBO.

EN esta mesa tenemos una figura sélida.. ¢Cual
es la forma de cada uno de sus lados? “Cuadrada.”

Cubo—Lo levantaré, y vd. los contard 4 medida
que yo los toque. “Uno, dos, tres, cua-
tro, cinco, seis.”

¢Cuéntos lados tiene? “Seis.”

¢Cudl es la forma que tiene cada uno?
“Cuadrada.” o

El nombre de esta figura es cubo. Asi, pues,
¢cudntos lidos tiene un cubo? §Qué otro nombre
les damos 4 los lados? “Caras.”

¢Cuantas caras tiene un cubo? ““Seis.”

¢Cudl es la forma de cada cara del cubo? “Cua-
drada.”

Un cubo es un silido que tiene seis caras iguales
cuadradas.

Escribiré esta definicion en la pizarra para que
vdes. la recuerden.
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- SEGUNDO GRADO—FORMAS CUBICAS.

-

¢Cuantas caras tiene un cubo? “Seis.”

'J,Cu:il es la forma de cada una de las caras? “Cua-
drada.”

{Se parece un pedazo de jabon 4 un cubo? ;En
qué se diferencia de un cubo? “En que solo dos de
sus caras son cuadradas; las otras son cuadrilon-
gas.”

Algunas veces hallamos objetos que tienen seis
lados, varios de los cuales son cuadrados y otros
casi cuadrados: la forma de éstos se llamard czd:-
ca, porque son casi como un cubo.

¢Qué objetos ha visto vd. que se parezcan 4 un
cubo? “Dados, algunas cajas, pedazos de jabon.”

¢Cuindo llamara vd. soélido & un cubo? “Cuando
tenga sus seis caras cuadradas ¢ iguales.”

¢Cémo haria vd. un cubo de una barra de jabon?
“Cortando un pedazo de manera que tenga seis ca-
ras cuadradas iguales.”

¢Cual lado de un cubo es su base?

¢Cuantas bases diferentes puede tener un cubo?

INDICACIONES AL MAESTRO.

El maestro esplicard con mds amplitud la figu-
ra del cubo, tomando los prismas cuadrados y trian-
gulares y el cubo de 4 pulgada de la “Caja de figu-
ras,” y ensefiando de qué modo puede formarse un
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cubo cortando el prisma cuadrangular en piczas que
tengan seis caras iguales cuadradas.

Presentara el prisma triangular 4 los discipulosy
les preguntara si podrian formarse cubos
con él. ¢Por qué motivo si cortamos un
pedazo del prisma triangular no tendrd
la forma del cubo?

Esta figura representa la forma de un
pedazo de carton que, doblado, formara un cubo.
Las lineas de puntos indican los dobleces. Serd tan
interesante como instructivo para los nifios apren-
der 4 cortar y doblar pedazos de carton para formar
diferentes figuras, y esto les proporcionard un en-
tretenimiento grato cuando estén en sus casas.

Lecciones para desarrollar las ideas sobre los prismas,

PRIMER GRADO.—PRISMAS.

.

Antes de comenzar estas lecciones el maestro
tomara de la “Caja de figuras,” un cubo, un trian-
gulo, un cuadrado y un prisma hexagonal; asi co-
mos otros,objetos que tengan extremos iguales.
Todos elllos seran colocados en una mesa 0 en una
caja & conveniente distancia.

Levantando uncubo, ¢l maestro preguntara: ;Qué
clase de forma es esta? ‘“Un cubo.”

Tomando un prisma cuadrado, preguntard: (Es
esta forma igual & la de un cubo? ‘“ Noj sus lados .
no son todos cuadrados.”

¢Cudl es la forma de sus lados? “Cuadrilonga.”
{Cual es la de sus extremos? “Cuadrada.”

Levantando un prisma triangular, el profesor pre=
guntara: ¢Cual es la figura de los lados de este?
“Cuadrilonga.”

¢Cuil es la de sus extremos? “Triangular.”

Levantando un sélido que tiene lados desigua-~
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les, preguntara: ¢(Cuil es la figura de los lados de
este? “Cuadrilonga.”

Veamos estos lados. ¢Son todos del mismo ta-
maifio? ‘“No.”

Veamos los lados de este, que tiene extremos
triangulares. ¢Son todos ellos iguales? “Lo son.”

¢Qué puede vd. decir de los lados de este sélido
que tiene sus extremos cuadrados? “Que todos son
iguales.”

¢Cudntos de estos objetos tienen lados iguales?
Dos.

Diré el nombre de los solidos que tienen /ados
cuadrilongos iguales y extremos iguales. Se llaman
prismas. Silos lados no son iguales, no los llama-
remos prismas. (Como nombraremos a los solidos
que tienen extremos iguales y lados iguales? “Pris-
mas.”

Prisma triangular.— ;Cuéntos lados cuadrilon-
gos tiene este prisma? “Tres.”

#Cudlesla figura de sus extremos? “Trian-
giﬂﬂi’."

Si sus extremos son triangulares, icudn-
tos lados tienen? “Tres lados.”

Le llamaremos prisma de tres lados; pero tiene
tambien otro nombre que significa prisma de tres
lados, y es, prisma triangular. Se le llama asi, por-
que sus caras son triangulares.

1«
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Prisma cuadrado.—;Cuantos lados cuadrilongos
tiene este prisma? “Cuatro.”

¢Cudl es la figura de sus extremos? ‘“Cua-
drada.”

¢Si los limites de sus extremos son cua-
drados, cuintos lados tienen? “Cuatro.”

Le llamaremos prisma de cuatro lados ; pero este
tambien tiene otro nombre gpuede vd. darme uno
apropiado para este prisma? “Cuadrado.”

Tomando un prisma triangular, y levantindolo
de manera que los discipulos no lo vean, el profe-
sor dird: tengo en la mano wna figura solida con
tres lados iguales cuadyilongos, y dos triangulares
iguales; {qué clase de figura es? “Un prisma trian-
gular.” :

En seguida levantando una figura solida, que
tenga cuatro lades cuadrilongos iguales y dos cua-
drados iguales: ;qué clase de sélido es? “Un pris-
ma cuadrado.” '

Colocando el prisma de tres lados en las manos
de uno de los discipulos, el maestro preguntard
cual es su nombre, y por qué se llama asi. “Es un
prisma triangular, porque tiene tres lados iguales
cuadrilongos y dos iguales triangulares. L

Colocando uno de cuatro lados en las manos de
otro discipulo, sele preguntara el nombre del séli-
do, y por qué se llama asiz “Este esun prisma cua-
drado, porque tiene cuatro lados cuadrilongos igua-
les y dos cuadrados iguales.”
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Prisma hexagonal —yCuantos lados tiene este
=8y sélido? “ Seis.”
i1l ¢Cudl esla figura de cada uno de estos
il lados? *“Cuadrilonga.”

¥ ¢Son sus extremos iguales? “Si lo son.”
¢Son sus lados cuadrilongos todos iguales? ** Lo
son.”

¢Cémo llamaremos 4 este sélido? ‘“ Prisma.”

¢Cudl es la figura de los extremos de este pris-
ma? “De seis lados. ”

Muy bien. Hay un nombre para una figura que
tiene seis lados iguales. ¢Puede vd. decirme cuil
es? ‘“Hexdgono.” Asi, pues, podemos llamar 4
este sélido un “prisma hexagonal.” jPor qué lo
llamamos asi? “ Porque tiene seis lados cuadrilon-
gos iguales y extremos hexagonales iguales.”

¢Cuéntas clases de prismas puede vd. nombrar?
“ Toe™ 3

Cudles son? “El triangular, el cuadrado, el hexa-
gonal.”

¢Por qué Hlama vd. 4 uno de estos prismas trian-
gular? ‘Porque tiene tres lados iguales cuadrilon-
gos y extremos triangulares iguales.”

¢Por qué llama vd. 4 uno de ellos hexagonal?
“Porque tiene seis lados cuadrilongos iguales y ex-
tremos hexagonales iguales. ”

¢5i un sélido tiene extremos iguales y cinco la-
dos cuadrilongos, cémo se llamard? “Un prisma
de cinco lados.”
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Supongamos que un sélido tiene ocho lados cua-
drilongos iguales y extremos iguales, jcomo le 1la-
mard vd.? “Un prisma de ocho lados.”

¢Ha visto vd. alguna vez un prisma de cristal?

¢Cuantos lados tenia?

INDICACIONES AL MAESTRO.

Las figuras siguientes representan cémo debe cor-
tarse un pedazo de carton para ser doblado en forma
de un prisma triangular y tambien otro cuadrado.

i
i
o

Prisma triangular. Prisma cuadrado.

El profesor puede dar mucho interes 4 estas lec-
ciones ensefiando 4 los discipulos el modo de cor-
tar el papel 6 carton para que pueda doblarse for-
mando prismas cuadrados, triangulares, etc., etc.

Las siguientes figuras representan el modo en
que deben cortarse pedazos de papel 6.carton para
que se puedan formar con ellos, al doblarlos, pira-
mides de base triangular 6 cuadrada.



Lecciones para desarrollar 1as ideas sobre pirdmides.

PRIMER GRADO—FORMAS DE PIRAMIDES.

enzar las lecciones acerca de las
veera de cubos, conos,
drados para mostrar-

ANTES de com
piramides, el maestro se pro
y prismas triangulares y cua
las.

Tomando un pri
guntard: ¢Cudntos
tro.”

¢Cudl es la forma de s

Tomando una de bas
g,Cuénto's-lados tiene este solido

+Cual es la forma de sus lados?

Mostrando una pirdmide triang
¢Cuéantos lados tiene este solido? “ Tres.”

Colocando de pié sobre la mesa el prisma cua=
drangular, la pirimide de base cuadrada, la trian-
gular y un cono, el maestro debe preguntar: 1Co-
mo llamamos la parte de estos objetos sobre la cual
descansa cada una de ellos? “La base.”

sma cuadrado, el maestro pre-
lados tiene este so6lido? ¢ Cua-

us lados? ¢ Cuadiilonga. ¥
e cuadrada, preguntara:
9 «Cuatro.”
«Triangular.”
ular, preguntard:
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¢Cudl es la forma de la base de la pirimide? “C
drada ‘6 triangular, etc., etc.” R
¢Cuadl la de la base del cono? “Circular,”
JCuil es lade las bases de los otras objetos.‘.? “U
es cuadrada, y la otra es triangular, etc., etc.” i
Muy bien: vae vd. ahora el extremo s;perio d
estos sdlidos. ¢Son iguales? i
No; el extremo del prisma es cuadrado, y el d
los otros remata en punta. , E
| ¢Cudntos de estos sélidos tienen lados triangu-
“agz;{l,m se encuentren en el extremo superior?
Dlr.é ahora cémo llamamos 4 todos los sélidos
que tienen lados triangulares cuyos extremos su-
periores se reunen €n un punto: se les llama pira-
Imdes.. Una piramide triangular es un cuerpo sglido
que tiene base y lados triangulares que se encuen-
tran en el extremo superior formando un
que se llama vértice, g

SEGUNDO GRADO.—PIRAMIDES.

Pirdmide tr_z'angular.——*Cuéntos lados tiene este
solido? * Tres.”

¢Cudl es la forma de ellos? “Trian-
gular.”

{Cudl es la de subase? “Trian P
' gular.

,JiCual es el nombre de un sélido de lados trian-
gulares cuyos lados 6 caras se encuentran en un
mismo punto en el extremo superior? * Piramide.”
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Teniendo ésta solamente tres lados, gqué nom-
bre se le dara? ‘Una piramide triangular.”

¢Por qué la llama vd. asi? “Porque tiene sus tres
lados triangulares.”

Debe vd. decir que es una pirimide triangular
porque “‘su base es triangular.”

Pirdmide de base cuadrada.—;Cuantos lados tie-
ne este solido? * Cuatro.”

¢Cuél es el nombre de un sélido que
= tiene lados triangulares que se encuen-

= tran en el extremo superior? “Piramide.”
4Cudl es la forma de su base? “ Cuadrada.”

Si la base de esta pirimide es cuadrada, gqué
nombre debemos darle? * Piramide de base cua-
drada.”

¢Por qué la llama vd. asi?

“Porque tiene base cuadrada y sus cuatro lados
triangulares que se encuentran formando una pun-
ta en el extremo superior.”

Supongamos que tengo un solido con cinco la-
dos iguales triangulares que se encuentran en un
extremo superior, ;como le llamaremos? “‘Pirdmide
de cinco lados.”

Tengo en la mano un sélido con base cuadrada
y cuatro lados triangulares que se encuentran for-
mando una punta en el extremo superior, (cudl es
su nombre? * Pirdmide triangular de base cuadra-
da.”

PIRAMIVES. 155

INDICAGIONES AL MAESTRO.

Para aumentar el interes de esta leccion el pro-
fesor relatard 4 sus discipulos algo referente 4 las
“Piramides de Egipto.” Silos educandos no saben
donde esta situado este pafs, se les debe sefalar en
el mapa.

Refiérase 4 los nifios que en las orillas del rio Ni-
lo, en una extension de méis de setenta millas, se
encuentra un gran numero. de piramides construi-
das de piedra y ladrillo. La mayor de éstas tiene
ochocientos piés cuadrados poco mds 6 ménos. Su
cuspide esti 4 cuatrocientos ochenta piés de altura.

Dicese que se necesitaron mil hombres, trabajan-
do durante veinte afios, para edificarlas. Fueron
construidas hace miles de afios por los reyes de
Egipto, como tumbas monumentales.



Lecciones para ejercitarse en describir los objetos por
sus formas.

'

LUEGO que los nifios se hayan familiarizado con
la mayor parte de las figuras de las lecciones pre-
cedentes, se les obligara a que hagan aplicaciones
pricticas de sus conocimientos describiendo la for-
ma de los objetos. Estos ejercicios haran las veces
de repaso de las lecciones sobre formasy les seran
de gran utilidad cuando hayan dejado la escuela.

Al dar estas lecciones, se debera recordar que el
fin que se ha tenido presente, no es el de ensenar
4 dar definiciones exictas de los objetos, los nom-
bres de sus partes componentes,las materias:de
que estan hechos, sus colores, sus usos, etc.zLo tni-
co que se’deberé exigir de los nifios es “‘que digan
la forma que tienen los objetos que les son familia-
res.”

Damos las siguientes descripciones para sugerir
ideas acerca de esta clase de ejercicios.

Una escoba.—La escoba comun es de forma trian-
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gular y su mango ¢ palo ‘cilindrico. Este, por lo
comun, es algo mas delgado en su extremidad su-
perior. . i

{Un alfiler—La cabeza de éste es casi semejante
4 una esferoide achatada, su cuerpo es cilindrico,
recto, y su punta conica.

Una pizarra—Esta tiene dos superficies planas
cuadrilongas, rodeadas por un marco cuadrilongo
con esquinas cuadradas 6 redondas.

Un cuchillo de mesa.—Tiene la hoja estrecha, lar-
ga con el extremo curvo, y el mango por lo regular
de cuatro lados cuadrilongos.

Una cuchara.— Tiene una cavidad ovalada, man-
go estrecho y llano, que se ensancha hécia el opues-
to extremo de la cavidad.. Algunas veces la parte
del mango opuesta & la cavidad tiene una forma
cuadrilonga. El mango, por lo general, es curvo
en su extremidad.

Un abaco.—Es cuadrilongo y tiene varios alam-
bres paralelos que se extienden por todo lo largo
de él. En los alambres estan ensartadas bolas mo-
vibles de varios colores, Tiene un mango fijado en
el centro de uno de los costados largos.

Una silla—Tiene cuatro piés cilindricos y cur-
vos; varios atravesaios cilindricos, 6 redondos; un
asiento de forma casi cuadrada, con esquinas cur-
vas y un costado curvo. El respaldo es de forma
cuadrilonga, con lados curvos en la parte superior,
y se inclina hacia atrds ligeramente.
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Un jarro de hoja de lata.—Tiene la base circular,
llana, con un cuerpo semejante 4 un cilindro hueco,
y ademds un mango curvo en el costado.

Una rueda de carveta—Esta es circular, con un
eje, en forma de barril, por centro, que se llama
maza 6 cubo, del ctal irradian hdcia un borde cir-
cular, rayos algo cilindricos. Un anillo 6 aro de
hierro, llamado Hanta, forma la circunferencia.

Botella—VN asija de forma cilindrica con un cue-
llo 6 gollete en el extremo superior; sirve para
guardar liquidos.

Plato.—Utensilio de use comun, de forma circu-
lar, hecho de diferentes materias, con un ligero
borde al rededor.

Vela—Objeto de forma cilindrica hecho de es-
perma, cera, sebo, etc., que sirve para dar luz.

=y

CONVENIENCIA DE EJERCITAR LA VISTA.

e f

31T 2% e ‘
EL ojo es el érgano més importante de nuestros
sentidos: es, por decirlo asi, la vmmgi"ﬁtﬁn'
dimiento, por la cual adquirimos el conocimiento de
la forma, colores, tamaiio, posicion relativa y de-
mas cualidades de los objetos, siéndonos, ademds,
indispensable para la lectura, por medio de la cual
obtenemos casi toda nuestra instruccion.
De todos los sentidos, el que mas se acerca 4 la
perfeccion es el de la vista: su percepcion de las pro-

piedades de los objetos es mds vivida y completa

que las ideas de las mismas propiedades presenta-
das al entendimiento por los demis sentidos. Ho-
racio comprendié la grande importancia de la vista
cuando dijo:

“Los sonidos que hieren los oidos se pierden y
mueren en una hora, pero lo que hiere la vista que-
da largo tiempo fijo en el 4nimoj; la vista graba fiel-
mente sus imagenes en el alma conun rayo de luz.”

i"‘
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Este importantisimo hecho debe ser muy tenido
en cuenta por los instructores de la juventud, y de-
be prestarse mayor empefio en ensefiar las propie-
dades de los objetos por medio del uso de la vista,
porque meras palabras, que solo entran por el oido
y no fijan en la mente las formas de las cosas y sus
propiedades. La materia de que ahora vamos 4 tra-
tar—el color—es de aquellas que solo pueden ser
ensefiadas por medio del sentido de la vista. El co-
lor, jamés podra ser descrito por medio de palabras
solamente. Ninguna esplicacion daria unaidea exac-
ta de lo gue es, 4 una persona ciega de nacimiento.

Un ciego me dijo una vez, que la idea mas clara
que habia concebido de lo que era el color negro,
1a debia 4 una observacion hecha por una herma-
nita suya. Un dia estaba describiéndole un objeto
negro; su madre oyéndola, la dijo, “tu hermano no
puede comprenderte, no sabe lo que es negro.”
“;No sabes qué cosa es negro, hermano? replicé la
nifia; suponte una noche oscura, la mds oscura que
has visto en tu vida.” Nada mas simple, ni més ade-
cuado para dara unhombre ciegola idea de lo ne-
gro, pero no podia darle una concepcion clara de
ella, porque no conocia la diferencia entre la luz y
la oscuridad.

En las diferentes ocupaciones de la vida, es muy
importante el conocimiento de los colores, y la fa-
cultad de percibirlos y distinguirlos claramente, no
es solo de utilidad sino fuente de gran placer para
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el espiritu. Sin embargo, este estudio ha sido de-

-masiado desatendido en nuestras escuelas.

Percepcion imperfecta de los colores.—Es un he-
cho bien conocido que es muy distinta la facultad
que poseen los diferentes individuos para distinguir
los colores. Personas hay que no pueden distinguir
los matices de un mi3mo color y otras que no pue-
den distinguir los mas diametralmente opuestos.
Sibese de individuos que solo podian distinguir
bien el blanco del negto, pareciéndoles todos los
demis grises, mds 6 mEnos oscuros, y muchos ca-
sos ha habido de personas que no podian distinguir
las cerezas rojas de las hojas verdes, sino por sus
distintas formas. :

Cuéntase de cierto oficial de la marina inglesa,
que una vez se puso una levita azul y unos pantalo-
nes rojos creyendo que todo era del mismo color.
Refiérese de un sastre que no tenia percepcion al-
guna de los colores y que remendd una vez un cha-
leco de seda negro con un pedazo de seda encar-
nado; y de otro sastre que puso un cuello de pafo
rojo 4 una levita azul.

El célebre quimico Dalton creia que la tinica ro-
ja que le pusieron el dia en que la Universidad de
Oxford le confiri6 el grado de doctor en jurispru-
dencia, era azul. Algunos de sus amigos, con el ob-
jeto de probar esta singularidad de su vista, le pu-
sieron medias rojas en vez de las que generalmen-

te usaba. El doctor se las puso sin hacer observa-
1]
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cion alguna y cuando le llamaron la atencion sobre
ellas dijo que le parecian estar un poco sucias. Otra
vezse le cayé un pedazo de lacre rojo sobre la yer-
ba verde y 4 pesar de que se hallaba 4 su vista solo
pudo encontrarlo por el tacto.

Durante los ultimos veinte afios este 35““‘t° ha
llamado la atencion de muchos hombres cientlﬁc,os’
que han hecho repetidas observaciones ¥ reu.mdo
muchos hechos relativos 4 este fenémeno tan ines-

plicable para los fildsofos como para los fisidlogos.

H.se descubierto que este mal de la vision es mu-
cho mis comun de lo que generalmente sc supone.
Multitud de personas que lo padecen, lo ignoran
hasta que un error 6 un accidente, se los hace des-
cubrir. ¥ :
Bartholomew, el escultor, no podia distinguir una
cortina verde de una roja; sin embargo, empezo su
carrera artistica como retratista y una vez le didal
retrato de una sefiora una buena mano de color ver-
de en las mejillas. Habia puesto los dos colores en
su paleta, tomé uno por otro y no descubrid su er-
ror hasta que se le hizo observar. No obstante de
ser torpe para distinguir los colores, tenia la mas
exquisita percepcion de las bellezas de las formz.ls.
Varios tejedores de sedas y alfombras se han vis-
to obligados 4 abandonar su profesion porque ‘no

* Fste fenomeno es resultado de un defecto que se llama ‘‘acro-
matopsia.”
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podian distinguir los colores. Cierto artista suizo,
pintando un retrato 4 la luz artificial, colored de
amarillo a las carnes,por darles carmin,

Un maquinista inglés hizo chocar su tren con uno
de carga, a pesar de que“ste llevaba la acostum-

* brada luz roja que indica pe/igro. Durante la cau-
sa que se le formd, se descubrié que su vision de
los colores era muy defectuosa y que no podia dis-
tinguir el »o7e del verde.

Entre cuarenta nifios examinados en una escue-
la de Berlin, se encontraron cinco que no sabian
distinguir los principales colores. Como resultado
de los experimentos hechos en varios puntos de Es-
cocia ¢é Inglaterra, se cree que una persona entre
quince, es incapaz de discernir los mas opuestos;
que una de cada cincuenta y cinco, confunde el rojo

con el verde y una de cada cuarenta y seis el verde
con el azul. :

De los tres primarios, el mas dificil de distinguir
es el rojo: es el color de prueba de los tres. Algu-
nas personas no pueden distinguirlo, pues les pare-
ce negro, pero casi todos los que no lo saben dis-
tinguir lo confunden con el verde. El amarillo es
el que mis dificilmente se confunde con otros.

Muy pocas personas, aun aquellas que apénas
tienen percepcion clara de ellos, dejan de distin-
guir bien el amarillo. El azul muy puro es, despues
del amarillo, el mds ficil de distinguir, y para mu-
¢hos es ¢l mds vivido de los tres primitivos. Entre
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los secundarios el mas dificil de reconocer es el ver-
de. De modo que éste y el rojo son los mas faciles
de confundir por aquellas personas que tienen vi-
sion imperfecta de los colores, y, sin embargo, son
los dos que se usan como sefiales en los ferrocarri-

les y en los buques. Esto indica la necesidad de que:

se haga un exdmen detenido de las facultades que
para distinguirlos posee toda persona que tenga a
su cargo hacer sefiales 6 deba guiarse por ellas. Si
no se pone mucho cuidado en esto, facil sera que
ocurran catastrofes debidas 4 confundir una sefal
de “peligro” con una de “no hay novedad.”

La causa de la percepcion imperfecta de los co-
lores es desconocida. Las investigaciones mas ex-
quisitas no han podido, hasta ahora, descubrir dife-
rencia alguna aparente entre los ojos de los que
pueden distinguirlos facilmente y los de aquellos
que son como ciegos para ellos. Es posible que lo
que parece ser un defecto fisico permanente, sea
tan solo una consecuencia de no haberse debida-
mente ejercitado el sentido de la vista. ¢Quién nos
dice que una educacion cuidadosa de ese 6rgano du-
rante la juventud y el ejercicio constante de la vis-
ta no remediaria mucho este mal? Siendo esto po-
sible, y tan importante el conocimiento de si tales
defectos existen, deberia ser, desde nuestra infancia

y antes de elegir una profesion, asunto digno de

prolijo examen. .
Sabese que el oido, educado, adquiere mucha fa-
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cilidad para percibir y distinguir los mas ligeros so-
nidos. Debemos tambien suponer, poranalogia, que
el ojo, educado de una manera adecuada, puede me-
jorar mucho su facultad para distinguir los colores.

' De cualquier modo que esto sea, la materia es de
bastante importancia para consagrarla mayor aten-
cion y para aconsejar que su estudio ocupe un pues-
to mas preferente en las escuelas que el que hasta
ahora se le ha dado.




TEORIA SOBRE LOS COLORES.

PARA EL MAESTRO.

ENTRE los dos extremos de luz y oscuridad, se
encuentran todos los grados del color: estos extre-
mos estdn representados, el primerg por el blanco,
por el negro €l segundo: la luz y la oscuridad son
dos cosas opuestas. Todos parecen diferentes a la
luz del sol, y son iguales en la oscuridad; sin luz
no existirian los colores, y los rayos del sol los
contienen todos excepto los que son prgductos de
la combinacion del &/anco 6 €l negro con los demas.

Todos los colores contenidos en la luz solar son
visibles en el arco-iris. La luz del sol puede ser
descompuesta por medio de un prisma de cristal en
los tintes del arco-iris »ojo, naranjado, amarillo,
verde, azul claro, azul oscuro y violeta; este fené-
meno fué descubierto por Isaac Newton, y siete
colores que se llaman prismdticos, suministran a
los artistas los tipos verdaderos de ellos, y son la
clave de toda la ciencia del colorido.
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Despues que hubo descubierto Newton que la luz
del sol puede descomponerse” en los siete colores
prismdticos, se ha ebservado que cuatro de ellos,

(el naranjado, verde, violeta y azul oscuro, pueden

ser obtenidos por la mezcla de dos é mas de los
otros tres, azul, rojoy amartllo. Tambien se ha ad-
quirido la certidumbre de qus estos tres tiltimos no
pueden ser obtenidos por la mezcla de algunos de
los otros, y por esta razon se llaman colores prima-
rios; lo que pueden ser producidos por la mezcla
de dos 6 mds primarios, se llaman secundarios.

Si pudiéramos tener pigmentos perfectamente
azules, amarillos y rojos y los mezclaramos en las
proporciones debidas, producirian el dlanco, perola
mezcla de los mejores pigmentos que hasta ahora
se han fabricado, solo produce un color gris blanque-
cino.

o1 azul de Ultramar es uno de los colores repre-
sentativos mds genuinos de un tinte primario: sus
tonos mas subidos y sus matices mds claros son de
un azul purisimo. Ninguna pintura 6 materia colo-
rante roja 6 amarilla se ha podido obtener sin que
deje de presentar una pequefia mezcla de uno de los
otros colores. Aun el carmin, tipo el mis puro del
rojo prismatico que los fabricantes han logrado ha-
cer, contiene algun amarillo. Eltinte obtenido por

‘ el mas limpio amarille de cromo 6 por la gutagam-

ba, pueden considerarse como el mejor represen-
tante del amarillo puro, pero esta tan léjos de ser-
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lo que, como ya hemos dicho, su mezcla produce
solamente un ligero g7és. Sin embargo, para fines
practicos, el carmin, el amarillo de cromo 'y €l ui-
tramarino, pueden ser considerados como tipos del
rojo, amarillo y azul del prisma.

Mezclando negro con cualquier otro color, éste
se oscurece, y se obtiene lo que se llama un fono
oscuro del mismo.

Mezclando élance & cualquiera otro, éste se acla-
ra, y se obtiene lo que se llama un #0720 claro de
un color.

Puede tefirse con tal perfeccion el estambre, que
_se obtienen facilmente todos los tonos oscuros y
claros de cada uno de los colores rojo, amarillo, na-
ranjado, verdeyazuly violeta, desde casi negro has-
ta casi blanco, y tan diferentes, que una vista bien
ejercitada puede distinguir veinticuatro rojos dis-
tintos y veinte 6 veinticuatro de cada uno de los
otros.

Es facil que los nifios pregunten al maestro por
qué la hierba parece verde. ¢Por qué algunas man-
zanas son rojas? ¢Por qué unas son flores amarillas
y otras azules? Probablemente la mejor respuesta
sera la cientifica: Zodos los cuerpos absorben ciertos
colores y reflejan otros: es decir, que siun cuerpoes
“rojo, es porque absorbe los rayos azules y amarillos
de la luz y refleja los rojos; si amarillo, es porque
absorbe los rayos azules y rojos, y refleja los ama-
sillos; si azul, es porque absorbe los rojos y amari
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llos, y refleja los azules; si vetde, porque absoll-be
lo.s rayos rojos y refleja los amarilos y azule.;.; y lo
.mlsmolos demas, pues los colores que los cuerpos
parecen poseer, son los reflejados, ¥ los demds los
absorbidos por ellos.

CLASIFICACION DE LOS COLORES.

Colores primarios.—Rojo, amarillo, azul.

Los colores primarios no pueden obtenerse por
mezclas de los otros. La de dos primarios produ-
ce uno secundario; la del rojo y amarilo produce el
naranjado; la.del amarillo y el azul claro, el verde;
la del rojo y azul claro, el violeta. _

Colores secundarios.—Naranjado, verde, violeta.

La mezcla de dos colores secundarios ¢ de tres
primarios en las proporciones de dos pnrté; de uno
y una de cada uno de los otros, produce un tercia-
rio.

Colores terciarios—Cetrino, aceitunado, alma-
e etc.

Las varias combinaciones de los primarios, y se-
cundarios, con el blanco y el negro, producen los:

A Colores irregulares—Pardo, vino, chocolate, gris,
pizarra, etc.

Tintes subidos, oscuros y sombras.—El resultado
de la mezcla de un color cualquiera con el negro,
da un tinte mds oscuro que el primitivo y se llama

 tinte subido, oscuro 6 sombra de ese color. Pueden
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obtenerse tambien estos tintes oscuros, mezclando

un color oscuro con un claro, pero de manera que
el claro no pierda su reflejo caracteristico.

Tintes ligeros, claros d medios tintes —EI produc=-
to de la mezcla del color blanco con otro cualquiera
de modo que éste quéde mis claro que antes, se lla-
ma Ztinte gris 6 medio claro.

Matices.—El producto de la combinacion de dos
colores en proporciones desiguales se llama tinte,
v. g. un poco de amarillo con bastante cantidad de
rojo, produce un colorido intermedio. Un poco de
rojo con mayor cantidad de amarillo da un amari-
lo rojizo, matiz intermedio del amarillo. Estos to-
nos pueden ser mas claros 6 mds oscuros que el co-
lor originaff pero el que queda mis aparente, es el
que da el’'nombre al matiz.

Viso.—Un segundo color perceptible ligeramen-
te,.ademis del color principal, se llama viso: un
verde que tenga algo de amarillo se dice que tiene
un viso amarillento.
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COMBINACION DE LOS COLORES.

Las principales combinaciones de los colores pri-
marios y secundarios, son las siguientes:

Primarios. Secundarios. Secundarios. Terciarios,
Rojo Y Naranjado § ’
¥ prod. Naranjado. y - prod. Cetrino.
Amarillo, Verde, )
Amarillo | Vids Verde |
¥y @ erde. ¥ - ,, Aceitunado.
Azul, A ) P\irpurz, ‘ : ¥
Rojo B Naranjado }
y drpura. Bermejo.
A;ul’ ” TP Pi‘lrl))’l]l‘a, » . Tme)o

La siguiente sencilla descripcion tiene por obje-
to dar d los nifios ideas claras de los tipos mas exac-
tos de los diferentes colores, sus tonos oscuros,
intermedios y claros.” No pretendemos que esta
descripcion sea perfecta, pero es suficientemente
exacta para poder enscfarles 4 distinguirlos con
facilidad. Es casi imposible presentar los diferentes:
nombres usados por los artistas, pintores, teiidores,
vendedores de efectos de fantasia, etc., para desig-
‘lnar los distintos colores, de modo que una misma
g:labra responda 4 la idea que se former todas las

rsonas; ni tampoco es facil describir un color, de
modo que aun las mismas personas para quienes sea
familiar, lo reconozca, sin vacilar un instante, como !
el mismo que otras llaman con ese nombre.
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ROJOS.

Rojo puro.—Carmin—E] rojo mas puroy brillan-
te, tipo de color primario rojo.

Matices oscuros del rojo.— Carmelita.—Un rojo
oscuro, color parecido al de una mora verde, es plr-
pura, mezclado con negro: algunas personas locon-
sideran como una variedad del pardo.

Carmesi—Rojo puro cscurecido con un poco de
azul de modo que tenga un tinte violado: este co-
lor se halla 4 menudo en las manzanas rojas.

Granate—Rojo oscuro, color de la piedra asi lla-
mada.

Magenta—Rojo oscuro mezclado con un poco de
azul claro.

Color de damasco.— Un color rojo muy vistoso,
igual al de las rosas de damasco.

" Rojo de Venecia—Color rojizo parduzco, algo pa-
recido al carmelita.
Tintes intermedios, escarlata.—Rojo brillante,
mas claro que el carmin, se obtiene poniendo a és-
* te una pequeiia cantidad de amarillo.
Ceresa.—Color brillante algo mas claro que el
escarlata.
Bermellon—Un rojoalgo amarillento, que pudie-
ra llamarse rojo naranjado, es el color del berme-
llon comun. o
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Rubia—El color rojo esplendente que se ve en
los estambres y algodones tefiidos con la rubia.
Cobre—Color de este metal, un rojo pilido con
un ligero tinte amarilto. ‘ G
Tintes claros del yojo.—Clavel—Tinte claro del
plrpura, es decir, punz6 hecho mis claro, mezclan-
dole un poco de blanco.
T Rosa.—Tinte claro del carmin.
f:‘fi Carne—Tinte claro del escarlata.

AMARILLOS.

Amarillo puro.—Amarillo de cromo.— Amarillo
brillante que puede considerarse tipo del.color pri-
mario; tambien es un buen tipo el amarillo de la gu-
tagamba.

- - Tonos oscuros del amarillo—Cetrino—Amarillo
} verdoso, muy oscuro, color de la fruta del limone-
! .'lgf(&ances.

- Azafrdn—Amarillo muy fuerte, color de las flo-

res del azafrin.

onos intermedios del amarillo—Limon—Ama-

ligeramente tefiido de verde; color del limon

nun maduro.

lsufre.— Color de esta sustancia, amarillo con
ite azulado. TREN

A < . (AP y

o.—Color del metal de este nombre, amarillo’

erto tinte rojizo. ' s

L

¥



174 ENSENANZA OBJETIVA.

Canario.—El] brillante color amarillo de este pa-
jaro, algo parecido al cromo.

Ocre.—Amarillo un poco ceniciento.

Tintes clavos del amarillo.— Paja.— Tono claro
del cromo, parecido al de la paja seca.

Paja clara—Color aun mas claro que el anterior.

Lino.—Amarillo muy palido parecido al lino seco.

AZULES.

Azul puro—Ultramar.—Este es el azul mas pu-
ro. Antiguamente se obtenia del costoso mineral
llamado lapisldzuli.

Tintes oscuros del azul—Afil—Azul sumamen-
te oscuro que tira & violadd. Se obtiene natural del
afiil, 6 se-hace artificialmente agregando 4 un azul
- bueno un poco de negro, y una pequeiiisima canti-
dad de rojo.

. Mazarino.—Azul rojizo muy oscuro.

Azul de Prusia.—Azul muy oscuro con un lige-

ro tinte verdoso.
zul turgui.—Azul oscuro; pero no tanto como
el indigo y que tira & violado.

Tonos intermedios—Azul de cobalto—Azul pu-
risimo, algo mds claro que el ultramar 6 mucho mas
claro que el e Prusia..

Turguesa—Bellisimo color semejante al de este
precioso mineral; tira 4 verde.

Azul de rey.— Azul brillante que tira 4 violado.

’
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Tintes claros.— Azul claro.— Tono claro de ul-
tramar.

Azul celeste—El clztro color del cielo, tinte cla-
_ # +d del ultramar, pero con mas blanco que el ante-
rior.

NARANJADOS.

Naranjado puro.—Naranja—El color de una na-
ranja madura, amarillo muy rojize. Mezclando por
iguales partes rojoy amarillo, se obtiene un naran-

; jado muy rojo, pero tres partes de rojo y cinco de
amarillo, dan una,bellisima tinta de naranja que po-
demos llamar tipica.

Tintes oscuros.— Ambar.— Color amarillo muy
rojizo: es naranjado hecho mas oscuro con negro.
Eléambar es una goma que destilan los drboles y cae
al mar, se encuentra en las costas del Baltico; algu-
nas veces es muy claro.

Color de roble.—El color de esta madera puli-
mentada. ; &t

Tintes intermedios.—Salmon.—Naranjado tiran-
do 4 oro, color de la carne del salmon. - : :

Ante o gamuza.—Naranjddo muy amarillento,
color de esa piel.

B g :’bdo con blanco; tiene un ligero tinte amx__'ilk_).
t‘* : """:‘
i ‘1 A v

Tintes claros.—Color de crema—Naranjado mez=
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VERDES.

Verde puro.— Verde—El color de la hierba mas
brillante. Ocho partes de azul y cinco-de amarillo,

producen un magnifico verde.
Tintes oscuros.— Verde aceituno—\N erde muy 0s-

curo, color de la aceituna.

Verde botella.—Color oscuro sucio, igual al de las
botellasde vidrio que se usan para embotellar los vi-
nos.

Tintes intermedios.— Verde esmeralda. ——Verde
rico y brillante, color de la bellisima piedra precio-
sa 4 que debe su nombre.

Verde tierno—Verde claro con tinte ‘amarillen-
to, color de los guisantes verdes.

Verde mar—Nerde claro con un tinte azulado,
color de las aguas muy profundas del mar.

Tintes claros.—Agua marina.—Color verde pa-
lido, muy delicado, igual al del berilo 6 agua ma-
rina.

Color de té.— Tinte claro del verde aceituno, se
obtiene mezclando éste con un poco de blanco.

VIOLETAS.

leeta puro—Color produc:do por la mezcla de
iguales partes de azul y ro,]O puro: cambiando las

L

T
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orciones de los componentes, puede hacerse
este color mucho mis claro G oscuro.

~ Tintes oscuros.—Morado.—Rico color que se ob-
tiene poniendo un poco de negro al violeta.
Amaranto.—Color algo mas claro, igualal de las
flores de esta planta.
Tintes intermedios.— Violado.— Morado con un
~ tinte azul. En este color el azul es mds visible que
el rojo.
Malva.—Morado muy delicado.—Este es uno de
los colores que se extraen del carbon.
_ Amatista.— Color morado claro, algo azulado,
. igual al de la piedra preciosa de este nombre.
Tintes claros—Lila.—Es el producto de la mez-
cladel morado con blanco: igual al color de las flo-
res de lilas.
. Color de espliego—Tinte claro del violeta: es muy
claro y tierno, y parecidoal de las flores de la plan-
'm;ale le da nombre.

PARDOS.

s colores pardos son generalmente el resultado
1a mezcla de rojo, amarillo y negro en varias
iones y modificados muchas veces por la adi-
| de blanco. Estos son conocidos con muchos

s comunes diferentes: pardo claro, pardo os-
faﬂo chocolate, etc. Es color gencralmente
y sombrio. "

12 -
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Tintes oscuros del pardo— Tierra dé W—h

Color muy oscuro, negruzco, color de tierra de som-
bra quemada. El color de la tlerra de !Gﬁh‘a- sin
quemar es amarillento. Y _"‘" :

Castario—Color de la nuez de este arbol.

Chocolate.—Pardo rojizo muy osciﬁ‘& c°1°1' de
chocolate comun. 3

Tintes intermedios del pardo —Castato claro—
Color del pelo 4 que se da este nombre.

Alinagre—Pardo ligero de tinte ro;o amarillen-
to; se compone de dos partes de rojo, una de ama-
rillo y una de azul. ;

Avellana.—Pardo muy bonito del color de la ave-
Hana. ‘

Rapé—Pardo rojo-amarillo claro, color del pol--

vo de rapé seco. )

Vino.—Rojo parduzco, color del vino tinto de
Burdeos.

Tintes claros del parda.——ﬁfarmo.—Color pardo
muy ligero; asi se llama, generalmente hablando,
el color de ciertas personas.

Pardo claro—Color pardo amarillento, muy li-
- gero.

Color de cuero.—Pardo tirando 4 carmelita; color
del cuero inglés curtido.

Color de piedra~—Color ceniciento bastante os-
curo.
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N GRISES.

Los colores grises son generalmente un compues-
to de blanco y negro modificado por un poco’ de
rojo, amarillo 6 azul; los mas notables son:

Pizarra—Gris algo rojizo y 4 veces azulado.

Gris perla—Gris brillante de color de plata.

Color de acero.—Gris oscuro muy azulado, con
brillo. _

Color de granito.—Gris muy azulado, sin brillo.

-

BLANCO.

El blanco considérase como la representacion de
la luz: es tambien un modificador de los colores.
Dicese generalmente que el blanco no es un color
sino la mezcla de todos, porque estd compuesto co-
mo la luz del sol, de las siete tintas prismaticas;
pero esto, que es una verdad cientifica, no estd al
alcance del nifio, para quien el blanco es un color

tan real y efectivo como el rojo 6 el azul, y en el
lenguaje comun podemos decir que, puesto que el
';vmbre de &lanco se usa para designar el tinte de
Mieve, es propio decir que el blanco es un color
otro cualquiera. Y
Los cuerpos blancos reﬁe;an todos los rayos del
; los rojos reflejan solo los rayos rojos absorbien-
dos todos los demas; lo mismo Jos cuerpos amanllo,
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verdes 6 azules; cada uno refleja los rayos del co-
lor corresp011d1ente y absorbe los demds. El negro
absorbe todos los de la luz del sol y no refleja nin-
guno.

Blanco—El color de la nieve pura.

Blanco de plata—Color de la plata bruiida; es
algo azulado. ‘

Blanco de perla.—Color con un leve tinte azula-
do y rojizo al mismo tiempo.

Blanco de leche.—~Blanco con un tmte amarillen-
to, color de la leche.

NEGRO.

El negro es lo contrario de la luz, es la represen-
tacion de la oscuridad. Asi como el blanco refleja
todos los colores, el negro los absorbe todos. Pero
por la misma razon que hemos usado la palabra
blanco como nombre de un color, usaremos tam-
bien la palabra negro para este otro; el color del
carbon, por ejemplo. Asi, pues, aunque cientifica-
mente no es color, en las escuelas debera conside-
rarse como tal. Como tipo del #¢gro puede tomar-
se el carbon de piedra 6 el azabache.

COLORES DE LOS ANIMALES.

Caballos—En Espaﬁay en los diversos paises de
la América colonizada por espaioles, se dan nom-
bres muy diversos a los colores de los caballos. To-

ST g

COLOR. 181

maremos como base los que se les di en Espaiia y
que se encuentran en los, diccionarios.

Zaino—Caballo castailo oscuro, sin mancha ni
vestigio alguno de otro color.

Retinto.—Caballo sumamente oscuro que tira a
negro.

Alazan.—Caballo de pelo rojizo; hay muchas va-
riedades de este color: el Zostado, el claro y el bo-
yuno 6 de buey, son los principales.

Roano.—Caballo cuyo pelo estd mezclado de
blanco, gris y bayo.

Rolliso.—Caballo de pelos rojos y blancos mez-
clados, pero entre los cuales predominan los rojos.

Guajamon.—Caballo de color amarillento con co-
la y crin de un color blanquecino.

Zordo.—Caballo de pelos blancos y negros mez-
clados. En América se le llama generalmente »zo-
70. Hay muchas variedades de este pelo; azu/, cane-
lo, mosqueado, melado y de cauc/m: que es el de mis
mer1t0

~ Albino.— Caballo de pelo blanco sobre piel ro-
jiza.

. Pelo de rata—Caballo de color del raton, de pelo
muy lustroso: es muy estimado.

Bayo.—Caballo de color dorado bajo, que tira a
blanco.

Cervuno.—Caballo cuyo color es semejante al de
la piel del ciervo. Dl
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APARATOS PARA EL ESTUDIO DE LOS COLORES.

Los colores solo pueden enseiiarse por medio de
la vista material. El maestro tiene que valerse de
muestras vZsébles para dar ideas claras de ellos. Es,
por tanto, muy importante tener para cste objeto
“Cartas de color,” “Una caja de tarjetas de todos
colores;”
papel de todos tintes; flores y frutas; un prisma
de cristal; lapices y gises tambicn de todos colo-
res para la pizarra.

Si el maestro no tuviere estos objetos, debe to-
mar pedazos de carton muy blancos y coser en ellos
retazos de dos pulgadas cuadradas de estambres
de varios colores, 4 la distancia de una pulgada
unos de otros. Este seria un modo sencillo de es-

plicar y hacerles ficilmente aprender las varieda.

des y semejanzas de las tintas.

ORDEN DE LAS LECCIONES ACERCA DE LOS
’ COLORES.

"Pimera série.

El primero y segundo grados de semejanzas y di-
ferencias de los colores, deben estudiarse durante el
periodo en que los nifios aprenden a leer en el libro
primero.

pedazos de estambres y scda, delacrede

o

ey
g

|
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Segungda série.

Lécciones sobre los nombres de los colores.-—Pri-
mer grado: denominarlos & primera vista.—Segun-
do grado: nombrar objetos por su color.—Tercer
grado: agrupar nombres de objetos del mismo' co-

lor y ejercicios sobre color y forma combinados. .

Estas lecciones deben darse durante el periodo en
que los nifios estudian el primer libro de lectura.

Tercera serie.

Ideas acerca de los colores tipicos 6 primarios.—
Primer grado: rojo, amarillo, azul.—Segundo gra-
do: naranjado, verde, violeta.—Tercer grado: blan-
co y negro. Ideas acerca de los tintes claros y os-
curos de los colores; primero y segundo grado.
Idéas acerca de los tintes intermedios; nomencla-
turas de los colores y su clasificacion por clases.
Estas lecciones deben darse durante el periodo en
que los nifios estudian el segundo libro de lectura.

Cuarta serie.

Ideas acerca de los primarios y secundarios: ‘susr
mezclas.—Colores de los animales. Estas lecciones
deben darse durante el periodo en que los niﬂdé ﬁs o

tudien el libro tercero de lectura. o
U 4.‘1:"'.;.LI

¢




Lecciones para desarrollar las ideas sobre las semejanzas
y diferencias entre los colores.

PRIMER GRADO.—DISTINGUIR LOS COLORES.

MOSTRANDO cartones de diferentes tintes de la
““Caja de colores,” y retazos de estambre, sedas,
etc., el profesor debe encargar 4 los nifios que ob-
serven si todos los de las diferentes cartas son se-
mejantes.—Primero preséntenseles las cartas blan-
cas y despues las pintadas. Al principio se ense-
flardan las del mismo color, como dos rojos, dos
amarillos, dos verdes, dos azules, etc. Luego deben
presentarse cartones de diferentes matices, como
rojo y amarillo, azul y naranjado, rojo y verde, vio-
leta y amarillo,

Despues de haber hecho ver asi varios colores &
los nifios, y haberles hecho observar que los de al-
gunos cartones y retazos de estambre son iguales
y otros diferentes, el maestro ordenara 4 los disci-
pulos que cada vez que les presente dos objetos del
mismo color, digan zguales, y cada vez que les pre-
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sente dos objetos de distinto color digan diferen-
zes.

" El maestro tomar4 enténces un cartoncito rojo y
otro azul y presentindolos preguntard: ;son igua-
les & diferentes? “ diferentes.” Luego, uno rojo y
uno verde—‘ son diferentes.” Luego, uno amari-
llo y uno verde—*diferentes.” Despues debe ense-
fiar los margenes blancos de dos cartas, rojo y ver-
de.—*“Iguales,” y por ultimo los lados que tienen

los mismos colores de las cartas.—* Diferentes.”

Estos ejercicios se repetirdn varios dias seguidos
en las clases de los nifios pequefios.

El profesor puede continuarlos para que se acos-
tumbren-d distinguir los colores. Colocando de-
lante de ellos la “Carta de colores” y levantando
un carton rojo, dira: hé aqui un carton rojo, sefd-
leseme un color igual en la carta.

Luego tomara uno amarillo, procederd del mis-
mo modo, y sucesivamente hard lo mismo con otros
colores como rojo, azul, verde, naranjado, etc.,
hasta que sean familiares 4 los nifios todos los del
iris.

El maestro tomara en seguida gises de colores y
hara una raya con cada uno en la pizarra, y segun
vaya haciendo las rayas debe ir preguntando de
qué colores son.

Luego debe mandar 4 los“discipulos que hagan
una raya de color determinado y que para ello clt-
jan el correspondiente gis. o
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Para variar los ejercicios, sefialara el profesor en
la carta un color cualquiera, ordenando que los ni-
fios, uno por uno, elijan sedw y estambres de colores
iguales y cartoncitos de los que estan sobre la me-
sa. Este ejercicio debe repetirse hasta que conozcan
perfectamente todos los colores citados.

Despues el maestro llamara 4 los discipulos orde-
nando que uno elija en la carta de colores el rojo,
ptro el azul, otro el verde, etc,, etc.: finalmente,
debe hacer que vayan eligiendo estambres y car-
tones de tintes diferentes, al indicirselos por sus
nombres. :

Estos ejercicios para distinguir los colores deben
practicarse durante varios dias, es decir, de quin-
ce 4 un'mes, teniendo en cuenta la edad y el pro-
greso de los discipulos.

Hagase que los niflos expliquen como puedan,
por qué causa los objetos no aparecen todos ser del
mismo color y de qué manera pueden distinguirlos.

¢ De qué color aparecen los objetos cuando estan
en la oscuridad? Proctrese que comprendan la cau-
sa de la diferencia de los colores vistos con distin-
tas luces.

SEGUNDO GRADO.—AGRUPAMIENTO DE LOS
COLORES.

Enséiiese 4 los discipulos 4 agrupar colores seme-
antes del modo siguiente; coléquese en una esqui-

e ceon —"h ..‘_:;f.(.-.“ 3
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na de una mesa un pedazo de estambre rojo, en
otro uno de estambre azul; despues se les darad un:
monton de estambres de estas dos tintas para que
primero digan el color de cada uno; luego que los
agrupen por colores, haciendo montoncitos de ca-
da clase. L'o mismo pueden hacer con cartoncitos
6 bolas de cristal—variense despues los tintes y
sigase el mismo ejercicio, tomdndolos de dos en
dos. Cuando se hayan ejercitado algun tiempo en
esto, y clasifiquen los colores de modo que no se
equivoquen ni se detengan un solo instante, debe
agregarse uno mas; y segun vayan aprendiéndolos
variense; formando grupos de tres en esta forma,
rojo, amarillo y azul; rojo, verde y blanco; amarillo,
violeta, blanco; amarillo, azul y negro--para que los
nifios los clasifiquen y aprupen de tres en tres.
Estos ejercicios se continuaran hasta que los dis-
‘cipulos se hayan familiarizado de tal manera con
el rojo, amarillo, naranjado, verde, azul, violeta,
blanco y negro, que puedan agrupar.con facilidad
los objetos teiidos con cualquiera de estos colores.
Hagase que los nifos pongan los estambres 6
cartones en orden, por colores siguiendo las instruc-
ciones del maestro, asi: rojo, amarillo, azul, naran-
jado, verde, violeta; amarillo, azul, naranjado, ver-

-de, rojo, violeta; verde, rojo, naranjado, etc.

Durante este grado, no debe tratarse de los tonos

‘claros y oscuros: éstos se estudiarin despues, del

mismo modo que los colores principales. a0




188 ENSENANZA OBJETIVA.

TERCER GRADO.—COLORES LIGEROS Y OSCUROS.

Luego que los nifios se han familiarizado con seis
ti ocho colores, debe ensefidrseles que estos mismos
pueden ser claros 1 oscuros.

El maestro les mostrard los rojos claros y los
oscuros, los azules claros y los oscuros, los ama-
rillos claros y los oscuros, los verdes claros y los
oscuros, y asi todos los demas en la “Carta de Colo-
res,” haciéndoles notar que aunque son del mismo
tinte, son variedades de él.

En seguida llamara 4 los nifios y los hard senalar
4 uno el azul claro, d.otro un verde oscuro, d otro
un rojo claro, 4 otro un amarillo oscuro, y asi su-
cesivamente, ordendndoles que marquen todas las
graduaciones de un mismo color.

Luego que sepan sefialar bien los principales co-
lores claros y oscuros de la Carta, el maestro colo-
card un objeto blanco en una esquina de la mesa y
uno negro en la otra, y les ordenard que tomen
estambres 6 cartoncitos pintados y vayan colocan-
do los de color claro al lado del blanco, y los de os-
curo al lado del negro, diciendo el nombre de cada
uno en alta voz. Al principio el maestro solo usara
colores muy claros y muy oscuros, para que los ni-
fios no los confundan, dejando las variedades ménos
notables para cuando estén bien familiarizados con
los tintes mas claros y més oscuros.

Lecciones acerca de los nombres de los colores,

PRIMER GRADO.— DISTINGUIR LOS COLORES
NOMBRANDOLOS A PRIMERA VISTA.

DESPUES de colocar 4 la vista de la clase la “Car-
ta de los Colores” el maestro sefalard los grupos
de ellos, diciendo 4 los nifios que indiquen el nom-
bre del color del grupo, sea azul, rojo, verde, etc.

En seguida debe el maestro tomar cartas pinta-
das, pedazos de estambres y de géneros de sedas,
etc., y hacer que los nifios vayan ‘diciendo qué color
tienen, tan pronto como se los vaya mostrando.

En otro ejercicio puede hacerse que los discipu-
los nombren los demds colores, incluyendo los de
Paja, crema, limon, y otros comunes. Para esto el
maestro sefialard en la Carta un color y que los ni-
fios digan su nombre; despues ird mostrando 4 la
clase diferentes cosas, con el objeto de que los nifios
vayan diciendo qué color tiene cada una de ellas.

Con estas lecciones pueden combinarse ejercicios.
acerca de la forma, que llamaran mucho la atencion
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de la clase. El maestro tomara objetos pintados y
de las formas mas elementales, y presentdndolos &

la clase, preguntara: (qué color tiene este objeto? _

¢qué forma tiene? y asi sucesivamente con otros
varios. .

Cuando los nifios se hallen en aptitud de respon-
der pronta y correctamente & todas estas preguntas
acerca de las formas elementales y los colores, el
maestro hara que cada uno de ellos vaya tomando-
las, v diciendo por si solo la forma y color que
; tiemen.

En seguida que los nifios separen todos lo colorei
que ya conocen, y que los sefialen en }a ‘_‘Carta.
Despues, segun el maestro vaya menciondandolos,
debe el nifio irlos tomando de la mesa y presentar-
los & la clase.

SEGUNDO GRADO.—NOMBRAR OBJETOS
\ POR SU COLOR.

) 09y

Para ensefiar 4 los niilos a que sepan dar los nom-
bres correspondientes a las diferentes piezas dero-
pa, a las flores, frutas, y otros objetos comunes, de:
be el maestro sefalar un color rojo en la carta, 6
presentarunatarjetaroja, y mandar que los ninos va-
yan diciendo los objetes que conozcan de cqlor rojo;
piensen en ello los diseipulos y atiendan bien, pues
el maestro debe preg s no por el orden en
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que estdn sentados, sino indistintamente, unas ve-
ces 4 la derecha y otras 4 la izquierda de la clase.

Debe mostrarse cada color repetidas vecés, has-
ta que los discipulos sepan perfectamente dar el
nofnbre del color 4 los objetos que lo poseen, y has-
ta que aprendan bien 4 distinguir todos los que tie-
nen los objetos que los rodean. :

Pueden hacerse otros ejercicios para ensefiar & dis-
tinguir los colores de los objetos y 4 que los obser-
ven cuidadosamente, del siguiente modo: “Pén-
ganse en pi¢ todos los nifios que tengan en su ves-
tido alguna cosaazul:” ¢Maria, qué cosa azul llevas?
“El saco.” ‘

¢Luisa, qué cosa azul tienes? “La cinta que lle-
vo en la cabeza.”

¢Carlota, qué cosa azul vistes? “La falda de mi
vestido.” | ’

Asi cada nifio ird sefialando la parte de su trage
que tiene del color pedido. Debera practicarse en
seguida lo mismo con los demas colores.

Hégase que se ponga de pié¢ un nifio. Viyase pre-
guntando sucesivamente 4 cada uno qué color tiené
tal pieza de ropa; repitase despues lo mismo con los
otros y higanse los mismos ejemplos con todos los
colores principales. )

Despues el maestro mencionara los nombres de
los objetos y hara que sus discipulos digan sus colo-
res en esta forma: jcual es el color de las hojas en ve-
rano? Verde.—;Cuél es el de las fresas? Rojo—El
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de las manzanas? Rojo, verde y amarillo—;El de
las rosas?—;El de las naranjas?—¢El delos limones?

TERCER GRADO,—AGRUPAR NOMBRES DE OBJETOS
DEL MISMO COLOR. ;

Esta leccion se daré 4 los nifios luego que puedan
leer correctamente en el libro primero de lectura.

El maestro escribira en la pizarra los nombres de
algunos principales como:

Rojo. Amarillo. Verde. Blanco.

Despues les mandara que nombren objet.os; de co-
lor rojo, y segun vayan menciondndolos, ird escri-
biéndolos debajo del color citado. Cuando se hayal.l
nombrado varios objetos de este color, pisese a
otro, y por tltimo, que digan salteados, segun el
maestro indique cada color, un objeto del tinte cor-
respondiente.

Las lecciones sobre cada grupo de colores se repe-
tirdn tres 6 cuatro veces, hasta lograr que los nifios
puedan, al ser preguntados, dar de seguida una ex-
tensa-lista de cuerpos de un color determinado;
continuindose asi los ejercicios con grupos de di.fe-
rentes colores, hasta que puedan_distinguir bien
ocho 6 diez. :

Variense los ejercicios dando 4 cada nifio una pi-
zarra y ofreciendo un pequefio premio al que presen-
te escrita en ella una lista mayor y mds exacta de
objetos que tengan un mismo color.

Ejercicios combinados sobre las formas y los colores.

CUANDO se hayan familiarizado algo con los co-
lores comunes de que hemos tratado en las ante-
riores lecciones, deben prepararse ejercicios en que
se combinen formas y colores, los que seran suma-
mente interesantes para los nifios.

Toémese un nimero tal de pedazos de carton 6 de
papel muy grueso, que exceda de diez 6 doce, al
nimero de alumnos; cada pedazo como de cuatro

.pulgadas de ancho por seis de largo y ademas pa-

peles de colores que representen bastante bien los
siguientes: rojo, amarillo, azul, naranjado, verde y
violado. )

Si la clase se compone de Zreinta nifios, higase
cada una de las figuras siguientes de cuatro de los
colores representados por los papeles; si es de cua-
renta discipulos, de cinco colores; y si es de cincuen-

ta, hdgase cada figura, de papeles de seis colores y
13
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asi sucesivamente, de modo que siempre quede al
maestro una tarjeta de cada figura.

Triangulo, Cuadrado. .« Cradrilongo.
Rombo. Romboide.  Circulo.
Semicirculo. Segmento. Ovalo.
Anillo.

Supongamos que la clase se compone de treinta
nifios; cértense triingulos, cuadrilongos, rombos,
circulos y segmentos de los colores rojo, amarillo,
verde y violado. Cértense cuadrados, romboides, se-
micirculos y anillos, de los colores naranjado, azul,
rojo y verde.

Cada una de estas figuras (que tendran tamafio
igual 4 las que estdn en la Carta) sera pegada cui-
dadosamente en el centro de una de las hojas de
papel 6 carton.

Estos ejercicios sobre la forma y color deben prac-
ticarse poco mas 6 ménos del modo siguiente.

Distribiyanse las cartasyde suerte que cada nifio
tenga una, queddndose el maestro con wna de ca-
da figura. Cuando éste presente i la clase la ho-
ja en que esta el cuadrado, todos los nifos que tie-
nen el cuadrado deben ponerse de pié: preguntesc
en seguida 4 cada uno de ellos como’ se llama la
figura y cuél es el color de la que tiene en la mano:
en este caso seran iguales las figuras que tienen
todos, pero los colores serdn distintos.
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En seguida debe el maestro presentar 3 la clase
otra figura, el segmento, por ejemplo, y disponer que
se levanten todos los nlfios que tengan en la mano
esta figura, procediendo en seguida como en el ca-
so anterior.

Despues que se han presentado sucesivamente
todas las figuras, el maestro ensefara a los nifios
una de ellas y ordenara que se levanten todos los
que tienen figuras de igual color: enténces se ha-
ra que cada uno diga primero el nombre del color
y despues el de la figura de su tarjeta.

Cuando estén bastante adelantados en el cono-
cimiento de las figuras, deben describirlas de una
manera semejante i ésta: “la figura que esta en
este papel, ticne cuatro lados iguales y cuatro an-
gulos iguales: se llama cuadrado y es de color rojo.”

“La figura que estd en este papel esta formada por
una sola linea en todas sus partes: se llama circulo,
su color es verde.”

“La figura que estd en este papel tiene dos lados
largos iguales, otros dos cortos iguales, dos dngu-
los agudos y dos obtusos: se llama roméboide y es
de color azul.” i

4 Dc. esta manera pueden hacerse gran nimero de
ejercicios variados, que mantengan viva la atencion
de {os ninos y los instruyan entreteniéndolos.

En una de las més grandes escuelas publicas de
New York, los maestros han hecho colocar estas
figuras de colores, en pedazos de muselina blanca
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muy engomada, que han pegado a unas varillas, de
tal modo, que forman unas banderitas las que s¢
pasan y cambian entre los discipulos para que sean
mas variados los ejercicios. Estas lecciones se dan
4 los nifios que estdn atn aprendiendo & leer frases
cortas en la pizarra.

Lecciones para desarrollar las ideas acerca de los colores,

PRIMER GRADO.—ROJO, AMARILLO Y AZUL.

’

HEMOS hablado hasta ahora acerca de varios co-
lores y de las figuras en que puedan éstos verse.
Ya se ha dicho que algunos son oscuros, que otros
son 'claros; vamos ahora a estudiarlos mejor y & ver
cual es, en cada clase, el que mejor representa su
tipo caracteristico.

Rojo—Ya habrin vdes. observado que algunos
de los rojos de lp carta parecen mas oscuros que los
otres. Seiale uno de los ninos el color mas rojo de
todos; si acierta, hagasele decir el nombre; si no
acierta, pasese a otro y a otro, hasta que uno acier-
te indicando el carmin,; pues podemos considerarlo
como el mis brillante de todos los rojos y tomarlo
como tipo.

Debe hacerse en seguida que cada nifio, de en=
tre todas las cartas de colores mezcladas, escoja el
carmin. :

Amarillos—Hagase elegir luego el mas amarillo
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de todos los amarillos, y sigase despues el mismeo
método que con el rojo.

Azul—Procédase en la misma forma. Una vez
bien conocidos los tres colores, higase que los co-
loquen en grupo sobre la mesa.

SEGUNDO GRADO.—NARANJADO, VERDE, Y
VIOLETA.

“ ¢ Cuantos colores hemos elegido?” “Tres.”
“gCuales son sus nombres?” “‘Rojo, amarillo, azul.”

Bien;sefidlense en la Carta y procedamos 4 otros
colores.

Naranjados—* Al mirar los diferentes naranjados
de la carta, se vera que no todos tienen un tinte
igual al de la naranja: busquese el que mds se ase-
meje” y éste, que es el color de una naranja madura,
podra servirnos de tipo. §

Verdes.—Cuando se mira la hierba 6 las hojas ver-
des 6 los colores de las cartas, se notard que algunos
verdes son mas claros 6 mas oscuros que los otros.
—Escojamos el color més brillante de 1a hierba ver-
de como nuestro color tipico, y despues de indi-
carlo, procédase del mismo modo que en los casos
anteriores. '

Violetas.—liscojase el color que sea tipo entre
las cartas v procédase del mismo modo que con los
demas.
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Estos tres tltimos pueden ser considerados como
un segundo grupo de tipos.

“§ Cudntos colores #ipicos hemos escogido ya?”
“S;eis.” “¢ Cudles son sus nombres ?” “Rojo, amari-
llo, azul, naranjado, verde y violeta.”

“¢ Cudles son los que elegimos primero?” “E]ro-
jo, el amarillo y el azul.”

Estos fueron elegidos primero para dar lecciones
sobre ellos, porque son los tres colores primarios,
es deécir, base de todos los demds y no pueden for-
marse por la mezcla de otros.

“¢ Cudles elegimos en el segundo grado?” “El
naranjado, el verde y el violeta.”

Estos fueron elegidos en segundo lugar, porque
son colores secundarios, es decir, que pueden for-
marse por la mezcla de los primarios.

TERCER GRADO.—BLANCO Y NEGRO.

Blanco—“;Cémo se llama el color mis claro que
puede darse?” “Blanco.”

“g Cudl es el objeto mds blanco que puede verse?”
“La nieve.”

Siendo la nieve el objeto més blanco que puede
darse, la consideramos como el tipo del blanco.

Muchas personas dicen que la luz del sol es blan-
ca, pero es de color de oro, lo cual se prueba apli-
cdndola sobre una superficie blanca.

Negro.—Ya sabemos cudl es el color mas clare
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que puede darse, veamos ahora “4cudl es el mas os-
curo?”’ “El negro.” ‘
“;Qué cosas negras ha visto vd.?” “Gatos, perros,
pajaros, carbon, pafios, sedas, cintas, etc.”

Estos dos colores blanco y negro, son los limites
de todos los demas. Trataré de explicarlo: colo-
quense sobre la mesa el color negro d un lado y €l
blanco & otro, y escribase en la pizarra el nombre
de uno 4 un lado y al otro el del otro. Allado'del
blanco péngase en la mesa el amarillo y escribase
su nombre en la pizarra al lado del blanco; sigase
haciendo lo mismo con el naranjado, €l rojo, el ver-
de, el violeta y el azul hasta llegar al negro.

Si se han escogido bien los colores, se vera que
estan en escala, desde el blanco més claro hasta el
mas oscuro negro.

Hagase hacer 4 los nifios ejercicios constantes so-
bre esta gradacion de colores, acostumbrandolos &
que sepan distinguir el lugar que 4 cada uno le cor-
responde.

Lecciones para desarrollar las ideas sobre los tintes
oscuros y claros de los colores,

PRIMER GRADO.—TINTES OSCUROS.

Y A hemos visto que unos son oscuros y otros cla-
ros; ahora vamos 4 ver como se llaman esos colores,
oscurecidos por la mezcla con el negro ¢ con algun
otro mas oscuro que ellos.

Los lugares en que el sol derrama su luz estan en
la claridad, pero si nos ponemos debajo de un drbol
6 detras de una casa en un lugar en que el sol no
hiera, estaremos en la sombra, que no es tan clara
como la luz.

Asi, pues, la sombra es ménos clara que la luz;
por eso cuando mezclamos un color oscuro con uno
claro, de modo que lo hagamos mas oscuro de lo
que dntes era, decimos que hemos hecho una som-
bra 6 Zinte oscuro de aquel. .

Si tomo rojo y lo mezclo con el negro, diré que.
he hecho un rojo oscuro, tinte oscuro ¢ sombra‘ckl;,
rojo. ‘
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Supongamos que mezclo negro con verde, ¢qué
obtendré? “Un tinte oscuro del negro.”

Si mezclo azul con negro obtendré un tinte os-
curo del azul.

Asimismo, si mezclo un poco de azul, que es un
color muy oscuro, con rojo, obtendré puirpura, que
es sombra 6 tinte oscuro del rojo.

¢Como se producen, pues, los tintes oscuros de
los colores? “Mezclandolos con negro 6 con tintes
mds oscuros que ellos.

SEGUNDO GRADO.—TINTES CLAROS.

En el grado anterior tratamos de los tintes os-
curos; técanos ahora hablar de los claros.

Para hacer tintes claros de un color, bastanos
mezclar con €l un poco de blanco 6 de algun color
claro. |

Si tomo, pues, un poco de blanco y lo mezclo con
amarillo, ¢qué obtendré? “Un tinte claro de ama-
rillo.” ;

¢Y si tomo un poco de rojo 6 de verde y lo mez-
clo con blanco? “Tintes claros del rojo 6 del verde.”

Cuando mezclamos un color cualquiera con blan-
co, poniendo una cantidad muy considerable de és-
te, de suerte que quede sumamente ligero, decimos
que hemos hecho un Znte. Asi, pues, si 4 una pe-
queifia cantidad de azul le echamos mucho blanco,
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de modo que quede muy claro, diremos que hemos
obtenido un tinte azul.

Supongamos, pucs,'que mezclamos ung pequefia
cantidad de violeta con mucho blanco, ;qué obten-
dremos? “Un tinte violado.”

En seguida hagase que cada nifio vaya sefalan-
do en la carta un tinte claroy un tinte de cada co-
lor.

Escéjanse despues tarjetas de esos colores.

Hagase en seguida que cada nifio escoja estam-
bres, sedas, etc., de los colores mencionados.




Lecciones para desarrollar las ideas sobre los tintes
intermedios de los colores.

Muy 4 menudo encontramos colores que parecen
mezclas de dos. Si examinamos la “Carta de colo-
res,” veremos que el bermellon tiene un color rojo,
méas amarillo que todos los demis rojos. Asies que
podemos llamarlo rojo con un viso amarillento.

Asi, pues, cuando vemos cualquier color que pa-
rece mezclado con otro, de modo que tiene un as-
pecto rojizo, amarillento, verdoso, etc., debemos
decir que es un tinte intermedio del color principal
6 dominante.

Digase en seguida 4 un nifio que sefiale un tinte
intermedio del rojo.

Luego un tinte intermedio del azul.

Despues uno del verde.

Sefalese en seguida un verde amarillento y asi
sucesivamente otros.

Lecciones para desarrollar las ideas sobre las clases
de colores.

Va hemos dado varias lecciones acerca de los co-
lores y han aprendido los nifios los nombres de mu-
chos de ellos: necesario es, pues, que los vayan se-
parandoy aéfupando bajo su tipo principal. Vamos
4 escribir en la pizarra los nombres de los ocho prin-
cipales que hemos merncionado.

Rojo. Amarillo. Azul. Naranjado.
Verde. Violeta. Blanco. Negro.

_ Escribiremos en seguida tres de estos nombres
en otra parte de la pizarra, dejando espacio para
poner una série larga de nombres debajo de cada

uno, asi:
Rojo Amarillo. Azul.
Agrupacion de colores por clases— Ahora diga ca-
da nifio los nombres de todes los colores pertene—
cientes 4 cada clase que pueda recordar, y escri-
banse asi:
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Rojo. Amarillo. Azul.
Clavel, Azufre. Ultramar.
Rosa. Azafran. Anil.
Rubio. Canario. Mazarino.
Escarlata. Limon. Turqui.
Cereza. Paja. Celeste.
Bermellon. Cetrino. Turquesa.
Magenta. Ocre. de Prusia.
Granate. Oro.

de Rey.
INDICACIONES AL MAESTRO.

Px:obablcmente la primera vez que practiquen es-
te ejercicio los nifios, no les sera posible decir mas
que un pequeiio nimero de colores de cada c(lase;
pero encargdndoles que traten de preguntar 4 sus
padres 6 hermanos todoes los que sepan, podrin pre-
sentar un gran nimero y saberlos bien al cabo de
pocos dias. El maestro debe procurar que los ni-
fios sefalen en la Carta cada color que mencionen
y preguntarles las diferencias que hay entre ellos.

El mismo plan debe seguirse al agrupar por sus
clases los nombres de otros colores; y en todos los
casos hagase que los nifios los seiialen en la “Carta
de Folorcs.” Esta ensefanza debe reservarse para
la época en que estén leyendo el libro segundo de
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lectura: deben dedicarse a ella muchas lecciones
repetidas, hasta que los discipulos sepan distinguir
bien todos;los colores. =

Agrupacion de colores por clases.—Pasemos d una
série diferente de colores. L.os ninos deben ir men-
cionando los nombres de todos los que de estacla-
se recuerden, escribiendo los nombres en la pizarra
como ea la leccion anterior; éstos seran los siguien-
tes: naranjado, verde y violeta— ponganse en la
misma forma que los anteriores, y escribanse deba-

jo los nombres de los de la misma clase que se re-
cuerden.
Naranjado. Verde. Violeta.
Ambar. Aceitunado.  Morado.
Roble. Botella. Amaranto.
Salmon. Esmeralda. Malva.
Gamuza. Verde mar. Amatista.
Crema. Té. Lila.

PARDOS Y GRISES.

Muchos colores hay que no podemos colocar en
las séries mencionadas, y son, por ejemplo, los per-
tencientes a las clases de pardos y grises.

Pardos.—Son, como hemos dicho, mezclas de ne-
gro, rojo y amarilloen diferentes proporciones; asi,
pues, todas las mezclas en que se vean estos colo-
res y que no quepan en las anteriores, deben consi-

derarse como pertcnecientes 4 esta clase,
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Grises—Yahemos dicho que se llaman grises los

compuestos de negro y blanco, modificados 4 veces-

por una pequefia cantidad de algun otro color p#»:-
mario, de modo que suele el gris tener viso rgjizo,
amarillento 6 azulado.

Pénganse, pues, los nombres de ambos colores
en la pizarra; escribanse debajo los nombres de las
variedades del mismo color que los nifios recuerden.

Pardos. Grises.
Castafio. Pizarra.
Chocolate. Gris perla.
Avellana. Color de acero.
Cuero. Color de granito.
Piedra.

Almagre.

Rapé.

of

P
e

T

Lecciones para desarrollar las ideas sobre las semejanzas
y diferencias entre los colores.

PRIMER GRADO.— MEZCLAS DE ROJO,
AMARILLO Y AZUL.

¢CUALES son los nombres de los colores del pri-
mer grupo que hemos mencionado? “Rojo, amari-
llo y azul.”

(Coémo hemos dicho que se llaman estos tres?
“Colores primarios.”

¢Qué color debo mezclar con el amarillo para pro-
ducir el naranjado? ‘“Rojo.”

Enténces, ¢qué color debo tomar con el rojo pa-
ra formar el naranjado? *‘Amarillo.”

INDICACIONES AL MAESTRO.

Sera conveniente, cuando el numero de alumnos
lo permita, hacer que cada nifio haga por si mismo
la mezcla de los colores, pues mucho mejor se re-

cuerda lo que se hace que lo que se Ve hacer. Lo
14
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mismo debe hacerse siempre: que los nifios sean
actores. \

Mezcla de amarillo y asul.— Hé aqui pinturas y
gises amarillos y azules; vamos 4 ver ahora €6mo
estos dos colores mezclados producen otro nuevo
bellisimo. Primero tomaré un poco de pinturaama-
rilla y desleida en un pocillo, le echaré otro poco
de pintura azul: si miramos con atencion el proce-
dimiento, veremos producirse otra tinta bellisima
enteramente distinta de las dos que hemos mezcla-
doj; ¢qué color es este nuevo? “Verde.”

¢ Y qué colores he mezclado para producirlo?
“ Amarillo y azul.”

Héigase en seguida una ancha raya amarilla en
la pizarra con el gis y despues criicese con otra
azul, restregandose con el dedo el punto de union,
para mezclarlas: ¢qué color resultard? ‘“ Verde.”

¢A cudl de los colores que he mezclado es igual
el verde? “ A ninguno de los dos.”

¢Qué dos colores producen el verde? ““El ama-
rillo y el azul.” ]

Asi, pues, si tengo ya color amarillo, ¢qué otro
necesitaré para formar el verde? ‘“Azul.”

{Qué color mezclado con el azul produce el ver-
de? ‘“ Amarillo.”

Higase que los nifios ejecuten muchos experi-
mentos de mezclas, y que tomen tintes oscuros y
claros del amarillo y del azul para que puedan ver
los diferentes y hermosos colores que resultan.

v
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Mezclas de rojo y asul.—Tomemos ahora pintu-
ras y lipices rojos y azules; mezclémoslos y vea-
mos el resultado: jqué color hemos obtenido? “ Mo-
rado 6 violeta.”

Hagamos con gises de ambos colores la misma
operacion que hicimos antes en la pizarra con otros:
{qué color resultard? *“ Violeta. ”

¢Qué colores he mezclado para formar el viole-
ta? “Rojoy azul.”

¢{Cudl debe mezclarse con el azul para formar el
violeta? “Rojo.”

Haganse mezclas con rojos y azules de diferen-
tes tintes para estudiar su variedad, entreteniendo
y divirtiendo al mismo tiempo 4 los nifios.

¢Cuil de los colores que hemos formado es el mas
notable? 1 verde.”

¢Por qué causa? “Porque en nada se parece i los
primarios de que ha sido formado.”

SEGUNDO GRADO.—COLORES PRIMARIOS
Y SECUNDARIOS.

Tratemos algo ahora de los colores que hemos
tomado para formar otros nuevos.

{Qué colores hemos mezclado? * Rojo y amari-
llo.—Rojo y azul.—Amarillo y azul.”

¢{Cudntos hemos producido mezclando el rojo, el
amarillo y el azul? “ Tres, ”

{Cémo se llaman? “Naranjado, verde y violeta,”
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¢Cuantos y cuiles hemos usado para producir ¢

naranjado? “Dos; amarilo y rojo.” Bl
{Cuintos y cué,les pataptqd;nhﬂ ? “Dos:
‘““amarillo y azul,” “
¢{Cuéntos ycuélea)pm pﬁodmﬁ' elw ol

rojo y azul.” = B e

lnaI’lOS d :

Como antes hemos dichg;‘ M\lmmarms
porque no pueden ser for.mglqe.pbr’niﬁgum mez-
cla de otros, es decir, porque son simples 6 si se
quiere, porque en ellos no se halla contenido nin-
gun otro color, pues somgum

Colores secundarios.—yCémo se llaman los del
segundo grupo? “Colores secundarios.” -

¢Cuiles son éstos? “Naranjado, verde y violeta.”

#Por qué se llaman asi? “Porque, como antes he-
mos dicho, para formarlos se nece51ta. mezclar dos
de los primarios.”

¢{Qué colores pnma.rtos pmducen el verde? “El
azul y amarillo.”

¢Qué colores primarios producen el naranjado?
“El amarillo y el rojo. ™

¢Cudles de los primarios producen el violeta? “El
rojo y el azul.”
iCuantos colores primarios hay y cuiles son?
¢Cudntos secundarios hay y cudles son?

Lecciones acerca de los colores de los animales,

Primeraleccion.—Supongo que todos los nifios ha-
bran advertido que tanto los caballos como los bue-
yes, carneros, etc., son diferentes en color. ¢Quién
puede decirnos los nombres de los que tienen los
caballos que ha visto? “Alazan, tordo, bayo, retin-
to, cervuno, rosillo.”

Senalese en la “Carta de colores” aquel que se
parezca mads al alazan, al cervuno, al rosillo, al tor-
do, al bayo.

;Cuan-n so dice que es un caballo de color ger-
"uno9 “Cuando su pelo es parecido al del ciervo.’

Y retinto? “Cuando su pelo es de un car melita
tan oscuro que tira 4 negro.”

Pues bien, encargo 4 vdes. que mafiana me digan
cuantos caballos han visto de cada uno de estos co-
lores.

Leccion segunda.—Al dia siguiente manifestaran
los nifios el nimero de caballos que han visto de
cada color y los describiran con la exactitud posi-
ble.
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A continuacion se les ensefiarin los nombres de
colores de otros caballos en esta forma:

¢Cudndo se llama 4 un caballo caino? “Cuando
su color es castafio oscuro y no tiene mancha ni ves-
tigio de otro.”

¢Y roano? “Cuando su pelo esta mezclado de
blanco, gris y bayo.”

¢Y alazan? “Cuando su pelo es rojizo; pero en
este color hay muchas variedades, unas veces es
tostado, otras claro, otras boyuno &6 de color de
buey, etc.”

¢Cuindo es »osillo? “Cuando sus pelos son btan-
cos rojizos, predominando estos tltimos.”

¢Cudndo es fordo & tordillo? “Cuando sus pelos
son blancos y negros 6 negros azulados mezclados:
—en América se llama generalmente moro, y hay
una gran variedad de este pelo: asul, canela, melado,
mosqueado, de conchas & rodado, etc.”

(Y albino? “Cuando su pelo es blanco sobre piel
rojiza.” :

¢Cuédndo es bapo? “Cuando su pelo es de un co-
* lor dorado bajo, que tira 4 blanco,”

Debe seguirse el mismo método respecto de los
colores de los demas animales.

NUMERO.

LUEGO que un nifo haya aprendido a disting.uir
los objetos por su figura y su color, pronto’ percn-be
que hay dos 6 mdas objetos semejantes, y asi adquie-
re su primera idea de mas del mimero. Esﬁe es su
punto de partida en la numeracion: adquler(? esta
primera idea de mimeros en una edad muy tierna,
y hasta que aprende 4 contar, parece que se limita
a las ideas de uno y de muchos. Estas solo pueden
aclararse y ampliarse contando objetos, y de -cste
modo es como se da el primer paso en la ciencia de
los nimeros. Asi, pues, laensenanza de los elemen-
tos de la aritmética, debe empezarse haciendo con-
tar objetos. \

Las ideas exactas acerca de los niumcros, asi co-
mo las relativas a la formay el color, pertenecen al
grupo de aquellas que se adquieren principalmente
por medio del sentido de la vista: para obtener b’uen
éxito en su ensefianza elemental, debe basarse. ésta
en la presentacion real y efectiva de los objetos.
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Ninguna descripcion de los nimeros, ni definicion
aritmética, ni la repeticion y aprendizaje de las re-
glas dard jamds 4 un nifio ideas exactas de ellos,
ni servirin de buenos cimientos para el conocimien-
to de la aritmética. '

Uno de los errores mds comunes en la ensefian-
za de la aritmética, consiste en la manera abstracta
con que generalmente se presenta, y & consecuen-
cia de la cual la mayor parte de los discipulos rara
vez tratan de buscar pruebas de lo que estin apren-
diendo en las transacciones diarias de la vida, 6 de
hacer aplicaciones practicas de lo que estudian en
la escuela 4 sus experiencias fuera de ella.

¢Como podrédn convertirse las lecciones sobre nu-
meros y aritmética en representaciones vivas de
operaciones reales, y dejar de ser un mero estudio
abstracto? ;Como podrdan asociarse estas lecciones
de la escuela con los negocios reales de la vida fue-
ra de ella? Son estos dos problemas importantisi-
mos que el maestro esta llamado a resolver, y del
modo como los resuelva en la prictica, dependera
principalmente el buen €xito que obtenga.

Pararesolverlosrectamente debe el maestroechar
aunlado el sistema comun de ensefianza de aritmé-
tica ¢ investigar el verdadero punto de partida: el
modo con que los nifios obtienen sus primeras ideas
de numero, y aprendera que ellog no se forman una
concepcion completamente definida de que las cosas
contadas y los niimeros son enteramente distintos:

.
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que & pesar de que sean capaces de contar cinco de-
dos y ocho manzanas, no pueden formarse una idea
clara delo qﬁe son cingo y ocho y que, por lo tanto,
la ensefianza de la aritmética debe empezar por los
ndmeros concretos.

Las siguientes lecciones tienen por objeto indicar
métodos adecuados para dar un curso objetivo, asi
como para comenzar el estudio de la ciencia de los
nimeros desde el punto de partida generalmente
usado en los libros de texto de aritmética.

Algunos maestrosacaso dirdn que no tienen tiem-
po para esta enseifianza objetiva; si es asi, preferible
serd que omitan algunas de las clases llamadas “‘su-
periores;” pues es mucho mis importante ense-
fiar con perfeccion los fundamentos de las ciencias,
que hacer repetir 4 los nifios lecciones acerca de
materias que no entienden bien, y que olvidan, en
consecuencia, al siguiente dia.

¢Créese acaso posible ensefar bien la aritmética
sin un procedimiento mas 6 ménos objetivo? Si; di-
ran los que creen que saber bien la aritmética con-
siste en repetir de memoria todo lo que dicen los li-
bros de texto; pero ;podriamos decir que un agricul-
tor, un carpintero, un sastre, un sombrerero, un gra-
bador 6 un relojero, son realmente entendidos en
su profesion porque saben repetir lo que dicen los
libros relativos & sus oficios, aunque carezcan de la
inteligencia y habilidad suficientes para ejecutar las
obras concernientes & dichas artes?
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Si consideramos con atencion cudl es el verdade-
ro ideal del conocimiento real de la aritmética, qué
es lo que tratamos de ensefiar & nuestros discipu-
los acercade ella, para qué se los ensefiamos, ¥y co-
mo se empieza hoy ese estudio, comprenderemos
inmediatamente cudn errados son los métodos ac-
tuales, y cuin necesario es pasar d otros mads na-
turales para ensefiar esta ciencia.

Lecciones para desarrollar las primeras nociones acerca
de los ndmeros,

ANTES de empezar las primeras lecciones acerca
de los nimeros, debe el profesor procurarse cierta
cantidad de objetos de varias clases, y que puedan
contarse, como por ejemplo, ldpices, centavos, bo-
tones, frijoles, caracoles,
nueces, bolitas de cristal,
libros, manzanas, etc., tam-
bien un Adaco 6 Tabla de
nimeros, que es un cua—
drado de madera, de media
vara, con diez alambres, en
cada uno de los que se po-
nen diez bolitas que ensar-
tadas en dichos alambres,
ente de un lado a otro, y
como se ve en el grabado que estd al margen, el
cual puede servir de modelo 4 los sefiores Profe-
sores, -
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PRIMER GRADO.——CONTAR.

Lrimer grupo de miimeros—r1 & 9.—El maestro
colocara sobre una mesa 4 la vista de la clase, va-

rios objetos de la misma especie, como centavos,.

botones, nueces, etc., en la forma siguiente:

¥ ok %
x*

%

En seguida empezara diciendo w#o y seialard al
mismo tiempo el primer objeto; luego pasara a la
segunda fila sefialando los dos, por su érden, dicien-
do: uno, dos, y seguira con la tercera, senalando y
repitiendo en el 6rden natural wuo, dos, tres.

Repetird esta operacion, pero haciendo que cada
nifio diga con él el nimero y nombre del objeto,
asi: un centavo, un boton, dos botones; una nuez,
dos nueces, tres nueces.

Cuando los discipulos puedan contar bien hasta
tres, higanse en la pizarra rayas agrupadas en es-
ta forma:

y mandese que las cuenten de la misma manera que
contaron los objetos. Ordénese en seguida que co-
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loquen del mismo modo, bolitas en las tres pnmcras
lineas de la Tabla de numeros.

Cuando hayan aprendido 4 contar perfectamente
tres objetos, higanse las mismas operaciones con
cuatro, y sucesivamente con cinco, seis, siete, ocho,
hasta nueve, de suerte que alllegar a este grado se
encuentren los objetos colocados sobre’la mesa en

esta forma:

X
N/
N

2K XKyt

XX XK XX

\
7

XAXKXHEXX KX
XX I KGR
XAXXXKXXX
XK XS N
XX XX

X

X

enténces el maestro preguntard 4 un nifio cuan-
tos objetos hay en esta fila, senalando por ejem-
plo la cuarta. “Cuatro.”—¢ cuintos en esta otra?
(sefialando & la sétima) “Siete.”—y asi sucesiva-
mente salteando y repitiendo, hasta que todos los
nifos sepan perfectamente contarlos.

En seguida debe despejarse la mesa y ordenar
que uno por uno, pongan sobre ella, uno tres man-
zanas, otro siete conchitas, otro nueve bolitas de
cristal, otro cinco botones, etc., etc., siempre sal-
teando y repitiendo los nimeros, y variando el ejer-

-
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cicio, de manera que esté despierta la atencion de]
nifio y no se fatigue.

Despues deben hacérseles hacer 4 todos los mis-
mos ejercicios con el Abaco, 6 tablero, contando las
bolitas que hay en él.

Ensénese despues a contar por los dedos, prime-
ro-con una mano, despues con las dos, teniendo
siempre cuidado de saltear los niimeros, y de variar
los ejercicios. De no hacerlo asf se correra el ries-
go de que el nifio se fatigue desde el principio y
aborrezca la aritmética, cosa natural en ellos, si se
tiene en cuenta la aridez de este estudio.

Pregintese 4
vd.? ;Cudntas orejas? ;Cudntos piés? ;Cuintas ma-
nos? ;Cudntos dedos en cada mano? ;Cudntos en
cada pi¢? ¢Cudntas ruedas tiene un carro? ;Cudntas
patas tiene un caballo? De esta manera sigase ha-
ciendo que cuenten una gran variedad de objetos.

Valor de los mimeros—Para enseiiarles 4 cono-
cer el valor respectivo de los numeros, pregun-
teseles en esta forma: geudl es el nimero mayor
que siete? gCual el inmediatamente menor que
ocho? §Un niimero que sea menor que cuatro? ;Uno
més que seis?

Diganse todos los nimeros menores que cuatro;
los menores que tres, que dos, que cinco.

Diganse todos los que son mayores que siete: los
mayores que tres, que dos, que cinco, etc.

¢ Qué numero es mayor que tres, seis 6 cinco?

los discipulos, ¢cuintos ojos tiene
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gocho, cuatro o nueve? gseis, cinco 6 siete? gdos,
seis & cuatro?

;Cudl es menor, cuatrg, uno 6 tres? ;dos, seis O
cinco? jocho, siete 6 nueve? iseis, cuatro, i ocho?

¢Cudl es el nimero mayor que hasta ahora he-
mos aprendido? ;cudl es el menor?

En este montoncito hay cuatro centavos, en es-
te otro hay seis; ;cudl de los dos montoncitos con-
tiene mayor nimero de centavos? En esta cajita he
puesto ocho bolitas de vidrio, en esta otra ocho fri-
joles, ¢en cual de las dos hay mayor nimero de ob-
jetos?

Por esta muestra el maestro comprendera facil-
mente que pueden variarse de una manera ilimi-
tada estos ejercicios, teniendo siempre en cuenta la
inteligencia y progreso de los discipulos.

SEGUNDO GRADO.-—‘CONTAR.

Segundo grupo de wmimeros.—1r10 & 19.—Cuando
los nifios hayan aprendido 4 contar perfectamente
hasta nueve, el maestro les ensefiard los numeros,
por 6rden, desde nueve & diez y nueve. Empléese
para esto el mismo sistema que para ensefiar de uno
4 nueve; pero en una clase numerosa serd preferi-
ble, al principio, el uso de la pizarra y del Abapo,
al uso de objetos.

Hasta que los discipulos hayan aprendido con
perfeccion & contar rayas en la pizarra, bolitas en
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el Abaco y objetos diferentes hasta llegar al diez y
nueve, se les pasara al tercer grado.

TERCER GRADO.—CONTAR.

Tercer grupo de mimeros—E] maestro ensefiard
4 los nifios 4 contar desde veinte 4 veintinueve, por
medio de bolitas en el Abaco, de rayas en la pizar-
ra 6 de objetos pequeiios, del mismo modo que & an-
tes se ha indicado.

Cuando sepan contar perfcctamcnte hasta v1ent1-
nueve, higaseles aprender hasta treinta y nueve, y
despues espliqueseles el mecanismo de la numera-
cion por decenas; luego que sepan contar las dece-
nas desde treinta 4 ciento, hagaseles ver lo ficil que
es la numeracion que contiene cada decena, pues
aprendida la de veinte d'treinta, todas las demds son
iguales, variando solo el nombre de la decena.

Orden de los mimeros.—Debe tenerse cuida-
do de hacer aprender el érden de la numeracion,
de modo que puedan de golpe decir cudl es el an-
terior y cual el posterior 4 un nimero dado.~Para
lograr esto, despues que hayan aprendido 4 contar
en orden, deberd - preguntarselcs, fcual numero si-
gue 4 seis? ¢cudl & doce? ¢cudl 4 diez y siete? ;cual
4 treinta y ocho? jcudl 4 cuarenta? jqué niimeros
preceden 4 los mencxonados? y asi, salteando los
ntimeros, de modo que no sea para ellos un mero
ejercu:xo de la memoria, sino #ntelectual y practzco

a la vez.

na,” “ninguna,” “ninguno.”

Lecciones para desarrollar las primeras ideas acerca de
las cifras.

CUANDO los discfpulos hayan aprendido 4 contar
bien desde uno hasta nueve, debe ensefdirseles las
cifras de I 4 9, como simbolos de los niimeros 6 sig-
nos del niimero de cosas confadas. Miéntras estan
aprendiendo este grupo de cifras, aprenderdn 4 con-
tar de diez 4 diez y nueve y repasar constantemen-
te de uno 4 diez.

PRIMER GRADO.—LAS CIFRAS COMO SIMBOLOS.

Primer grupo de cifras 1 ¢ 9—El maestro toma-
ra en sus manos el abaco, y antes de tocar las boli-
tas, pregunte: a,cuantas bolitas he corrido? si no
hay abaco debe ir 4 la pizarra, y dintes de hac
raya alguna, preguntar, jcuantas rayas he hgﬂl‘h';?j
despues, sin levantar ningun dedo preguntar: jcud
tos dedos he levantado? Como es naturdl lo
cipulos & estas tres preguntas conteﬂar? 11.

£

] L)
ks

b 48

" " . i




226 ENSENANZA OBJETIVA.

El maestro entonces, poniéndose 4 la pizarra, les
dird: pues bien, voy 4 trazar ahora una sefial que se
usa para indicar ninguno 6 nada, la que servira pa-
ra demostrar que no he hecho raya, ni corrido bo-
litas, ni levantado dedo alguno: el nombre de es-
ta senal, signo 6 cifra es cero y es asi: 0

Ahora bien, ;cémo se llama esta cifra? “Cero.”

¢Cudntas bolitas indica que he corrido? “Nin-
guna.”

gCuantas rayas quiere decu- que he hecho? “Nin-
guna.” ol O

;,Cuantos dedos indica que he levantado? “Nm-
guno.”

Es decir que esta figura, en cualquier caso en que
se la encuentre sola, mdica que no hay ningun ob-
jeto que pueda contarse.

Corriendo una bolita en el primer alambre del -

abaco, preguntard: ;cudntas bolitas he corrido?
“Una bolita.”

Levantando un dedo. a,cuént.os dedos he levan-
tado? ‘“Un dedo.”

'l
Haciendo una raya en la pxza.rra gcuantas rayas
he hecho en la pizarra? “Una raya.”

Tomando un libro. écuantos hbros h? levantado‘?
“Un Iibro.”

Pues bien, voy 4 hacer en 1a pxzaxra. g:;a marca

que indica uno y es esta 1; dcr.questra. que la bolita v
movida, el dedo levmtado, la raya en la pizarra y
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el libro que he tomado, son solo uno de cada clase:
esta marca, sefial 6 simbolo se llama el nimero uno.

Asi pues, ;cémo se llama este nimero? “Nume-
ro ‘uno.”

¢Cudntas bolitas, dedos, rayas ¢ libros represen-
ta? “Uno solamente.”

Volvamos, pues, 4 nuestro abaco y corriendo en
el segundo alambre dos bolitas, pregunte el maes-
tro. ¢Cudntas bolitas he corrido? “Dos.”

Levantando dos dedos: gcuantos dedos he levan-
tado? “Dos dedos.”

Haciendo dos rayas en la pizarra: jcudntas rayas
he hecho en la pizarra? “Dos rayas.”

Levantando dos libros: cudntos libros he levan-
tado? ‘“Dos libros.” L

Pues bien, pasaré 4 hacer en la pizarra una mar-
ca que indica dos, y es esta, 2; significa que las bo-
litas corridas, dedos 6 libros levantados, y rayas
hechas en la pizarra son dos de cada cosa; esta se-
fial 6 cifra se;llama ef mimero dos.

Veamos, pues, jcémo se llama éste numero? “El
ntimero dos.”

+¢Cudntas bolas, rayas, dedos 6 libros indica? “Dos
de cada uno.”

20En seguida ordenard el maestro que los nifios va-

n sefialando en la pizarra las cifras o, 1, 2, hasta
‘las conozcan perfectamente: despues hard que

E Qﬂbs mismos las escriban y suspenderd la leccion.
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En la subsecuente leccion de este grado debe
empezarse preguntando:

¢Qué nimeros aprendimos ayer? ‘‘Cero, uno, dos.”

Muy bien, vaya uno 4 la pizarra y escribalos por
su orden. !

B 1

Ahora id contando las bolitas segun las voy cor-
riendo en el tercer alambre del abaco. Una, dos,
tres. Ahora mis dedos. Uno, dos, tres. Ahora las
rayas que hago en la pizarra. Una, dos, tres.

¢Cuantas bolitas he eotrido? “Tres.” ¢Cudntos
dedos he levantado? “Tres.” ¢Cudntas rayashe he-
cho en la pizarra? “Tres.”

Pues voy & hacer una marca i continuacion de las
anteriores que significa tres bolas, tres rayas, tres
dedos 6 tres objetos de cualquiera otra clase; es asi
3, se llama niimero tres.

{Cémo se llama este ntimero? “El nimero tres.”

:Cuéntas bolitas, rayas 6 dedos representa? “Tres”

Miremos estas cifras y ledmoslas segun vaya yo
senaldndolas. Cero, uno, dos, tres.

Veamos el abaco; jcudntas bolitas movien el pri-
mer alambre? “Una.” Ponga Juan en la pizarra el
nimero que indica uno.

:C uantas bolitas corri en lasegunda linea? “Dos.’
Escriba Pedro el nimero dos.
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Voy 4 correr bolitas en el cuarto alambre del
abaco; vaya uno contdndolas: una, dos, tres, cua-
tro. N ;

¢+ Contad en seguida las marcas que voy a4 hacer

con el yeso en la pizarra, una, dos, tres, cuatro:
ahora contad los dedos que levanto: uno, dos, tres,
cuatro.

Procédase de la misma manera que con los nu-
meros dos y tres, y higase tambien el mismo ejer-
cicio con el cinco,de modo que quede marcada asi
la pizarra.

T I TR
O B8 g 40§

Hiéganse contar por los niiios las rayas y que lean
los nimeros que estin debajo de ellas.

Bérrense en seguida las rayas, vaya el maestro
sefialando un nimero y mandando 4 los discipulos
que pongan en la pizarra el nimero de rayas corres-
pondientes.

Cambiense despues las posiciones de los niime-
ros y higase el mismo ejercicio. '

Por tltimo, como final de la segunda leccion, bér-
rense los nimeros y las rayas y dictese al nifio un
nimero para que escriba la cifra correspondiente.

. SEGUNDO GRADO.—LAS CIFRAS COMO SiMBOLOS.

SOP. - ¢

if

¢Cudntas movi en la tercera? “Tres.” Escriba i g;"wﬂif:ﬁfx!‘#ddgmpo de cifras, de 10 & Ipc-f.Lueg'_q que
~ hayan aprendido 4 contar bien hasta veinte, y co-

Luis el numero tres.

-
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nozcan las cifras hasta 9, deben empezar a apren-
der el segundo grupo de cifras, de 10 4 19,

Empiécese como en el primer grupo: hiagase con-
tar 4 los nifios en el abaco una, dos, tres, cuatro,
cinco bolitas en el primer alambre, seis en el se-
gundo, szete en el tercero, oc/ko en el cuarto, nueve
en el quinto.

Empezando por el alambre que esta debajo del
que tiene nueve bolitas, debe hacer contar el maes-
tro asi: una, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho,
nueve, dies, y escribir este nimero en la pizarra asi:
10; en seguida correrd una bolita en el alambre
que estd debajo, despues hard contar las diez del
alambre primero y el uno del que le sigue, y al de-
cir ellos once, escribird este nimero en la pizarra:
11. Despues hara lo mismo con el doce, y asi su-
cesivamente hasta diez y nueve.— Durante este
ejercicio deben contarse otros objetos y no solo de-
cirse su niimero, sino escribirlo con signos en la pi-
zarra. \

Coloque el profesor las cifras en la pizarra en el
orden siguiente:

o PR US N 1R ol g
107911 127 PNAIINEIEG T [ A TR TG

Debe aqui llamarse la atencion de los nifios so-
bre el modo con que se forman los caractéres que
representan cantidades mayores que zueve. Pregtn-
tese cudl es el nimero mayor que puede represen-
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- tarse con una sola cifra, y tambien qué cifras se em-
plean para representar diez, once, doce, trece, etc.;
esto les obligara 4 advertir que para colocar las ci-
fras que representan los niimeros de dieza diezy nue-
ve, tienen que anteponer la cifra 9 4 las cifras 0 4 0.

Despues higase que lean las cifras'de la pizarra
en esta forma: diez y cero, diez; diez y uno, once;
diez y dos, doce; diez y tres, trece; diez y cuatro,
catorce, ete.

Cuando hayan aprendido 4 leerlos asi por partes,
debe ejercitirseles & que lo hagan 4 primera vista,

i salteados, escribiéndolos en la pizarra cuando se les
indique la cantidad.

¢De qué modo se escribe diez? “Poniendo una ci-
fra 1 y un o despues.”

¢Cémo se escribe once? “Poniendo un 1 y otro 1
despues de é1.”

¢{Cdmo se escribe diez y ocho? “Poniendo un nii-
mero I y despues de ¢l un 8.”

wre 2

INDICACIONES AL MAESTRO.

Durante estas lecciones elementales sobre los
nimeros y las cifras, no debe intentarse =splicar &
los nifios el valor local de ellas, ni ensefiarles lo
que son unidades, decenas, centenas, etc.; esto se-
rd mas tarde; tratar de hacerlo desde luego solo
daria por resultado pérdida de tiempo é impedir el
Progreso de los discipulos, 4 quienes no se debe ha-

. cer luchar con mds de una dificultad & un tiempo.
EAT 0 :
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Todas estas cifras deben ser consideradas como
representacion del nimero de b0_1itas u objetos
contados. Estos ejercicios se repetiran, hasta que
sepan perfectamente escribir al dictado todas las
cantidades de o 4 19. ! ]

Durante este periodo enséfiese d los‘ nifios 4 con-
tar hasta cincuenta.

TERCER GRADO.—CIFRAS COMO SiMBOLOS.

Tercer grupo de cifras: 20 & 25;%anndo estén
familiarizados con las cifras de 0 4 19 en la fon?la
indicada en las paginas anteriores, estardn en dis-
posicion de aprender las que representan los nime-
ros veinte & veintinueve.

Ordenaré el profesor 4 los nifios que cuenten bo'-
litas 1 otros objetos de uno 4 veinte, escribiendo ei
en la pizarra las cifras qgv;-._l‘lg:s ‘repre?entan. I}glua
cosa se hara con veintiun_p,rx asi sucesivamente has-
ta veintinueve.

'Cuando aquellos hayan contado y el magestro es-
crito todos los signos que ;ep,resentan. de 20 4 29,
escribira éste en la pizarra dichas cantidades en la
forma siguiente: ‘ b -

Q- I 2. i8iud AP 2080

10 II 12 1354 153086817 18 1:10

20 21 22 23 24 25 26 27 28 29
Debe hacerse notar 4 los nifios cémo estén for-
mados los numeros de cada linea, y que observen
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que miéntras para formar los de la segunda solo ha
sido necesario agregar la cifra 1, 4 las de la prime-
ra, para formar los de la tercera ha bastado sola-
_miente agregar la cifra 2, 4 las de la primera,

En seguida coléquense 4 la vista dos grupos de
diez bolitas cada uno en el abaco, tambien dos gru-
pos de diez rayas en la pizarra, haciéndoles ver que
dos grupos de diez hacen veinte: agréguese despues

- otro grupo de diez y higaseles notar que los tres
reunidos hacen #reinfa: higase que los alumnos -
lean como sigue: una vez diez bolitas 6 diez boli-
tas; dos veces diez bolitas 6 vesnte bolitas; tres ve-
ces diez bolitas 6 #reinta bolitas. .

Preginteseles: ;Cudntas veces diez hay en vein-
te? “Dos diez, 6 dos veces diez.”

¢Cudntos hay en treinta? “Tres diez.”

Los nifios aprenderdn despues 4 leer los niimeros
de la ultima linea de este modo: dos diez y un ce-
o son veinte; dos diez y un uno son veintiuno; dos

~diez y un dos son veintidos; dos diez y un tres son
veintitres; y asi hasta treinta. :

 Por ultimo, deben escribirse todas estas cantida-

+ des salteadas, hacer que los nifios las lean a pri-

~mera vista, y que cuenten en el abaco cualquier
~cantidad de las que estin representadas en la pi-

 Cifras de 30 & g9.—Las cifras de este grupo de-

1 ensefiarse siguiendo el mismo método que las
‘anterior, decena por decena. Cuando se ha-
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ya ensefiado hasta treinta y nueve, deben compa-
rarse las dos lineas ultimas de distinto modo para
ensefiar mas ficilmente los grupos subsecuentes de
ntmeros hasta g9, asi: !

20 21 22 23 24 28 26 27 28 29
30 3L. .32 33 .34 386430, .37, - 30488

El maestro hara notar la igualdad que hay en-
tre las cifras de estas dos lineas, sefialandoy leyendo
con énfasis las unidades asi: veinte, veinte y uno,
veinte y dos, veinte y fres, veintey cuatro, etc.;
treinta, treinta y uno, treinta y dos, treinta y tres,
treinta y cuatro, etc.; haciendo observar que el 6rden
que guardan es igual en todos los nimeros varian-
do solamente el primer signo. De este modo po-
dra en seguida ensefiarseles 4 escribir hasta 49 6 50.

Llegado 4 este punto el profesor cesara de con-
tar objetos, pues seria muy grande la pérdida de
tiempo: contardasolamente rayas en la pizarra desde
cierto nimero en adelante, comparando siempre,
para que imiten el érden, con el grupo anterior.

Cuando los nifios sepan contar bien y escribir en
cifras hasta 40, aprenderan en un momento del 41
al 9o, siguiendo el método indicado; pero debe te-
nerse mucho cuidado en hacerles repasar constan-
temente los nimeros de I 4 20, base de todo el sis-

tema, asi como los que representan las decenas ya

estudiadas 30, 40, 50, etc. =
Cuando sepan escribir bien de I 499 ejercitese-
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les en contar tantos objetos como r
quier cifra de , Nple. g
e estas que se les escriba en I pizarra
_wscribanse despues en el 6rden siguiente en la
pizarra, todos los nimeros de 1 4 90, y hagasel
. leerlos en alta voz primero Srden i
: en 6rden, despues deé

arriba abajo, luego de atra
timo, salteados. ® as para adelante y por 1l-

Qb2 308 %6
p A
10. &% 1243 34 15746 170 48 Ig.

22 2V 22,23 ‘24 25 26 ‘27 28 29

30 31 82.83 .34 35 36 '3 3804

k. 40 41 42 43 24445 46 '47 48 49

éo él 52 53 54 55 56 57 58 59

i 16263646566676869

g 1 7203 . JANTET 56 FH 058, g

08183 18y 8y 85 8 87 88 89

P91 92,93 941,95 .96 igh $BPT8S

Hégase que lean tambien

: en esta f : y T
d‘?‘g dies, tres dies, cuatro dies, etc GG

~ Igualmente deben leerla as;" d" '
; : diez y uno, i
él;. ygos, doce; diez y tres, trece et)g gL
0s diez y cero, veinte; dos diez , un o :
g d':ldlez y dos, veintidos, etc. 7 RS
: diez y cuatro, treinta y cuatro; cuatro diez

, Cuarenta y cinco; cinco die i

¥ ocho, etc. ! £t OCh?’ &
u es, repitiéndolo mucho, quehagan eété e,f]e;- ‘
ensefard & escribir perfectasmdaﬁé toﬁga
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los nimeros: un 2 y un I, veintiuno; un 7.y un 8,
setenta y ocho; un 4 y un 6, cuarenta y sels,o:';tr:;le
Por tltimo, pregtintese 4 los discipulos el :ln _ ;{f e
formar cada numero con cifras, de estas dos
rentes maneras. :
:Como se escribe cuarenta y dos? “Poniendo un
4 y 4 continuacion un 2.”
:Coémo se escribe cincuentay cuatr
»
un 5 y despues un 4, etc. ! _ ol
¢Qué nimero habrd que agregar 4 2 para P
veintiocho? “Un 8.” e %
¢Qué numero habrd que agggara 1 para poner.
trece? “Un 3.7 o
Si de un 8 quiero hacer setenta y oc¢
»
bo hacer? ‘“Anteponerle un 7. .
~Si de un 2 quiero hacer doce, ¢quc
! ” o »
“Anteponerle un I. SR SR
No nos cansaremos de repetir que estos eJe:‘c‘;
cios deben variarse y ﬁ(_}jg’ér-{qrgvs,-pues su mo :
tonia cansando a los niﬁas,’,dtstraena su atencio ):
todo el trabajo que el maestro se tomase despue:
que estén fatigados,"s_e@f‘!i‘arut;l.

o? ‘“Poniendo

ho, ¢qué de-

debo hacer?

CUARTO GRADO.—CIFRAS.

v 7’ g 5 -
El grupo de las centerza.f.‘-'-;Despues_ de haber re-
pasado bien todas las anteriores lecciones, se pa-

4 ensefiar este nuevo grupo. El maestro pre-

i de escri-

guntara cudl es el niimero mayor que pue
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birse con una sola cifra. “Nueve.” ;Cual es el ma-
yor que pucde escribirse con dos? “Noventa y nue-
ve.” _

Pues ahora vamos 4 aprender cémo se escribe el
primér nimero que necesita tres cifras para expre-
sar que sigue inmediatamente & noventi y nueve:
ciento—se escribe asi—100—es decir, un uno y dos
ceros despues. )

El maestro procederd en seguida 4 escribir en la
pizarra las decenas desde 104 9oy 4 su'lado las
centenas correspondientes, en esta forma:

Hégase en seguida leer 4 los nifios, pri-
10 100 mero la columna de las decenas y luego
20 200 lade las centenas, de esta manera: un
30 300 diez, dosdiez, tres diez, cuatro diez, cin-
40 400 co diez, seis diez, siete diez, ocho diez,
50 500 nueve diez; un ciento, dos cientos, tres
60 600 cientos, cuatro cientos, cinco cientos,
70 700 seis cientos, siete cientos, ocho cientos,
80 800 nueve cientos; higase que los lean des-
90 900 puesen la forma debida: diez,” veinte,
‘ treinta, etc.
~ Los discipulos no podran ménos de notar y debe
llamadrseles la atencion sobre el hecho de que, para
- eseribir cualquier cantidad comprendida en este
~ grupo, se requieren precisamente tres cifras.
A seguida debe mostrarseles en la pizarra lasci-
: ue representan de 100 & 199 en un grupo; de
0 & 299 en otro grupo; de 300 4 399 en otro dife-

'5)* s
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rente, y asi sucesivamente hasta que aprendanhasta

009, escribiéndolas en esta forma:
100 IOI 102 103 104 105 106 107 108 109
110 IIT I12 113 II4 I1§ 116 117 118 119
120 121 122 123 I24 125 126 127 128 129
130 131 132 133 134 135 136 137 138 139

g aszioga;'g I2932 203 204 205 206 207 208 209
210 211 212 213 214 21§ 216 217 218 219
220 221 222 223 224 225 226 227 228 229
230 231 232, hasta 999. .

Cuando hayan aprendido bien el primer grepo
por su o6rden, se les ensefiard salteado; el mismo
método debe seguirse en cada grupo.

Los nifios deben aprender los niimeros solo con-
tando del modo que hemos indicado en las anterio-
res lecciones, hasta que los lean perfectam%nte to-
dos. Tratar, durante este periodo, de ensefiarles 4
analizarlos y decirles que estin compuestos deéum-
dades, que las unidades forman decenas ¥ stas
centenas, seria simplemente mglgastar el tiempo.
Aprenderian & repetir lasn‘zpa!abras: pero no com-
prenderian lo que dicen, y ménos si se le’s ensefia,
como hemos visto en mas de una aritmética, que
las cifras aumentan en proporcion déCupl.a de de-
recha 4 izquierda, etc., pues son abstracciones que
estdn fuera de su alcance. Recuérdese que los pri-
meros pasos deben ser ensefarles las cifras como
simbolos del nimero de objetos contados, comore-
presentaciones de un nimero 6 grupo Qe objetos.

ADICION O SUMA.

PRIMER GRADO.—SUMAR OBJETOS.

LA suma comenzara con objetos tales como las
bolitas del abaco, guijarros, lipices, caracoles, etc.
Tambien pueden usarse rayas en la pizarra, luego
que los nifios se hayan familiarizado con la adicion

- de objetos. La adicion de bolitas en el abaco no de-
- be confundirse con la operacion de contarlas, pero
« /el nifio que sepa hacerlo tendra mucho adelantado
. para aprender & sumar ficilmente.
e Primera série de ¢jercicios.—Empezando con el
- abaco, debe el maestro proceder en la forma si-
niente:— Corriendo primero una bolita, cada vez,
e decir y hacer repetir 4 los nifios, una bolita y
na bolita son dos bolitas, dos bolitas y una bolita
n tres bolitas, tres bolitas y una bolita son cua-
> bolitas, etc. Cuando puedan sumar perfecta-
ite por medio del abaco, deben ejercitarse en su-

antidades, lapices, etc., y en seguida debe en-

.
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sefarseles & sumar afiadiendo dos, con el abaco: dos
bolitas y dos bolitas son cuatro bolitas, cuatro bo-
litas y dos bolitas son seis bolitas, seis y dos son
ocho bolitas, y asi hasta diez bolitas y dos bolitas.
Al llegar 4 este grado, hardse que los discipulos
practiquen con gran cantidad de objetos diferentes,
hasta que sepan sumar afiadiendo #xo, hasta vein-
te, y afadiendo dos, hasta diez.

Segunda série de ¢ercicios—Luego que hayan
aprendido bien esta segunda série de ejercicios, el
maestro procederd & ensefiarles, siguiendo el mis-
mo método, 4 sumar, afiadiendo #xno, hasta cincuen-
ta, y afadiendo dos hastaveinte, haciéndose ungran
repaso de este ejercicioy el anterior antes de pasar
a la siguiente série.

Tercera série de ejercicios—Durante la tercera
série de ejercicios debe ensefarse 4 sumar afiadien-
do uno 4 todos los nimeros, de cincuenta a ciento;
afiadiendo dos de treinta 4 cincuenta y afiadiendo
tres de uno hasta diez. Hay que tener mucho cui-
dado en hacer que puedan los nifios sin titubear
afadir uno, dos 6 tres indiferentemente 4 cualquier
numero de objetos, par ¢ impar, salteado, dentro
de la série respectiva, dntes de pasarlos al segundo
grado.

SEGUNDO GRADO.—SUMAR.

Primera série de ejercicios—Debe ensefiarse en
seguida 4 sumar nimeros concretos sin tener & la
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vista los objetos. El maestro preguntard: una man-
zana, y dos manzanas, jcuantas son? “Tres.” Tres
nifios, y un nino, gcuéntos'son? “Cuatro.”

Cuatro lépices y un ldpiz, (cuintos son? “Cin-
co.” De esta manera se continuard hasta cincuen-
‘ta, saltéando los numeros.

Se les ensenara en seguida 4 sumar, anadiendo
dos hasta veinte, y #res hasta diez.

Segunda série de gjercicios.— Si los discipulos han
aprendido bien los anteriores ejercicios, estaran ya
en aptitud de aprender ficilmente 4 sumar afadien-
do tres a todos los nimeros hasta cincuenta; pase-
se despues 4 cuatro, y luego 4 cinco. Usese prime-
ro de las bolitas del abaco y otros objetos, y hagase
despues contar por nimeros concretos.

- Durante las lecciones de este grado, el maestro
: hard mucho uso de la pizarra, haciendo sumar por
L rayas, anadiendo una, dos, tres, cuatro y cinco, sal-
N . teadas, y preguntard en el 6rden siguiente:
Ry . ¢Cudntas bolitas hay que agregar a seis bolitas
f-_'-‘m.completar siete?

3i,§mntos centavos hay que agregar a tres para
completar cinco?

ﬂgﬁhéntos llépices hay que agregar & cuatro para
e tar siete? :

‘ ntas manzanas hay que agregar 4 cinco pa-
npletar nueve? diida
!;;:3 c;nchita,s hay que agregar 4 tres para
letar ocho?

) ¥ rg‘h’ D
|
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¢Cuantos centavos hay que agregar a doce pa-
ra completar catorce?

;Cudntos centavos hay que agregar & veintitres
para completar veintiocho?

De esta manera se continuara haciendo pregun-
tas hasta que todos los nimeros de #no & cinco ha-
yan sido afiadidos 4 todos los inferiores 4 cincuenta.

Durante estos ejercicios debe hacerse tambien
que los nifios digan qué nimero de objetos, en di-
ferentes partidas de 4 uno, dos y tres, s¢ necesitan
para formar todos los niimeros inferiores 4 diez, de
esta manera: gt '

Para formar tres necesito uno, uno y uno 6 bien
dos y uno. \

Para formar cuatro, dos y dos 6 bien tres y uno.

' Para formar cinco, dos, dos y uno, 6 tres y dos.

Para formar seis, uno, dos y tres, 6 dos, dos y
dos, 6 tres y tres, etc.

Tercera série de ejercicios.—En el curso de estos

ejercicios debe ensefiarse & sumar sezs, siete, ocho y’

nueve con todos los numeros inferiores & cincuen-
ta, siguiendo €l método ordinariamente empleado.
Al mismo tiempo repdsese constantemente lo ya
aprendido de los niimeros anteriores.

TERCER GRADO.—SUMAR CIFRAS.

Ya que los nifios hayan aprendido con perfec-
cion los dos primeros grados, se hallarin en apti-
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tud de aprender & sumar cifras. Esta ensefianza
debe ser tan gradual como la de sumar objetos.

Primera série de ejercicios—E]l maestro empe-
zara la adicion por cifras, esribiéndolas en la pi-
zarra en‘a forma siguiente:

P L7 TS  OL 7. 5.9
i R M o D o e W T

en seguida procederd 4 hacer las sumas, y escribir-

las segun vayan los discipulos diciéndolas, en esta

forma: cer"of'y uno, uno; uno y uno, dos; dos y uno, -

tres, tres y uno, cuatro, y asi-sucesivamente.
Higase en seguida la suma al revés, y léase uno

y fjgro, uno; uno y uno, dos; uno y dos, tres; unoy

tres, cuatro, ctc. :

% Pasara el profesor al segundo ejercicio, escribien-

; dour{:n la pizarra:

I 5 »:wg;t'.;’p: i - 3 4. 5 6 7 8

ar en la misma forma que dntes, ponien-
o el dos debajo y despues arriba, y haga
salteando las sumas, llamando ya un nifio

—
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res, cuatro, cinco, seis, siete, ochoy nueve. ;Ii
série de ejercicios.—Las lecciones de es-
en consistir en ensefar 4 sumar las i
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fras de cero @ nueve, con los niimeros de diez & diez
y nueve, para lo cual se escribirdn asi:
10 11 12 . 130 RSECEEERIC 17 SELH0
R R G e R

En seguida se procedera 4 hacer las sumas en la
misma forma dntes expresada, haciéndolas repetir
4 los nifios, primero en esa forma y luego al revés.

Despues el maestro escribird los mismos nime-
ros sumandolos con dos, 'fi.'\e:', cuatro, cinco, Seis,
siete, ocho y nueve en la misma forma dntes dicha,
y repitiendo todas las operaciones que indicamos
en la primera série de ejercicios. :

Téngase cuidado en todas estas operaciones de
ensefiar 4 los discipulos 4 sumar las cantidades en-
teras; es decir, si tienen que sumar quince y ocho,
no deben decir cinco y ocho, trece, pongo un 3 y
llevo 1, y uno son dos, total 23; sino que aprendan
4 decir: 15 y 8, veintitres; 17 y 9, veintiseis: esto
los acostumbrara involuntariamente a simplificar
las operaciones.

Tercera série de ejercicios.~—La tercera série de
lecciones de sumar cifras en la pizarra, consistird
en agregar los némeros uno, dos, tres, cuatro, cin-
co, seis, siete, ocho y nueve, 4 los nimeros de vein-
te 4 cincuenta.—Debe procederse en ellas del mis-
mo modo que en las lecciones de la segunda série
de este grado. | \ J

Cuando el numero de discipulos sea corto, esta-

—_ JE— — —_— et —_— —

-
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ran provistos de pequefias pizarras, y despues que
- se haya hecho una operacion en la grande, debera
g ~ porrarse y disponer que ellog la repitan en las su-
yas sepal;adamente. ,

Luego que hayan aprendido a sumar bien hasta
cincuenta, contintiese ensefidndoles a sumar las diez
cifras, con todos los niimeros hasta ciento.

INDICACIONES AL MAESTRO.

No es conveniente obligar @ los nifios 4 marchar

con rapidez al aprender 4 sumar. No se trata de
‘que el nifio lo aprenda todo en una leccion. Sobre
todo, en las primeras, solo deberd ensefiarse la com-

‘ binacion de una sola cifra con todas las demds. Los
que conocen bien las facultades de la inteligencia
infantil, de seguro no tratardn de recargarla, pues
saben que darle mayor alimento que el que puede
~ digerir, tendré por tnico resultado fatigarla y ha-
 cer dificil en alto grado lo que es bastante facil. En

1 ruccion primaria, debe siempre presentarse
ulo una sola idea, un solo hecho, una sola
‘aprender, en una palabra, una sola difi-
que vencer @ un tiempo. Lo que hemos di-
pecto de los pequeiiitos se aplica tambien a
s grandes cuando no tienen instruccion -




SUSTRACCION O RESTA.

R LR
PRIMER GRADO.—RESTAR OBJETOS.

w1

LA ensefianza de la sgstmcclon debe empezarse
por medio de los objetos, del mismo modo que la
de la adicion. Pueden usarse en los primeros gra-
dos las bolitas del abaeo, conchitas, lapices, naran-
jas, etc. Las rayas en la pizarra serin tambien muy
convenientes para dar 4 los nifios las primeras ideas
de sustraccion, borrando de la pizarra las rayas que
representen el numero que se quicra restar.

Primera série de gercicios.—E]l maestro puede
comenzar con el abaco, como en la suma, y conti-
nuar del modo siguiente:

Arréglense las bghta.? en los alambres del aba—
co, poniendo en la primera wza y en las demas, por
érden, grupos de dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete,
ocho, nueve: en seguida,corrase una bolita de cada
alambre, y mindese que los nifios cuenten las que
quedan, y espliquen asi la operacion: Si de una
bolita quito una, no queda ninguna; si de dos, qui-
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to una, queda una; si de tres, quito una, quedan
dos, etc. Procédase del m1smo modo con las rayas
 de la pizarra y con otros oqutos diferentes.

Cuando se hayan familiarizado con la sustraccion
de una bola, una raya 1 otro objeto, el maestro co-
- locard las bolitas del abaco en grupos de dos, tres,
' cuatro, cinco, seis, siete, ocho y nueve, y hard en
la pizarra rayas en el mismo 6rden. Deberd cor-
rer dos bolitas 6 borrar dos rayas 4 un tiempo, y
hara que espliquen esto los nifios, diciendo: si de
dos bolitas 6 rayas, quito dos, no queda nada; si
de tres, quito dos, queda una; si de cuatro, quito
dos, qnbdan dos, etc.
" 'Luego que los discipulos sepan restar dos obje-
3 . tos de todos los numeros inferiores a veinte, se se-
guird el mismo método con fres, cuatro, cinco, seis,
stete, vcho y nueve, que deberan restarse de los ni-

meros menores de diez.
lObs ik
unda série de ejercicios—Luego que conoz-

fectamente la primera série de ejercicios, el
) procedera 4 enseilarles del mismo modo &
- uno y dos objetos de grupos que conten-
veinte 4 cincuenta, y tambien & sustraer
tro y cinco objetos de grupos de diez a
- ‘el tiempo que reqmere el :wreglo de
0 consxderable de grupos, el profesor de-
r con treinta y quitar una bolita, despues

1}
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otra de veintinueve, y asi sucesivamente de las que
vayan quedando. !

De la misma manera procederd quitando dos, y .

asi sucesivamente tres, etc. %

Bajo este mismo plan debe seguirse con los ni-
meros hasta cinggqnta,.mlantando diez en cada
leccion ; asi es que la segunda se empezard con
cuarenta, y en la tercera con cincuenta, restando
primero uno, luego dos y asi sucesivamente hasta
veinte. "

Tercera série—Durante las lecciones de esta s¢-
rie enséfiese 4 restar objetos de diferentes clases, de
cantidades mayores que los mismos objetos, pares
6 impares, y salteando, hasta que adquieran mucha
practica.

SEGUNDO, GRADO.—SUSTRACCION.

Al practicarse los varios ejercicios de este grado,
los discipulos deben aprender 4 restar numeros con-
cretos sin tener 4 la vista los objetos. Lasleccio-
nes serin semejantes 4 las del segundo grado dela
adicion. El maestro debe decir: quitese de dos na-
ranjas una naranja; ¢cudntas quedan? “Una.”

Quitese una naranja de tres naranjas; ¢cuantas
quedan? “Dos naranjas.”

Quitense dos de cuatro maranjas; (cuantas que-
dan? “Dos naranjas.”

Procédase en el mismo érden hasta que los nifios
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n facilmente restar dos, tres, cuatro 6 cinco
s, y decir el nimero que queda.

pues se ampliardn estag lecciones, ensefian-
restar seis, siete, ocho y nueve de todos los
s inferiores 4 cincuenta.

CER GRADO.—SUSTRACCION DE CIFRAS.

‘

los discipulos han aprendido debidamente los
' riores de la sustraccion, estarin en ap-
r & sustraer cifras, como represen-
0s. Esta ensefianza debe ser gra-
en la pizarra del mismo modo
s de la adicion.
jercicios,—El maestro escribira los ni-
pizarra en el érden siguiente:

Ry ‘56 7 8 9
By 1 1 11

-

en seguida 4 la sustraccion, y escri-
meros que quedan en su lugar corres-
aciendo que el nifio vaya diciendo, si
ta uno, no queda nada; si de dos se
eda uno; si de tres se quita uno, que-
cuatro se quita uno, quedan tres.

seguida la sustraccion al revés dicien-
os uno de nueve, quedan ocho, que-
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Procédase en seguida 4 restar dos de las otras ci-
fras asi:

RN St e o AN
- 2 ENET 2

2 2 2 2 2T
— o AR i i R
Despues 3.
ORI T S o
3 . S i 3 3 3 3

Estas lecciones, como las de la adicion, puefien
extenderse en seguida de 104 19, luego de 204 29
y asi hasta so.

~ Lecciones acerca del’drden de los nimeros,

. Es necesario ensefiar 4 los nifos la sucesion de

£ - los niimeros en su érden, conforme 4 la colocacion

: wirelatzvach ‘que se encuentran los objetos que re-
- presentan; es decir, 4 que indiquen cudl es el pri-

~ mero, segundo, tercero, etc.

o - La importancia de las lecciones especiales sobre

%& " los nimeros ordinales, es grande porque muy 4 me-

@

; .nimdo*sc confunde la tdea. de: uno, dos tres, etc., es

e enseiarse 4 los nifios 4 contar de esa ma-
do del mismo procedimiento que dntes

lambre, el segundo, etc., y despues con
> ! o
o
big it 68 01 s ; i o i
1 ow'ofn
e Lisdy Narent




Método para enseiar 4 sumar sin contar gradualmente.

Los que hayan observado los diferentes modos
que tienen de sumar los principiantes, habran no-
tado que muy pocos de entre ellos saben hacerlo
sin contar gradualmente, hasta tal punto que mu-
chas pretendidas operaciones conjuntivas son sola-
mente graduales. Muy comun es que cuando a un
nifio se le pregunta: catorce y tres, ;cudntos son?
haga la cuenta para si diciendo: quince, diez y seis,
diez y siete, y responda alto, diez y siete. Unos
cuentan por los dedos, otros con movimientos de la
cabeza, otros hacen rayitas en sus pizarras y otros

solo mentalmente, y asirara vez aprenden & sumar

como es debido.
En lugar de permitirles adquirir la costumbre de

contar por partes para hallar la suma de los nume-
ros, debe ejercitarseles en combinarlos de modo
cticarlas

tan rapidas y exactasco
Este resultado

muy util puede obtenerse ensefiandoles & observal

que adquieranla aptitud necesaria para pra
sin contar gradualmente,
mo se hacen las multiplicaciones.
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los productos de las varias combinaciones de los nu
meros, desde uno hasta nueve, y Compari c::s gu-
_ ~Izts demis con éstas. El procedimiento mas . A
niente’ para obtener este resultado es el queCO_ﬂVe':
Sumar por decenas—Es muy sabido que Iossxlagll A
que saben perfectamente que 7 y 5 son 12 igncl:: i
. Que 17 }{5 son 22 y que 27 y 5 son 32, etc.’ La caur-1
_sa principal de esto es que no se les ha ensefiado 4
i o.bsqr-\{ar que en todos los casos en que sumen ;a
.uffas.1gg§l¢s,' los resultados serdn iguales a.doS
mas el he’c:l;o de que tampoco se les ha ens::gad ’
.hacer esas combinaciones con los nimeros alt?):
.Pml método que vamos 4 esplicar, se vera que.

: -nwm-me aprendan 4 sumar todos los nueve
L nmnei%; con '?os los niimeros de uno 4 noventa y
5 _ﬁ,,m el maestro las siguientes combinaciones
‘m&ggxzarra en el mismo érden y forma que siguen:

.~12 B ge g orgrou2 olgnl 19 o
il #1}_2' 221 32 42 '52 62 72 82 92
14 24 34 44 54 64 74 84 o4

e.que.los. nifios repitan estas combinaciones

siguiente: 2 y 2 son 4; 12 y 2 son 14;
N 24; 32y 2 son 34, etc. Procirese que 'ob:
2y2en todos los casos producen 4.
$_I\mni'»r‘ep,et.,‘ir las mismas combinaciones
ta forma, asf: 2y 2 son 4; 2y 12 son 14; 2
3

)

;2 y 32 son 34, etc.
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En seguida de atras para adelante, asi: g2 y 2 son
04; 82 y 2 son 84; 72 y 2 son 74, etc.

Borre el maestro los nimeros y haga que los ni-
fos sumen y repitan las operaciones varias veces.

Finalmente, que copien como ejercicios €sas com-
binaciones en la pizarra, y las sumen por escrito.

Cuando hayan aprendido los discipulos las com-
binaciones de 2 y 2 por decenas, de tal modo que
puedan hacerlas correctamente salteando, el maes-
tro debe preparar en la pizarra las del 3 y 2 en es-
ta forma:

e B yZeiioAGRRY L 2t 220 2
3 13 23 33 43 53 63 73 83 93

5 15 25 35 45 55 65 75 .85 95

Procédase 4 la repeticion oral de estas combina-
ciones; higase observar que 3y 2 hacen siempre 5,
y que por tanto siempre que se sume una cantidad
que tenga un 3 por final otra que tenga un 2, daran
por resultado un 5. Hagase tambien que los nifios
copien todas las cantidades en sus pizarrasy que
las sumen: & S

Practiquese el mismo método para las combina-
ciones siguientes: ¢

s Lty e a—— —

oL o T jé,:rz.f‘z e S T
4 14 24 34 44 54 64 74 84 M

— e m— I — —

6 16 26 36 46% 56" 66" 56 8606

NUMERO.
2 2 2 2 2 2
5 15 25 35 45 85
7 17 27 37 4TES7
.3 2 2 s
6 16 26 36 46 356
8§ 18 28 38 48 58
Doy Dl o 2 2] 2
# «K7aa8giy30 .47, 57
DI 3D 49 59
SRR 3 2 2
- .‘-Sf;ug‘s:. 28 38 48 58
RO Biofiit— froliT
Io 20 30 40 50 60
dolgranp gl igeicig
Dl £y
.:-.«-2;4.4_9 2-.9. 3_9 ,4;9_ _5__9
61

B akX o 20 31 41 .81

yaua

2
36

.

2

2

75

77

2
76

78
2
77

79

2
78

8o

2
79

81

2
97

256

2 2
85 95

&
S8

91 IO0I

ego que hayan aprendido todas las combina-
es de 2 hasta 99 y 2, como queda indicado los
s las repasaran, escribiéndolas salteadas en la
La.s siguientes pueden servir de ejemplos:

2
b
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19 49 79 69 39 89 29 99 59
2 2 2 2 2 2 2 2 2

- — — — -
- —

El maestro ayudard a hacer

y asi sucesivamente. : o
do: jCudntas son 24y 27 {17

este repaso preguntan
¢ ? etc
y 2? ;81 y 2! etc. .
Cambiando continuamente el moqo de combuil;:
y repasar los nimeros, se lograra fijar la a.ts:r::cS o
de los nifios y se obtendra diez ve:ces;'mayox;:1 r <)
tado que si se repiten las combinaciones lc o
manera igual, y por lo tanto cansa(_ia;‘ y f“ e q'te
solo se dicen palabras sin que el discipulo ejerct
su inteligencia. 3 '
El estudio de las combinaciones del nur?e:}-lo 2
durara cosa de una semana, arazon de media hora

cada dia. :

El profesor seguiré las mismas reglas generales,
cambiando de nimero semanariamente hast’a que
se sepan bien las sumas de todos los nueve digitos.
Escribanse en la pizarra, del mismo modo que .he—
mos indicado para las del nimero 2, las combina-
ciones de todas la.'s‘:qe‘ﬁ"‘mé.s cifras:

La forma es la sxgmente

MU SR | du R
3 13 23 33 43 53 63 73 83 93
6

U« St

16 26 36 46 56 66 76 86 96
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B i3 o3-S 3 3 3B
4 14 2434 44 54 64 74 84 o4
7,17 27 3 4 57 67 77 8 o
a2 .83 ) L3 3

3
§ 15 25 35 45 55 65 735 85 of
8 18 28 38 48 8 68 78 88 o8

Extiéndanse estas combinaciones de 3 hasta g9
y 3. En seguida sepdrense y repasense como hici-
mos con el 2 y pasese al niimero 4, y asi sucesiva-
mente hasta el 9.

Repaso general de las combinaciones.— Cuando,
del modo ya expuesto, hayan aprendido los nifios
4 hacer todas las sumas, debe darse un repaso gene-
ral en distinta forma.

El siguiente método presenta un plan muy ade-

- cuado.

Pénganse sucesivamente en la pizarra todas las
combinaciones de una cifra, y de una ¢ dos cifras
que produzcan un cero. :

L, 2, 3 4 5 6 7 8y
. Combinaciones que producen un cevo.

B s .5 .5 .5 .5 .5 e8 aE
W5 @5 25 35 45 s3 65 75 85 05

B e —

10 20 30 40 §o 6o 70 80 o 100
: ¥ i
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36

4

46

4

4

4

4

76

i | o *sammen® SR St

20 30 40 50 60

Combinaciones que producen el nimero uno.

10
1

II

20
1

—

21

2
29

31

3
28

31

40
1

—

v

2
49
g1
3
48

51

50
1
5t
2

- 59

61
|3
58
61

60
1

61

¥ 8s R8s

8o

3
77

8o

2
78
8o

I
79

8o

70
I
71

2
79

81

3
78
81

g0 100
1 I
89 99

go 100

80 9o
Fn

Il

I1I

rt

e TP

12

@
19

22

4
18

22

S

\'#gi"ﬂfn

4
i

31

5
26

31

21

22

3
29

32

4
28

32
5

4
37

41
5
36

41

I

4
47

5I

5
46

I

I

56
61

I

52

3
59

62

4 4

67

7I

5
66

e

1
61

62
3
69

72

4
68

72

v S — — —

72

77
81

5
76

81

I

71

72

2
79

82

4
78

82

5
77

82

6
76

82

4
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4

87 o7

9I 101

-5

—_— ——

9I IOI

I
81

I

82 g2

3% 3
89 99

92 102

4 4
88 o8

92 102
5.8

86 "6

Combinaciones que producen el nimero dos.

or

87 97~

—_———

92 102

656
8 96

il i E—

92102
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NSENA g . e ]
Coml:z'zmcim‘zes ducen €l nii $ 5 e 5 S5 5
que producen ¢ niimero es- 19 20 39 .49 50 60 79 83 5
pi il e o 99
. SRR 24 34 44 54 6 - —
2 12 2208 Eusneanca 72  SELP e ‘; 7‘; 84 94 104
3 13 23 33 43 53 63 73 83 93 1828, 3848, 58,68 78, 88, of
24 34 44 sl G WY
4 0% Tq 4 THEIES { (DRE 4 The 18 T 4 54 64 74 84 04 10
5 10 20 30 49 59 69 79 89 9 Wi e o
s R O R " o7 103 I ' 7
13, 23 33, 4%, 533 R 03,95 103 1 A R 9;
. : B s s 64 74 84 o4 104
g10 o 38 SN IO GRS T8 B , il 4 74 84 o4 104
_Ei f :‘f g f'_s_ : ?E ?_8_ ZE _8_8_ _2? [ i c"ﬂ"uﬂlﬂm que producen el mimero cinco
13, 23, 33; 433 BgE 99y 73 83 93 193 ‘ : ;,'z; e g SR S i D
: 34
6 6 @66 6 6 6 R M54 O 7e B

65 85 o3

SODIRASRNRIRRNL .

23 33 43, 53,63 73 83 93 203

5

2

3 13 2 2 2 2
#4 3 23 33 43 53 63 73 83 03
5

6 6
7 X7 < 27 37 AT ST 67 77 87 97
13

B 535 025 .35 45 55 65 75 85 o

Combinaciones que producen el mimero cuatro. .

i 1 X T I 1 I I 1
3 13 23 33 43 53 63 73 83 93

._...—-..__——_.-

— o

75

L& A
8 68 78

S
-
&~
N
&
w
B
v
S
()8
* 4
~3
N
o)
b
O
5

22222222
22 32 42 52 62 72 82

Pt T T

SN
-
(]
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NOMERO. Eho |
C am&z’nacz'one.é que producen ¢l milmero sets. 2 2 03 R (2 o2 2
5 15 35 35 45,55 65 75 85 of
Liopl piEp AR i1t e e e e By o B e
5. 15, 25, 350 MARWRERRNG 50 55 i 95 Vi e e AL A
6 16 26 36 .46 56 66 76 86 96 B3 8 Sl 3 3
05 ¥ fﬁ2434445464738¢3;92
2t 1% o ° aig T NER T 2T 27§ 2 _y.v;;;-——_______
4 14 24 34 44 54 64 74 84 94 e 47 57 67 77 8 o
5% A R N N e o6 w8 8 0§ 8 (8 8 8 ‘
6 16 26 36 46 56 66 76 86 . B &8 Qs
36 46 56 667 906 ,;2,_»%323_94_95“959798999
3.3 373 ‘3'ASEEY T3 3. 03 i i .
313 23 33 435363 73 83 03 E L L % 1 & gy
PLE 26 e 46l'56'66 76 86 96 wa : mﬁ‘som. que producen cl nimero ocho.
IR 8 Or C1 1 g -
1 EI R Tl R 6T 1T | 7 W 27 3 47 57 6 o
9 '19° 29 39 49 59 69 79 89 99 3 ol o 97
16 26 36 46 56 66 76 86 96 106 08
8 g 8, LS . 8. 8. 8 962
3 18 28 38 48 §8 68 78 88 98 ot
16,26 36 4656 66,7686 96 106 o
g4 .

Combinaciones gm Wupﬂ el mimero siete.

1 I Nk :-ixl‘\ R 1 1
6 16 26 36 46*‘?56356 76 86 96

'H-—“"ﬂ—.—-_.-—

—.._.__-'—-
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Estos ejercicios de sumar por decenas, daran ocu-
pacion provechosa durante el tiempo que general-
mente se acostumbra dedicar al primer libro de lec-
tura, ¢s decir, cosa de dos meses. Seria sin embargo,
mucho mds conveniente, intercalarlos con otros es-
tudios aritméticos, y continuarlos duranfe cuatro ¢
1 1 I I I I 1

.ty mads meses. El estudio atento de este sistema ha-
g8 48 58 68 78 88 o8 ce que despues aprovechen mucho.mds los nifios.
18 28 3

‘ El maestro hard que se repitan siempre estos
10 20 39 49 59 69 79 89 99 ejercicios escribiéndolos en la pizarra, cuidando de
hacer notar que los mismos nimeros, cualquiera
que sea el érden en que se les coloque, dan, al ser

(o
9 9 0. SR 2
o 10 20 39 49 59 69 79 89 99

—_ —
—

nact JLeros NUeve.
Combinaciones que producen nimer

—— — —

2
2 2 z 2 2 2 2 2
17 27 37 47 57 ©7 77 87 97 .

—_— *

O s O OOW O I1NNW \o‘uo»-
w

] sumados, el mismo resultado, v. g.:
60 79 89 99
19 29 39 49 59 ¥ B e 3.4 3 3.5 ¢
3 13 a8 3 R ol S 3o b 1 5.4 8
16 26 36 46 6 66 76 86 & s §S 5 2 5 ig
o, R, — B ik A3 4 3 3.4
19,293949\5969798999 i b e e S il
4 =4 4 54 =4 64 4 8‘; 9? Sumen los nifios todas estas columnas de arriba
15 25 35 45 ?_5 _E 1_5_ iy Wit ah_cjé;ydeabajo arriba, y ponga el maestro la suma
iy ey 79 89 99 enel lugar correspondiente. Héagase la suma sin
19 29 39 49 59 69 g g ‘ repetu- los resultados parciales, es decir, no se va-
: : aciones deben hacerse de varios mo- ~ yadiciendo dos y uno tres, y tres seis, y dos ocho,
Estas C?n:}:lgzzﬁn?mdéh, ya sin orden algunon sino dos, tres, seis, ocko, etc., y hagase observar,
donigs sgl alumnos puedan decir instantanea- - como dntes dijimos, que cualquiera que sea la co-
e que'lc‘:s la suma de dos cifras cualesquiera;
mente cual ¢ ‘

locacion de las cifras, dan iguales resultados, cuan=
- do son las mismas las que se suman. '

N ponerse repetidos ejemplos de la misma

asi como la suma de cualquier digito con otra can-

st 4 n i
tidad inferior & 100. Las sumas se haran tanto ¢ | :
las pizarras como oralmente.
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clase en el pizarron, para que los discipulos los co-
pien en sus pizarras. Gradualmente viyanse aumen-
tando estas columnas, hasta que puedan hacer st
mas de diez 6 mas cantidades; pero no s€ les en-
seiie atn 4 llevar & otra columna los resultados,
pues cada una de ellas debe por si sola ser un ejem-
plo completo. Practiquese mucho este método de
sumar, 6 impidase que los nifios cuenten con los de-
dos. Si alguno de ellos no halla ficilmente la suma
de 6 y 7, llamese su atencion al hecho de que 6y
7 hacen 13,y preguntesele en seguida cudnto ha-
cen 16y 7: de este modo se les ensefara & hacer
sumas correctamente ; més tarde aprenderin ellos
solos 4 hacerlas rdpidamente.
Conveniencia de cambtar la forma de los gjerci-
cios—Es necesario ¢cambiar & menudo la forma de
los ejercicios, aunque su fondo quede el mismo. Es-
tos cambios constituyet‘f;un ‘medio importante de
ejercitar el amor %4 la variedad y 1a aficion 4 la no-
vedad, que forman uno de los caractéres mds pro-
minentes de la naturaleza del nifio. Para auxiliar
al maestro en la introduccion de las modificaciones
mis convenientes para amaestrar a los nifios en su-
mar de un modo répido y seguro, presentamos el
siguiente método, que puede ser modificado segun
las circunstancias y condiciones de la clase lo exi-
jan. Pewsreh o1
Enseiianza mitua en la clase—Escoéjanse nueve
nifios; coléquense frente 4 los demds, y pongase el

» vl
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nimero m.w al primero, dos al segundo, # 1
cero, y asi sucesivamente hasta fmezle’ :esa tfl’-
dose que cada uno recuerde el m’:mer’o v
ha asignado. Digase enténces 4 cada uno i
EL'IC el resto de la clase sume el ndmerodgfi::g:
: u1::r1'1;a’r‘c;lc‘1.ue se le haya asignado, despues el zres

l.ig : fmtra,' etc,, y vayan preguntando asi: ei
gtrmer',n}no (nimero 1) dos y uno, ;cuintos son?

tres: ¢dos y dos? “cuatro:” y asi i .
hasta concluir con | e R
conc 0s nueve nimeros. -

Cuando hayan aprendido & sumar bien estos n
ﬂgg&f,%;;;‘ 6rq_en, (‘:émbiese la posicion de los ni-
Mo 60: en diferentes formas, poniéndolos
quiem.' ;’:,ue, ré 3;,":, q, 9, 1, 6 de otra manera cual-
i e pitan las preguntas en otro érden.

‘ € hard para que los discipulos no aprendan

; maquinalmente.

it ;ﬂgpte.cantidades de una cifra, higaseles que sumen

T
N tidades de dos, hasta go.




Lecciones para dmrrolht hs 1deas acerca de 1a
numeracion y notamon.

.X-l
odd . | .

PRIMER GRADO.—NUMERACION.

CUANDO se den las pnmeras lecciones sobée clla.
e -
numeracion, el maestro debe escribir una lista

fras en el pizarron, en esta forma:

¢l a b ). 48 d e
o 00 10 a7 30
. 10 frir v 2T 31
2 ok ‘12 22 32
g Aol RiRE SRR 43 33
4 40 14 24 34
5 50 5 25 35
6 60 - 16 26 36
7 70 17 27 37
8 8o 18 28, 38
9 90 19 29 39

efiarse a4 los nifios &

— e ens
s1ev €jeycicio. Deb 5 \
gt sentase objetos, asi:

leer la columna @ como sirepre
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ninguna bolita, una bolita, dos, tres, etc.; despues

una manzana, dos, tres, etc.; luego, un centavo,

dos, tres, etc. Cuando hayan leido varias veces es-
tos niimeros en forma concreta con-diferentes ob-
: Jctos debe pasarse 4 ensefiarles que existe un nom-

* ‘bre especial para un ebjeto solo, y que este nombre

B es unidad, que se usa para la numeracion, as{ es

‘que podrd leerse-la columna @ de esta manera:

o ¢ero unidades; wna unidad, dos unidades, #res uni-

i ‘dades, etc.

: Cuando los discipulos se hayan familiarizado con
Ia lectura de la columna @, el maestro tomara el
abaco y colocara diez bolitas en un alambre dicién-
doles que esas diez bolitas, 1o mismo que otros diez
objetos de cualquier clase, representan una decena.

" En seguida colocard en el alambre siguiente otras
diez, y les dird que aquellas veinte reunidas, hacen
dos decenas, y asi sucesivamente.

Esplicacion de las decenas por medio de palitos.—
El maestro debe procurarse una caja de fosforos de
‘madera, y si no la encuentra & mano, tomard un
carton y lo cortara en tiritas de dos 6 tres pulga-
das de largo y dos 6 tres lineas de ancho. Tomard
luego uno, dos, tres, hasta diez de ellas, contdn-
dolas, y las atara con un hilo llimandolas #na de-

; tomard en seguida otras diez, y las atara del

MSmo, ¥ poniéndolas al lado de las primeras, di-

: dos decenas, y asi hara hasta diez paquetitos.

Luego tomara esos diez paquetitos y algunos pa-
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pelitos sueltos, y los colocard de manera que cor-
respondan 4 las cifras del pizarron.

Un paquetito per 10.

Un paquetito y un papelito por I1,

Un paquetito y dos papelitos por 12,

Un paquetito y tres papelitos por 13, etc. '

Despues escribird otra columna de <‘:1f_ras en la pi-
zarra, al lado de la columna 2, arreglandolas _como
estin en la columna 4. Se ensefiard que_el dle-z de
esta columna representa un paquete de diez palitos,
el veinte dos paquetes, el treinta tres, etc., y lee-
ra las cifras primero, haciendo que despues las leqn
los nifios de esta manera: cero dccenasA, una dece-

s decenas, tres decenas, etc.
na.,S:;undo ey'eraicz'a.—El.maestro haré.'lcer de nue-
vo las columnas @ y & del modo que a_.ntes hemog
dicho; en seguida pasard 4 la columna ¢ y la hard
leer de este modo : una decena, una decena y una
unidad, una decena y dos unidades, una decena y
cuatro unidades, etc. :

Luego hara que los discipulos l.ean la misma co-‘
lumna en la forma siguientg: diez, una decena;
once, una decena y una unidad; doce, una c'iecena
y dos unidades; trece, una decena y tres unidades,
etc. i tur 4 .

Tercer ejercicio—Escribase la columna & en
pizarra y enséfiese & los nifios 4 leerla de este mo-
do: veinte, dos decenas; veinte y uno, dos decena:s
y una unidad; veinte y dos, dos decenas y dos uni-
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L]
dades; veinte y tres; dos decenas y tres unidades,
ctc. :
Pédsese luego 4 la columma ¢, léase de la misma
manera, y sucesivamente vaya pasindose de decena
_en decena hasta llegar & go.

PRIMER GRADO.—NOTACION.

.

Cuando los discipulos sepan leer perfectamente
las columnas de unidades y decenas de los anterio-
res ejercicios, se pasard 4 ensefiarles 4 escribir es-
tos nimeros en sus pizarras.

tes nimeros de esta manera:

Escribanse dos unidades, cinco unidades, cuatro
unidades, nueve unidades, tres unidades, ocho uni-
dades, una unidad, siete unidades.

Cuando sepan escribir bien las columnas de uni-
dades, pasardn 4 la columna & de la misma mane-
ra: escribanse tres decenas, siete decenas, nueve

‘decenas, etc. A
“Pdsese luego 4 la columna ¢ dictando asi: escri-

base una decena, una decena y una unidad, una

‘decena y tres unidades, etc.

“Despues 4 la columna &, dictando de este modo:

dos decenas, dos decenas y una unidad, dos de-

as y dos unidades, dos decenas y tres unida-
et

Primer efercicio—E] maestro dictara los siguien- -

IR TR v e e

?F
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Estos niimeros deben escribirse primero en or-
y despues salteados. :

Segundo ejercicio.--Siganse escribiendo al dictado
todas las cantidades de dos cifras hasta 99 ¥ que
los discipulos den la esplicacion de lo que ejecuten,
de esta manera poco mas 6 ménos: :

Escriban veinte y cuatro.—¢Como lo han escri-
to? Poniendo dos decenas y cuatro unidades. Es-
criban treinta y seis.—¢; Cémo lo han escrito? 1::0-
niendo tres decenas y seis unidades.—Escriban diez
y siete.—¢ Cémo lo han escrito? Poniendo una de-
cena y siete unidades. A

Haganse en seguida preguntas en sentido inver-
so, asi: ¢Como debe leerse tres decenas y cinco
‘unidades? Treinta y cinco.—; Como se leerd siete
decenas y nueve unidades? Setenta y rlueve.—g_CEé-
mo debe leerse una decena y ocho unidades? Diez
y ocho. :

SEGUNDO GRADO.—NUMERACION Y NOTACION.

Durante este grado debe ensefiarse 4 los nifios a
leer por unidades, decenas y centenas, indicando-
les el valor relativo de los mimeros en las cantida-
des de tres cifras. Para hacerles comprender ma-
terialmente que déies decenas hacen ciento, tomese
el abaco, y cuéntense diez bolitas de €él; cuénten-
se en seguida los diez grupos de este modo: una
decena, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho,
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nueve, diez decenas: higaseles despges contar su-
mando las decenas, asi: diez, veint¢, treinta, cua~
renta, cincuenta, sesenta, setenta, q*henta, noven-
ta, ciento. ¢Cuanto hacen, pues, itz decenas?
8 Ciento.” ¢Cudntas bolitas hay en %“éz,d‘ecenas?
. “Ciento.” Rt #43

Sumar centenas.—En este grado verd e estro
la gran utilidad de los paquetes de palitos, para
hacer comprender bien el valor de las centenas 4
los nifios. Despues de haber preparado algunos
cientos de palitos hdganse treinta 6 cuarenta pa-
-quetitos, de d diez cada uno; que los nifios tomen
diez paquetitos y los aten, y digaseles que, como
ya han aprendido, hay una centena en ese paque-
te, pues hay diez paquetitos de 4 diez en cada uno;
hégaseles en seguida tomar otros diez paquetitos,
y atarlos en uno, que colocardn al lado del prime-
1o, que haran dos centenas y despues un tercero y
. un cuarto paquete de la misma clase les daran, #res
centenas, cuatro centenas, de palitos.
: Pregunte en seguida el maestro: y Cuintos pali-
. tos hay en un paquetito ? ‘“ Diez.”
¢ Cudntos en dos paquetitos? “Veinte.”
¢ Cudntos en cinco: “Cincuenta.” 11
+¢Cudntos de esos paquetitos se necesitan par.
ner noventa palitos? “Nueve.” HEdghy N
Cudntos paquetitos de 4 diez haran cien palitos?

»

e

,i:
1
|

i

fany}

'Cudntas decenas haran una centena? ‘éDges..” ]
I
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Escriba en la pizarra el maestro el grupo de nu-
meros marcado f en la siguiente tabla:

£ g T
100 1 IQg a6 « JOT
200 321 201 320

Toémese en seguida uno de los paquetes grandes
para representar el primer nimero, y dos de los
mismos paquetes para representar el segundo.

Escriba despues el profesor el grupo de cifras
marcado g, y represente cada una de las cantida-
des con palitos en esta forma: para el primer ni-
mero tome uno de los paquetes de centenas, dos
de decenas y tres palitos solos; para el segundo to-
me tres de los paquetes de centenas, dos de dece-
nas y tres palitos: prosigase haciendo lo mismo con
los demas nimeros.

Seiialando la primera linea empezando por la de-
recha de cada grupo de tres cifras, preguntard el
maestro: ¢ Como se llama. esta linea? *“Linea de
unidades.” :

Sefialando a la seguxdn llnea, preguntard: ¢Co-
mo se llama esta linea? “Linea de las decenas.”

Del mismo modo preguntara seiialando a la zer-
cera: iComo se llama esta linea? “Linea de las cen-
tenas.” 2%

Indiquense despues segun se vayan seiialando:
Unidades, decenas, centenas; decenas, unidades;
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decenas, centenas, unidades; centenas, decenas,
unidades.

¢{Cudntas unidades se necesitan para formar una
decena? “Diez unidades.”

gC'uéntas decenas hacen una centena? “Diez de-
cenas.”

»

El maestro procedera 4 escribir cantidades en la
pizarra y hacer que los nifios las lean en este 6rden:
cuatro unidades, seis decenas, siete centenas, dos

“ centenas, una decena, tres unidades.

Los nifios tomardn sus pizarras y escribirin al
dictado cantidades de este modo:

Cuatro unidades y cinco decenas.

Tres unidades, cuatro decenas y cinco centenas.

Ocho centenas, dos decenas y una unidad.

Seis unidades, ninguna decena y cuatro centenas.

Dictese en seguida en esta forma:

Cuatrocientos treinta y ocho.

Seiscientos veinte y seis.

Doscientos uno, y asi sucesivamente haganse es-

cribir muchas cantidades. Luego que sepan per-
fectamente escribir todas las ‘de tres cifras, des-
componiéndolas en unidades, decenas y centenas,
y cuando en todas ellas puedan indicar sin vacila-
cion 4 primera vista, la posicion respectiva de ca-
da una de esas unidades, decenas y centenas, po-
dran pasar al tercer grado, en el cual aprenderan
@ leer los millares y cantidades superiores.

™ Yok
RS TN RN
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TERCER GRADO.—NUMERACION Y NOTACION.

Bien estudiado lo anterior, podrdn los nifios pa-
sar con buen éxito 4 aprender & leer y escribir los
millares. Si han comprendido bien el mecanismo
que rige las unidades y el del valor relativo de los
nimeros por el lugar que ocﬁpan, les serd muy fa-
cil este grado.

Hégase observar 4 los discipulos por medio de la
pizarra, que la cantidad menor que puede represen-
tarse con tres cifras es 100, ¥ que la mayor es 999;
asi como que necesitamos cuatro para representar
1000; y que la cuarta columna de los nimeros de de-
recha 4 izquierda representa wmillares. Escribase
despues en la pizarra:

4. 00, !

Empezando por el niéimero I, sefidlese cada uno
en érden, y repitase su representacion como sigue:
unidades, decenas, centenas, millares; despues ha-
gase que los nifios los lean y repitan, umdades, de-
cenas, centenas, millares.

Cuando los hayan leido dos 6 tres veces en este
6rden, hiagaseles leer al revés y despues salteando:
unidades, millares, centenas, decenas, y pregtnte-
seles en seguida:

(Cémo se llaman las crfras de la primera linea?
“Unidades.”
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7Y las dé la segunda? “Decenas.”

% ¢Las de 1a tercera? “Centenas.”

" ¢Las de la cuarta? “Millares.” :
7 {Eniqué linea se colocan las centenas? “Enla
* tercera.”

{Y los millares? “En la cuarta.”
Escriba en seguida el maestro en la pizarra las
siguientes cifras:

8, goa BN B o0 R gD

Empezando como dntes por la cifra 1, sefiale ca-
da una por su érden, asi: unidades, decenas, cen-
tenas, millares, decenas de millaves. Sendlense en
seguida las mismas cifras y hagase que los nifios las
lean del mismo modo.

Procédase como antes 4 leerlas por érden y sal-
teadas, y 4 preguntar la posicion relativa de cada
una.

Escribanse en seguida los signos siguientes:

G g Yaghy 180 L 1S Us D

Sefidlense y repitase del mismo modo que dntes:
‘unidades, decenas, centenas, millares, decenas de
; milla.rcs centenas de millares.

Cuando: los nifios conozcan perfcctamcnte la po-
“sicion relativa de las cantidades de seis niimeros,
“y por lo tanto sepan leerlas, dicteseles de este modo:
 “Escribanse: Tres centenas, dos decenas y una
"unidad cuatro unidades, seis decenas, tres cente-
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nas y siete millares; siete unidades, dos decenas,
ninguna centena, tres millares, ¥ cuatro decenas
de millares: seis unidades, dos decenas, tres cente-
nas, ningun millar, siete decenas de millar y ocho
centenas de millar; seis millares, cuatro centenas,
tres decenas, ninguna unidad; siete centenas de mi-
llar, ocho decenas de millar, ningun millar, ningu-
na centena, siete decenas y ninguna unidad, etf:."

Procédase luego 4 ‘dictarles en esta forma: S€is=
cientos cincuenta y cuatro mil trescientos veintio-
cho, y hagaseles analizar la cantidad, esplicando
el valor de cada una de las cifras que la componen.
Repitase mucho este ultimo ejercicio.

Luego que hayan aprendido 3 leer perfectamen-
te y 4 esplicar las cantidades de I a 999,999 ¥ el
valor relativo de los nimeros, podran pasar al es-
tudio de los millones.

INDICACIONES AL MAESTRO.

Incurren en un grave error muchos maestros, al
suponer que deben ensefarse ligeramente los prin-
cipios elementales de numeracion y notacion;, y que
solo despues de cierto tiempo, en los repasos, ¢s
cuando deben ensefiarse con perfeccion. El modo
mejor de aprender rapidamente y de un modo soli-
do cualquier cosa, es no pasar jamds al segundo gra-
do hasta saber con absoluta perfeccion el primero.
Durante este grado debe el maestro recordar que su
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tinico objeto es ensefiar 4 leer y escribir correctamen-
te los nimeros; no debe por tanto intentar ir en-
sefiando 4 hacer sumas de las cantidades que, solo
como ejgrcicios de lectura, se presentan a los disci-
pulos.

CUARTO GRADO.—NUMERACION Y NOTACION.

Despues que los educandos hayan aprendido 4
leer con perfeccion centenas de millares, escribase
en la pizarra el sigufente grupo de cifras, en este
érden: By

9 ¢ BoiperPeRlEy 4 3 KT E

Estos nimeros deben ser ensefiados por el maes-
tro del mismo modo que las centenas de millares,
llamando la atencion de los niflos 4 la division de
esa cantidad en grupos de 4 tres, que se llaman
grupo de unidades, grupo de millares'y grupo de
millones,; pues el primero representa unidades, de-
cenas y centenas de unidades; el segundo unida-
des, decenas y centenas de millares; y el tercero
unidades, decenas y centenas de millones.

Cuando ya sepan leer perfectamente los millones,
enséiieseles & escribirlos al dictado, como hicimos
cdi; los millares.
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SEGUNDO GRADO.

Cngndo los nifios sepan leer y escribir correcta-
mente todos los pequefios ejemplos, que semejan-
tes 4 los anteriores se les presenten, enséfieseles d
sumar, llevando decenas 4 la siguiente columna:

! ";_l‘.‘;;,
SUMA O ADICION. i
o - ol 28 nifios. 67 hombres. 309 soldados.
o, ] 14 » 26‘ ”»” 465 ”

—

PRIMER Giz'ﬂi)%. _ ' 42 nifios. 93 hombres. 774 soldados.
| . B it 5B6 65

AL comenzar por escrito las lecciones sobre la \ 4 5 9 475

£ i ! _ FOR S A0284 477 268
adicion, los ejemplos deben ser sencillos, cortos y 3 e 2yt ikt enl
preparados de tal manera que no haya necesidad 4
de llevar nada de una columna 4 la otra. Los si- o Prosigase asi, aumentando paulatinamente las
guientes ejemplos son qd'é\cup,dos a tal objeto: dificultades, hasta que sepan sumar bien cantida-

des de cuatro 6 cinco cifras. Procédase despues
4 hacerles sumar cuatro, ocho, diez cantidades de
dos, tres, 6 cuatro cifras cada una, procurando
que practiquen mucho este ejercicio que es el mds
~ necesario, evitando sobre todo, hacerles pasar de
repente de la suma de unadla de muchas cantida-
ues se cansaran, fastidiaran y perderdn la pa-
a al ver que no pueden obtener resultado

24 nifios. 15 centavos, 36 plumas. 215 pesos.
5 ” I3 i o8 23; (ot I63 »

29 nifios. 28 ceataves. 4 59 plumas. 378 pesos.

623 lib. 180 disc. "183 manz. 409 homb.
145 ., 217 » (REEEE 260 ,, g :
e i e o.

a que los nifios sepan sumar bien muchas
tidades de tres 6 cuatro cifras, debe pasirseles
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a las de mayor numero, y esto no siempre al prin-
cipio, sino como para poner & prueba lo que ya sa-
ben. Cuando se vea que ya saben sumarlas regu-
larmente, péngaseles 4 hacer numerosos y variados
ejercicios de sumas con muchas cantidades, pues de
toda la aritmética lo mas necésario y dificil de ha-
cer bien es sumar con rapidez y perfeccion: por
tanto es lo que mas debe practicarse.
’ A

O
e8]

-

¢

o
T

o
e

- MULTIPLICACION.

LA multiplicacion es tan solo una suma abrevia-
da, de tal manera, que los nifios, generalmente, al
multiplicar proceden por medio de sumas sin darse
cuenta de ello: por este motivo debe ensefiarseles
el método artificial, valiéndose del natural.

Primer grado.—Comiéncese por hacer multipli-
caciones con objetos, como bolitas de vidrio, boto-
nes, lipices, etc., 6 con las bolitas del abaco. En-
séfiese 4 los discipulos que dos bolitas y dos boli-
tas hacen cuatro, y que si tomamos dos veces dos
bolitas, tendremos cuatro bolitas; que tres lipices

_y tres lapices son seis ldpices, de modo que si to-
mamos dos veces tres lapices, tendremos seis.

undo grado—Este grado debe ensefarse em-
& escribir en la pizarra la Tabdla de Multi-
acion, que los nifios deben aprender perfecta-
e-en el curso de las lecciones—escribase asi:

" PO | .
104 l".()!;l;.olu‘.;_‘.
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,X2— 4  Estesigno: X, quiere decir 207

3 X 2= 6 esteotrol = igual. ]

4X2= 8 Hagase que los discipulos _las

g X2=10 lean como si estuvieren escritas

6 X 2— 12 con letras: asi, dos veces dos, cua-

7 X 2= 14 tro; tres veces dos, seis; cuatro ve-
ces dos, ocho, etc.

Debe llamarseles la atencion al hecho de' que
cada produc:o subsecuente es mayor er_x‘dos nun(;e-
ros que el anterior—2, 4, 6, 8; 10, etc. sto les da-
r4 la clave de la tabla. En seguida hdgase que €S-
criban en sus pizarras, en érden, desde 2 X 2 has-
ta 20 X 2; y cuando haya sido aprendida en orden,
debe enseiidrseles salteada, asi:

3 X 2=

5 X 2=

7 X2= f s : 1

g X 2= Que los nifios saquen en 1::15 'p:za'rras os
6 X 2— productos de estas multiplicaciones, ¥
g X 2— despues que las hagan mentalmente.
11 X 2= F - monkgl

12 X 2=

Enséiieseles en seguida la tabla de #res, en el
mismo orden; primefqmmmdiodcl ab.aco o rayas
en la pizarra, para hgw&bwtomwensnble la mul-
tiplicacion por tres:

NUMERO.

3X3son 9
4X3 , 12
§X 3y, I5
6X3 , 18
7X3 , 21
8X3 , 24

Luego higase que se ejerciten en sus pizarras co-
mo en el caso anterior, haciendo el estudio ya en
érden, ya salteando, como en la tabla del dos; des-
pues repasense juntos el 2 y el 3 de este modo:

3 e EX 2=
3 2,,2= S ”8=
6”3= 4"2=
8n2= 7 9 3=
5»2= 2, 3=
i 9, 2=, €tc.

Procédase & ensefiar del mismo modo toda la ta-
bla hasta la multiplicacion de 12 X 12, Para llegar
4 aprender bien la de multiplicacion, se necesitan
repasos constantes, que deban variarse en cuanto
sea posible para evitar el fastidio,

Repaso de la multiplicacion—Para repasar toda

tabla de multiplicacion seguird el siguiente sis-

- 4Xg5sonz20, y 5 X4son20
e SXG » 305 5 6X5 4 30
: 6X7 ” 421117X6‘ ” 43

TTIREIPRRTI N . S 20 G T R P | Gty
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9><650n54; 1] 6)(950!1 54
3X8 ”» 24, » 8X3 2 -
SXS » 401 ” SXS A 40
9X7 » 63, » 7X9 » 03
SXQ a3 Ay 3y 9X8 3. A

asi hasta terminar. il :
£ Durante este grado de la multiplicacion, s:clzas_
ran 4 los discipulos muchas preguntas, por.zi -
tilo: Si tomo tres veces cuatro ma:nzana.s, ; R
tendré? ¢Cudntos cincos se necesitan par
treinta? Wi )% g
Se les ensefiard 1a tabla de multxphcacuzln él; ?::;-
chos modos distintos, hasta ‘;1113 Pue:r?tl;‘idafl o b
1 0s C
tantineamente el producto de i el
te medio adquirirar
lesquiera hasta 12 X 12 _Por es ] g
la gostumbre de multiplicar de un t.noc.lc?l m;lc:;:e
ciente con gran ficilidad y czorreccxo.r;.,d 9(.1 g
llega & habituarse 4 ello, con igual fa.c:1 i _an ;1- e
que tienen los dedos cuando se toca el piano- e
uno va por si mismo & buscar la nota corresp
r - : - s_
diente, sin que la inteligencia tenga que hacer ¢
g Sk

{fuerzo alguno- F. e

el

v WY

é

§ °©  RESTA O SUSTRACCION.

PRIMER GRADO.

- LAs primeras lecciones de sustraccion prictica,
deben darsé por medio de ejemplos cortos simples,
yde tal clase, que no haya necesidad de tomar na-

R . ,t‘!a(.clc la columna anterior. Estos ejemplos son ade-

18 centavos. 29 plumas.
7 » 16 ”» ,
Il » 13 ”

693 976

382 953

SEGUNDO GRADO.
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" cion, hdgase primero que los nifios resten ‘de diez
todos los numeros digitos, en esta orma:

10 10 10 Cie-NMENNI0 . 10 10 10
1- 2 gUEEERG 7 8. 9

__._.__..__.—-—————-—-—‘

9 8 /gD g4 3 2R

Hagaseles sustraer despues cada uno de l?s di-
gitos, de 11, despues de 12, luego de 13, y asisuce-
sivamente hasta 19. .

19 10 19 19 MENEg 19 I9 I9.
Loidorige db EgBpe iz 8 9

PRESRR I

E 17 .16, AR 23 12 11 10

En seguida espliquese el “tomar,” por medio de
un ejemplo como este: un hombre tiene 5 reales y
2 centavos y debe pagar 2 realesy 6 centavos. Co?
mo no tiene mas que 2 centavos sueltos, tendra
que cambiar uno de sus reales en centavos, y le da-
ran 10, los cuales unidos a 2 que tenia serdn 12,de
los que podré pagar 6 y quedarse con otros 6. Pue-
de pagar tambien los 2 reales que debe, de los 4
que tiene, quedandole 2 reales y 6 centavos. Esta
operacion se hara en la pizarra de esta mancra:

Tengo 5 reales 2 centavos.
Debo 2 reales 6 centavos.
;Cuanto me quedard?
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Cambiando uno de los reales en centavos diré:

PR L s

%
b
i

Tengo 4 reales y 12 centavos,
Debo 2 reales y 6 centavos.
¢Cuinto me quedara?

Luego que los nifios practiquen durante algu-
nas lecciones por este método, se les esplicara que
no es necesario hagan por escrito la operacion, si-
no que sabiendo ya que la columna anterior 4 la de
unidades es de decenas, pueden tomar de ella una
y despues al llegar & la misma, descontar la decena
tomada para la resta de la columna anterior. Para
no olvidarlo, pondrin sobre cada columna & que se
‘ha disminuido el valor, un punto, y asi no habra lu-
gar 4 equivocaciones, V. g.:

El maestro esplicard asi esta operacion: 5§ ménos
6 no puede ser; diré pues, 15 ménos 6, me
quedan 9, que escribiré abajo y un punto
sobre el 2 para indicar que 4 esa columna
- —— le he tomado una decena, dejando el 2re-
2889 ducido 4 1.—1 ménos 3, no puede ser; to-
_maré 10 de la siguiente, y diré 1T ménos 3, me que-
8, que pondré al pi¢, y un punto sobre el 3 que
lisminuido reduciéndolo 4 2.—2 ménos 4, no
; diré 12 ménos 4 es 8, que pondré abajo y
o sobre el 8 de la columna de que tomé uno,
o reducido 4 7—de los cuales, deduciendo
ok 19 Vi

8325
—5436
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& ‘me quedan 2 que pondré al pi¢, dandome el re-

sultado ya indicado. : L
Héganse ejecutar muchas operacxom.:s 'd?ﬂsztl';
clase, cuidandode que cadz} |.mc.) de los dxs{cgmcntc
esplique, hasta que se famlharlcen comp en i
con ella y puedan hacerla mentalmente st

dad de hacer dos _operaciong_s.

o

{
'

Lecciones para desarrollar lgs ideas sobre las partes
iguales 6 fracciones.

- Es nMy importante que los nifios adquieran des-

‘de muy jévenes ideas de las partes iguales 6 frac-
" ciones de un objeto, asi como de su tamafio com-
parativo. Pueden obtenerse ficilmente ideas muy
claras de mitades y cuartos de las cosas, tomando
cortindola en dos partes iguales para
'y despues cada mitad en otras dos
cer cuartos. La prictica de Zercios
hacerse cortando en tres partes
En’ la adjunta figura se ven las
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cuartas partes de los niimeros, puede usarse con buen
resultado el abaco, de esta manera: coléguense en
uno de los alambres dos bolitas, cuatro €n el si-
guiente y scis en el de mas abajo, y preguntesc a
los discipulos: ;cuantas bolitas tenemos que quitar
de dos bolitas para reducirlas & la mitad? ;Cudntas
tenemos que quitar de cuatro para reducirlas a la
mitad? ;Cuintas de seis?

gC{xa’mtés bolitas son la mitad de cuatro bolitas?
;Cuéntas la mitad de seis?

:Cual es la mitad de dos? ¢Cual es la de cuatro?
{Cual es la de seis? ‘ .

;Cuantas veces estd comprendido dos en cuatro?
;tres en seis? jcuatro en ocho? jcinco en diez?

Hé aqui cuatro bolitas en este alambre; si quie-
ro quitar la cuarta parte, jcuantas separaré’? Hé
aqui ocho bolitas, ; cuantas tengo que quitar para
sacar la cuarta parte?

;Cuil es la cuarta parte de cuatro?
ocho?

¢:Cuéntas veces esta comprendido dos en ocho?
; Cuantas veces tres en doce? ¢Cudl esla cuarta
parte de doce?

Tercios.—Puede mostrarse claramente lo que es
una tercera parte, tanto por medio de la naranja
cortada, como por elabaco. Pénganse en-una linea

¢Cual la de

tres bolitas, en otra seis, en otra nueve; coléquen- -

se de una en una las tres del primer alambre, de
dos en dos las seis del segundo, y de tres en tres
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a las ’nueve del tercero; de este modo se veran ma-
terialmente las terceras partes de las cantidades
3 36y0 Y
Tanpasnos compawatives de las mitades y tercios.
-—.-Los,tamaﬁos comparativos de las mitades, ter-
cios y cuartos, pueden ensenarse muy bien en ,la. pi-
zarra. Para esto deben trazarse en ellalineas para-
lelas en la forma siguiente:

Mitad.
v - L]
Tercio,

' 'Y dividirse la primera de las lineas en dos partes
: iguales 6 mitades, y la otra en tres partes iguales
Hagase observar d los nifios cudl parte es mayor
la mu"iad 6 la fercia, y que tracen iguales lineas et;
sus pizarras, dividiéndolas del mismo modo.
Prp‘cédase despues 4 esplicarles el tamafio com-
~ parativo de los Zercios y cuartos por medio de las
mismas lineas, divididas de esta manera:

1 TaRs
¥ - g
Jos Tercio, Tercio,

| |

Mitad.

B! I
Tercio. Tercio.

Tercio,

1 1

C _ Cuarto. Cuarto.
R . e :

servir de auxilio para este estudio com-

tﬁ'itas de madera, papel 6 carton de ta-

s, que los nifios cortarin, una en dos

a2 en tres y otra en cuatro, dobldndolas
F 2

|
 Cuarto.
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primero, si son de papel, para estar seguros de que
quedardn cortadas en iguales partes. Debe empe-
zarse la operacion por las de papel, y seguirse des-
pues por las que no pueden doblagge, para acostum-
brar la vista 4 medir con exactitud los tamaifos,
para lo cual cuidese de dar 4 los nifios tiras grandes
y pequenas.

El principal objeto, al hacer el estudio de estas
fracciones, es fijar exactamente en el inimo de los
nifios la idea de que una mitad es mayor que un
tercio; éste mayor que un cuarto, etc.; y que vean
bien que miéntras mayor sea el nimero de partes
en que se divide una cosa, menor serd cada una de
ellas. Es muy importante que estas ideas primor-
diales sean exactas, pues tienen mucha aplicacion
en el curso dela ensefianza de las relaciones de los
niimeros, su composicion y descomposicion en frac-
ciones.

INDICACIONES AL MAESTRO.

Examinando atentamente los capitulos que tra-
tan de Los Nimeres, se vera que en el sistema de
ensefianza objetiva, la instruccion preliminar co-
mienza con la préictica directa del nifio que lo con-
duce 4 examinar las propiedades de los Numeros
de varios modos diferentes; le evita la forma abs-
tracta, hasta que todas las combinaciones de los
objetos han hecho que, por si misma, venga 4 serle
familiar esa forma.
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Debe tenerse siempre presente que en la ense-
fianza elemental de la Aritmética hay que atender
4 dos fines distintos : primero, hacer que el nifio
b adquiera facilidad para las operaciones; segundo,

& fortal®cer por medio de su propia observacion el
_ vigor de su inteligencia.

3 En las piginas anteriores se ha procurado hacer
' indicaciones que pongan al maestro en aptitud de
imaginar medios para lograr al mismo tiempo en-
seflar y fortalecer la inteligencia. Creemos, sin em-
bargo, conveniente, hacerles algunas observaciones
adicionales.

- No debe enseniarse el Abaco.— Al usarse del abaco,
:_, téngaée presente que no debe emplearse como una
L cosa que deba aprenderse, sino como un medio de
g hacer claras las esplicaciones. Por tanto, proctirese

no repetir constantemente las mismas operaciones,
como si hubiera que aprenderlas de memoria.
Despues de las esplicaciones generales deben
‘hacerse preguntas 4 cada discipulo, si la clase no
efs numerosa, 6, si lo fuere, 4 cierto niimero de ellos,
‘en d}stmto érden, y llamandolos a la pizarra para
'hagan las correspondientes demostraciones.
de las Lecciones.— Aunque el 6rden que
s establecido expresa bien claramente cémo
an darse las citedras, consideramos titil hacér
bservaciones. Al e 1A
g0 que los discipulos hayan condﬁifg’ el p pr
grado de las Primeras Ideas acerca de los

v
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meros, empezaran el segundo y lo altefn'aran con ;;
primero de las “Cifras,” y asi se seguird, ten'lende
cuidado de alternar siempre un gr.ado impenor
«Ntmeros” con uno inferior de f‘lera:s. b
La “Adicion de Objetos” serd segmda rilor ] ado_
Cifras, y lo mismo las demds operaciones, ; ;J:(:\ntar
se para lo ultimo las lecciones d_e Sumzlll‘ s A
gradualmente, las de Numeracion y las
ados 6 Fracciones. -4 :
erepm'r 7o es aprender.——gue un nifio p(;le;di? rse
petir de memoria una operacion no qm_er; le g_;;[,;'-
la sepa, pues para saberla bien, debe po lerla i
car. Las repeticiones continuas dt? la 1msza' teu:
no pasaran de ser una pérdida, de ttenr_ipo..t ra;'l lgirec-
gencia, y no la memoria, s la que ejercita s
tamente, paralo cual Zay que'vfzrmr constan { 20l
pletamente la forma del ejercicio. Las frecuen'e 3
peticiones en coro de las escuelas, hacen fnas'm%
que bien, pues acostumbfan ano pensar,rs1r;<1>t:dfes
petir, quedando sin ejercitarse todas las ac.ﬂoS ué
excepto la memoria. As:i vemos muc.hos nifios q :
i i n desde e
pueden repetir una leccion si la empieza filee
principio y con el aqggg'glhrado tono de1 cahacen
que se usa en muchas escuelas; mas si s¢ 1S i
algunas preguntas acerca ple ellas, demuesttx:;ndgbe
las ignoran completamente. Un buen maesd yeze
evitar que aprendan de ese modo, y que a qv.:E L
tan desagradable habito de contestar a las preg

tas y de recitar cantando.

TAMANO

Lecciones para desarrollar las ideas sobre el tamaio
Jes. _ on general.

Despues de reunir un nimero considerable de
~ objetos de diferentes tamafios y formas, como bo-
las grandes y pequeiias, cubos, cajas, frutas, nueces,
palitos, pedazos de carton, madera 6 metal, etc.,

.  procedera 4 dar esplicaciones, poco més
6 ménos, de este modo:
“Nos corresponde hoy tratar del tamafio 6 me-
dida de las cosas : como sabemos, unas son gran-
’ dé'iﬁfb'tr‘as son pequeiias. Los nifios no tienen todos
lismo tamarno; levantense tres de vdes., ¢cudl
‘el mds grande ? jcudl el mas pequefio?
> aqui una naranja y una bolita, ; cuil es ma-
“La naranja.” ; Cual es menor? “La bolita.”
\qui una naranja, una bolita y un vaso; jcudl
res es mds grande ? “El vaso.” ;Cual el
? “La bolita.” A 9l
uense en seguida en la mesa varios cubos,
jas, cajas. bolitas, botones, etc. Ha-
4 un nifio para que elija los dos objetos
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més'grandes ; 4 otro, para que tome los mas pe-
queflos; sucesivamente sigase haciendo lo mismo
con los demis discipulos, hasta que s¢ acaben los
objetos. .

Témese en la mano un vaso, higase que un nifio
elija dos objetos mas grandes que aquel, y otro to-
me dos mds pequefios.

Toémense varios pedazos de cinta, escoja uno el
mas grande, otro el mas pequeioy sigase asi hasta
que se acaben las cintas.

Coléquense de nuevo las cintas en la mesa, ha-
gase que los vayan tomando alternativamente, uno,
la mas ancha, otro la mas angosta.

Téngase & todos los nifios en constante movi-
miento: que los unos corrijan los errores de los
otros.

Dirijanseles luego preguntas poco 6 mids 6 mé-
nos en este orden : iy

¢ Cudl es mayor, un carnero 6 un caballo? ¢ Qué
animal es mas grande, el perro, el carnero 6 el
buey? ¢Es tan grande un raton como un gato?
;Cual es el animal mds chico que han visto vdes.?
:Cual es el mas grande?

¢Han visto vdes. alguna vez un elefante? ¢Es el
elefante tan alto como el caballo? ¢Es tan largo?

¢ Qué vaso contendrd mayor cantidad de agua,
éste 6 aquel? ;o

Ordénese despues, que los discipulos vayan men-
cionando, sin quitarlos de sus puestos, los diferen-
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tes objetos por su 6rden de tamaiio, empezando
por el mas grande y sigdiendo por el ;nés pequeiio
g En $cguida que otro niiio diga el nombre de un.
amm:.il Pequefio; otro, el de uno mis grande, y asi
sucesivamente: vuélvase 4 empezar de 'nuev'o di-
ciéndose primero el nombre de un animal gra,nde

luego‘el de uno algo menor, y del mismo mod(;

?- contintiese hasta llegar 4 los mds pequefios
3 .Palaéras usadas para indicar los tamasios—FEs-
3 criba el maestro en la pizarra los nombres que méds

se usan para indicar los tamafios de personas, ani-
)

males y cosas, para que los nifios formen
Alely cosas, . frases c
ellos aplicandolos 4 los que les son conocidos. i

T 2519
- Pequeio. Grande. Enorme.
50 Co?to. Ancho. Inmenso.
Chico. Gordo. Grandisimo.
B Angosto.  Largo. Colosal.
‘_ i Delgado. Alto. Gigantesco, etc.

. Los disci i
. e scipulos formarin las frases de esta ma-
- Laescuela es muy grande ; la i
. wob ; la puerta de la igle-
- sia es muy alta..; la torre de la catedral es colosal;
te es gigantesco ; la hormiga es pequeiia ;
es rgordo; la culebra es larga; mi padre es
hermano es grueso ; el Mar Pacifico esin-
g:cl,. ?fo_yo _es. éngosto ; mi herw: es!pe-




Lecciones para desarrollar Jas ideas sobre el tamaiio
y las medidas. '

PRIMER GRADO.

Longitud.—Para dar & los discipulos una idea de
la longitud, deberd el uia.estro‘ prese.ntarles cuer-
das, palitos, tiras de pap.el,"‘-léplces, libros .de dife-
rentes tamafios, y hacerles decir cudl es mas largo,

y cuil mas corto.

Tracense muchas lineas en la pizarra, ¥y higase
que los discipulos vayan sefialando la mas larga,
la mas corta; luego las dos mas largas, 1?.5 dos
mas cortas; las tres més largas, las tres mas cor-

tas, etc. - :
Témense dos lapices, dos libros, dos palitos, dc'ws
tiras de papel, etc., para que sefialen los nifios cud-
les son los mas cortos y los'mds largos.
Despues, que elijan entre todos los objetos indi-
cados los mas largos y los ‘mas cortos. ;
Tirense rayas de diferentes tamafios en laf pizar-
ra, y higase que los nifios vayan eligiendo, d la vis-

o
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ta, objetos que crean tienen el mismo largo que
aquellas, y que lo comprueben midiéndolas para
ver si estan equivocados 6 han tenido ojo certero.
Tomg el profesor despues tiras de papel, vaya
preguntando cudl de las rayas de la pizarra es dél
mismo largo que la tira, y midase ésta.
Muéstrense en seguida a los discipulos varias ti-
ras de papel, y higase que tracen en la pizarra li-
neas del mismo tamano, midiéndolas despues. °
Sera tambien muy conveniente hacerles dividir
las rayas que estin en la pizarra en dos, tres, y
cuatro partes iguales.
 Palabras usadas para indicar Longitud.—El
‘maestro escribird en la pizarra una lista de las pa-

-

 labras que se usan para,_indicar la longitud, espli-

cando 4 los nifios su significacion y su empleo re-
gular, haciéndoles en seguida formar frases con

-e@ag_‘ A
" "l -

i ""_‘_Lﬁgo. Corto.
~ Mas largo. Mis corto.
eYrTL e %
~ Larguisimo. Cortisimo.

El mas corto.

iz; esta raya es larguisima; esta tira de pa-
mas larga de todas; este lipiz es corto,

ta es mds corta que este lipiz; esta raya es
; esta tira es la mds corta de todas. |
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SEGUNI_)O GRADO.

Medidas de Longz'tud.—El profesor tomara una
faedida de un pié, dividido en pulgadas, y varios
pedazos de carton, madera, cinta, etc., de una, dos,
tres, cuatro, etc., hasta doce pulgadas de largo:
preséntela 4 los nifios y haga que midan el ancho
dé sus dedos, que vean cuantos hacen una, dos ¢
tres pulgadas, y hagaseles medir el largo de cada
uno de ellos, para que les puedan servir de térmi-
nos de comparacion. :

Hagase que pongan los dos dedos indices 4 una,
dos, tres 6 mas pulgadas de distancia uno de otro,
para que aprendan d Caqularlas y midase con la
regla para ver si han calculado con exactitud.

Cuando conozcan bien esta unidad de medida,
la pulgada, y puedan trazar lineas y doblar pape-
les de ese tamafio con bastante aproximacion, ejer-
citeseles en medir do,s} tres, cuatro, etc., hasta seis
pulgadas sucesivamente, no solo con papeles y ra-
yas, sino acostumbrandolos & calcular la longitud

de los objetos, como los lapices, cuchillos, tiras de
papel, y palitos, que'se les presenten, Para esto to-
maré ¢l maestro un ldpiz, y presentindolo, pregun-
tara, ¢ qué largo tiene este lapiz? Cuando tres ©
cuatro nifios hayan respondido lo que crean tenga
el objeto de largo, el maestro debe medirlo, y se-
guira haciendo la misma experiencia con los demds
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objetos. Ejercitese asi la vista de los nifios en cal-
cular medidas, hasta que aclquiera.n bastante exac-
titud en determinar las de una, dos, tres, cuatro,

~ cinco y*seis pulgadas.

~ Asi pues, deben presentarse varios objetos, cal-
cular su tamafio y medirlos en seguida; ‘trazarse
rayas en la pizarra, calcular su largo y medirlas,
y finalmente, hacer que los discipulos tracen en sus
pizarras 6 cuadernos, rayas del mismo tamaiio que
lasig‘uf_:,_gl,profesor haya trazado en el pizarron, com-
pa._rég';_d.qu.;; despues. Este tltimo ejercicio es con-
v,igqi,eg‘g‘;‘egﬁqvgolo para ejercitar la vista, sino tam-
10.
jui la forma de los ejercicios que deben prac-

i IS Sy

e

z ey Lol

: C 'hi;é largo tiene el libro que tengo enla mano?”
. “cuatro,” “cinco,” “‘seis” “pulgadas.” “Middmoslo,
b ocj pplgadas.”
- Tome la medida y un ldpiz el nifio que ha acer-
. tado, y pregunte: ;qué largo tiene este lapiz?
| “cuatro,” “‘cinco,” “‘scis pulgadas.” Midalo ¢l y en-
A e la medida al que haya calculado bien, para
-sea el que siga practicando el ejercicio, y
si siguiendo el turno. .
estén bastante familiarizados con la me-
objetos de seis pulgadas, espliqueseles
el pié; que un pié tiene doce pulgadas,
es la unidad general de la medida usada
Si es el metro la medida usual del
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pais, haganse los ejercicios con una medida de un
decimetro, dividida en centimetros.’

Proctrese siempre que los discipulos sean los que
¢jecuten, y higanscles medir todos los objetos que
estén 4 su alcance, asi como el largo de sus pasos,
el diametro de sus sombreros, etc.

Procédase despues 4 practicar los mismos ejerci-

cios con objetos que tengan hasta doce pulgadas de
largo. :
Un ejercicio que es, al mismo tiempo, instructi-
vo y entretenido para los nifios, €s hacer que se
coloquen unos 4 diferentes distancias de otros; que
" cada uno vaya diciendo la medida de sus piés, la de
los de su vecino de la derecha, y despues comenzan-
do por el otro lado, la del de la izquierda; vayan-
se aumentando gradualmente las distancias hasta
que sepan calcular las que hubiere & cualquier ob-
jeto que esté en el cuarto: asi adquiriran facilmen-
te practica para apreciarlos 4 la simple vista.

.

Leceiones para desarrollar las ideas sobre latitud
y grueso, U espesor.

Lat"t'hizfd anchura—E! maestro tomard pedazos
de género, de cinta y de papel, anchos y angostos;
~ presentandolos en seguida 4 los nifios, les pregun-

“guntard cudl es el mis ancho; cudl el mas angosto.
Estos procederan luego 4 ir escogiendo pedazos
de cinta, género y papel, todos del mismo ancho.
Tracense rayas de diferentes anchuras en la pi-
zarra, para que los discipulos digan cuil es la mds
ancha y cudl la més angosta.

- Despues tirense rayas paralelas a diferentes dis-
tancias, y hagase que sefialen cudl es el espacio
mas ancho comprendido entre ellas y cudl el mds
angosto. :
-~7‘£W€ren3eles libros anchos y angostos, y man-

se que los vayan colocando por el érden de sus
1s. Procédase luego 4 hacer lo mismo con
es objetos, poco mas 6 ménos en esta forma:
¢ aqui una pizarra, un libro y una regla, ¢cudl
. 20 .
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es el mds ancho de estos objetos? (Cuil es mds an-
cho: esta pizarra & este pliego de papel?

¢Cudl esla ventana mas ancha de esta sala? ¢Cual
la puerta mis estrecha? {Cual es mds ancha la puer-
ta 6 la mesa? Midanse para su rectificacion.

¢Cuil es mds ancha, la escuela 6 la calle?

Practiquense ademds todes los ejercicios que he-
mos indicado para la latitud, aplicindolos 4 la lon-
gitud.

Palabras usadas para indicar anchura o latitud.
—Escribira el profesor en la pizarra una lista de las
palabras usadas generalmente para este fin, y en-
sefic 4 los nifios 4 aplicarlas con exactitud, for-
mando frases con ellas:

Ancho. Angosto. Estrecho.
Més ancho. Mis angosto. Mas estrecho.
Anchisimo. Angostisimo. Estrechisimo.

Grueso—Para desarrollar las ideas acerca del es-
pesor, debe tener el maestro gran niimero de obje-
tos diferentes, como papel de china, cartoncillos di-
versos, papel delgado y grueso para escribir, vidrios
de ventana y espejo, tablillas de diferente espesor,
pedazos de varios, géneros, alfombras, botones y
monedas. 5!

El profesor mostrara 4 los discipulos dos ‘¢ tres
objetos & un tiempo, para que digan cual es el mas
grueso y cudl el ménos. Despues hard que escojan
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los objetos mas delgados que el vidrio, luego otros

que lo sean ménos, etc.
Cuando se hayan hechd varios ejercicios de esta

clase,sescéjanse los objetos mds gruesos y los mds
delgados de cada especie; compdrense unos con
otros, como un libro con otro mas delgado, una
oblea con una moneda, etc. Haganse tambien ob-
servaciones comparativas del diferente espesor que
.tienen las tablas, pizarras, puertas, sombreros, ro-
pa, y demés objetos que & mano se encuentren.
Palabras para indicar ¢l gruéso:

Grueso. Delgado.

Mis grueso. Mais delgado.

Gruesisimo. Muy delgado.




Lecciones para desarrollar las ideas sobre altura
y profundidad.

Elevacion ¢ altura—Luego que los discipulos se
hayan familiarizado con las ideas de latitud, longi-
tud y espesor, debe ensefidrseles la significacion de
las palabras alto 6 elevado.

Coloquense niiios altos y bajos, uno al lado de
otro,alfrente de laclase, y hiagase que los demas va-
yan diciendo cual es el mds alto y cudl el mas bajo.
Comparese en seguida la altura de la mesa con la
de la silla y los bancos, la de la puerta con la de
las ventanas, la de la pizarra con la de los mapas,
etc. ;

Debe esplicarseles que la palabra a/fxra se apli-
ca siempre 4 la distancia que tienen los objetos des-
de su base 4 su ctispide; podemos hablar, por lo tan-
to, de la altura de un hombre, de un nifio, de un
animal cualquiera, de una torre, de una montaiia,
y tambien de un objeto que se mueve en el espacio,
como un ave, un globo aereostatico, etc. Haganse
despues preguntas por este estilo:

raestro €
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Cual es mas alto, %guel arbol 6 la torre de aque-

glesia? ¢Cudl es mas alta, aquella montafia 6

vuelo de aquella paloma; etc.

Palabras usadas para indicar la alturat—El
scribira en la pizarra una lista de palabras
as para indicar altura, haciendo en seguida que

fios formen frases con ellas:

Elevado. Bajo.
Muy elevado. Mis bajo.
Elevadisimo. Bajisimo.
Cuspide. Base
Cima. Pi¢, falda.

—El profesor debe esplicar que, asi
ﬂando hablamos de la medida sobre una
ie, por ejemplo la de la tierra, nos ocupa-
altura; cuando hablamos de la medida
E‘sqperﬁcie, nos ocupamos de prafundidar.i.
n nos ocupamos de extension de profundi-
ando hablamos de un objeto hueco, como
: , un vaso, etc., pues consideramos como,
la parte alta del vaso. ,
se 4 la clase varios objetos, como Vasos,
pequefio barril, cajitas, los sotnbtg;o.s de
y higase que comparen la profundidad

)

; nméa: para indicar prafund_s'dad.w-De-'
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be escribir el maestro en la pizarra las palabras que
mas se usen para indicar profundidad:

H?ndo. Profundo. ‘
Mis hondo. Mds profundo. Poco profundo.
Hondisimo. Profundisimo. M¢énos profundo.

El profesor dara esplicaciones acerca del empleo
apropiado de estas palabras, y despues hari que se
formen frases con ellas, de este modo: el pozo es
profundo; el arroyo es poco profundo; el barril es
mis profundo que el vasoj este esel plato ménos y
este el mas hondo; el agua del océano es muy pro-
funda; el rio es hondo, etc.

Lecciones para demostrar la necesidad de Jds medidas
_ normales.

Primer grado—Medidas de longitud—Vaya uno
de los discipulos 4 la mesa y triigame una regla
larga y una corta; traigame otro una cinta larga y
otra corta.

Comparemos ahora estos objetos; la cinta larga
es mayor que la regla larga: la cinta corta es tam-
bien mayor que la regla larga, y, por lo tanto, que
la corta.

Supongamos que la madre de uno de vdes. nece-
sita cinta para un sombrero, y la manda a4 comprar-
la; si pide una cinta larga ¢ corta, el dependiente
no sabra de qué tamaiio darla, y sile da una cual-
. quiera, corre peligro de que se compre una mas lar-
. ga 6 mascorta de lo que se necesita, pues ya hemos
i" visto que lo que uno consideré una cinta corta, es
- mayor que la regla, que otro considerd larga..

- Esta pizarra es grande, y sin embargo, es mucho
~_menor que este cuarto, que es chico. Mi pelo es

 grueso, y sin embargo, es mucho mds fino que los -
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hierros de la reja de esa ventana, que son delga-
dos.

_ Si pido género para hacer ropa 4 uno de mis hi-
Jos, pueden darme el suficiente para un vestido de
homl?re, y mi hijo solo tiene seis afios. Este libro
es chico si lo comparo con el Diccionario de la Len-
gua, y es grande si lo comparo con un Devociona-
rio: en cambio, si comparo el Diccionario con el
Atlas, el Diccionario pasara por chico.

Estos ejemplos y otros muchos semejantes, de-
mostrardn la necesidad imprescindible de que haya
una #nidad normal de medida, para determinar de
un modo exacto con ella lo largo 6 lo corto que es
un objeto.

Por las lecciones anteriores, los discipulos deben
haber comprendido la importancia de aprender las
medidas de pulgadas, piés y varas (6 centimetros,
decimetros y metros, en los lugares en que se ha-
ya adoptado esta medida mds racional). Los obje-
tos y distancias cortas se miden por pulgadas y por
p%és ; los largos por varas, piés y pulgadas; pero las
distancias muy largas se miden por brazas, corde-
lf:s, millas, leguas y grados, é por kilémetros, mi-
riametros, etc. s i *

Ahora bien, si tenemos que ir 4 la tienda 4 com-
prar cintas, pediremos un nimero determinado de
varas de un ancho dado; si vamos 4 comprar ta-
blas, un nimero fijo de piés. Todos los duefios de
tiendas de ropa tienen una medida de una vara,
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dividida en piés y pulgadas, y si les pedimos dos
varas, un pié y seis pulgadas de género 6 de cinta,
que es lo que en un casadado necesitamos, las me-
dirép, y no nos cobraran sino el valor de ese nii-
mero de varas, piés y pulgadas.

El maestro presentara a los nifios una medida de
una vara de largo, marcada con sus divisiones en
piés y pulgadas, y para que tracen e¢n la pizarra ra-
yas de esos diferentes tamaiios, ayudédndose primero
con la vara, ¥ despues sin auxilio alguno, con el fin
de que se ejerciten en calcular las dimensiones.

Por medio de unos cuantos ejercicios, aprenderan
tambien 4 determinar el largo de los libros, su an-
cho y su grueso; el ancho de las cintas, el de los
vasos, pizarras, etc.

Segundo grado.—Medidas de capacidad.—El pro-
fesor presentara casos analogos, y hard ejercicios
que demuestren la necesidad de que haya medidas
de capacidad, asi como las hay de longitud. En es-
tos ejercicios debe hacérseles ver lo necesario que
son esas medidas para poder comprar leche, miel,
trigo, etc.

Esto puede hacerse muy bien llevando 4 la cla-
se medidas de galones, azumbres, cuartillos, etc.,
para esplicar las de los liquidos; celemines, cuarti-
‘llos, etc., para las de los granos; y en los paises en
que se usa el sistema métrico decimal, las corres-
‘pondientes, haciendo medir con ellas grandesﬁéan-

AL
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tidades de agua y arena, que en todas partes se en-
cuentran con facilidad, :

Durante todas estas leccionies deben ejercitarse,
tanto como sea posible, los 0j6s y las manos de los
discipulos;.los primeros, calculando el largo, ancho
y espesor de los objetos, y las segundas, represen-
tando con ellas las medidas que han calculado.—

Se cuidard de hacer que los nifios observen por si
mismos, y pregunten, no-esplicindoles mis que
aquello que no hayan entendido, tratando de des-
pertar su curiosidad y cautivar su atencion.

Ll
‘

Lecciones para desarrollar las ideas acerca de las distancias
y sus medidas,

Primer grado—Distancia relativa.—;Cual esti
mis cerca de mi, la puerta 6 la ventana? ;La puer-
ta 6 la pizarra? ;La silla 6 la mesa? ;La pizarra 6
la mesa? ;Cuil de los nifios es el que estd mas cer-
ca de mi? (Cudl de ellos estd mads 1¢jos?

- ¢Cudl tiene que venir desde més léjos? ¢Cual vive
" mds cerca de la escuela, Juan 6 Pedro? ¢{Cual de los
- discipulos tiene que andar mds para llegar 4 su ca-
sa saliendo de la iglesia vecina? ;Qué estd mas cer-
cade la escuela, tu casa, la iglesia, 6 la tienda de
W.T. .? ¢Cudl esta mis 1éjos de la escuela, la igle-
sia ¢ la. casa de correos?

{ ¢Cudl de vdes. vive mas cerca de la casa de Juan?
Qué casa esti mas cerca de la tuya, la del zapa-
tero 6 la del boticario? ;Quién tiene que andar més

el puente 6 la estacion del ferrocarril? bl

¢Cudl de vdes. vive mds cerca de la escuela?

‘cuadras para llegar 4 su casa? ;Qué estd mads lé-

esta manera, teniendo en cuenta las candx- ,

i T TI—
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ciones topogrificas del Iugarrpuede el maestro ha-
cer un nimero considerable de’pregu’h , hasta que
la idea de distancias relaﬁva.s haya. sido perfecta-
mente comprendida por todos los, nifies.

Palabras usadas para “andicar distancia.—La si-
guiente lista de palabras debe escribirse en la pi-
zarra, haciéndose en seguida que los dlS‘ClplﬂOS en

una conversacion sostenida, aprendan a4 emplear-
las con propiedad. \

Léjos. Cerca. All4 1jos. Al lado.
Muy léjos. Mas cerca. A mucha distan- Junto.
" cia.
Muy cerca. Al otro lado. Mis all4,
’ etc.

Y todas las demas que ocurran al maestro que
indiquen distancia relativa.

Segundo grado.—Medida de las distancias.—Ya
dijimos en las lecciones anteriores que algunos de
los objetos que estdn en este cuarto se hallan mas
cercay otros més Iéjos de mi; que algunos de vdes.
viven cerca de la escuela, otros léjos y otros muy
l¢jos. Necesitamos ahora buscar un medio de saber
cuinto més cerca 6 mas léjosesté.n de mi esos obje-
tos, y cudl es la distancia Fy que estan las casas de
vdes. de la escuela. §Como averiguamos el otro diala
distancia de una mano & otra, y de algunos objetos
4 otros? “Midiéndola.” Pues bien, midiéndola, es
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como tambien p@eﬁﬁos saber la que hay de un ob-
jeto dotro, de unat ‘persona d otra, de un lugar 4 otro.

Haré dos rayas en la‘pizarra y vdes. me dirdn &
qué distancia se halla una de otra: tome uno de vdes.
la medida de un pié, y mida contando el niimero de
piés. (Qué distancia hay de una raya 4 otra? “Dos,
tres, cuatro piés.”

Ahora procederé yo 4 medir la distancia de la
mesa 4 la pizarra; cuenten vdes. los piés. Uno, dos,
tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho piés. ¢Cual es,
pues, la distancia que hay de la mesa 4 la pizarra?
“Ocho piés.”

Deben seguirse haciendo los mismos ejercicios,
hasta que los nifios sepan medir perfectamente las
distancias entre todos los objetos que en la sala de
la escuela se encuentren.

Tercer grado.— Medida de distarcias.— Cuando
los discipulos se hayan familiarizado con todas es-
tas distancias cortas que puedan calcularse por piés,
se les enseriard la vara como nueva unidad de me-
dida; que esta compuesta de #res-piés, cada uno de
los cuales tiene doce puigadas, de modo quela vara
tiene treinta y seis pulgadas. Sila medida usual del
pais es el metro, los anteriores ejercicios, como ya
llevamos dicho, deben hacerse con centimetros en
vez de pulgadas, decimetros en vez de piés, y me-
tro en lugar de vara. Una vez conocida la vara,
hégase que los nifios midan por medio de ellay sus
fracciones, todas las distancias entre los objetos que
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se encuentren en el cuarto, y si es posible, en el pa-
tio y en la calle, Para practicar estas medidas de-
berd usarse de una tira de lienzo de & vaigy con sus
divisiones.

En el patio, en la calle 6 en el campo, las dis-
tancias hasta cien varas se medirin con la vara.
Debe repetirse mucho el ejercicio de calcular las
distancias a la simple vista, colocando un objeto &
diferentes distancias y midiende despues para rec-
tificar el calculo. Lo que el nifio comprende, es real-
mente lo tnico que aprende. . |

Medida de un cuarto de milla.~Désé & dos de los
nifios una cuerda de diez varas de largo. Quédese
uno en el punto en que debe empezarse la medida,
teniendo una punta de la cuerda en la mano; tome
el otro la otra punta y camine en direccion al lugar
en que debe terminar la medida.

El nifio que va por delante llevard consigo once
estacas pequeiias y cuatro grandes; al llegar al pun-
to en que la cuerda quede completamente estira-
da, clavard una estaquita en tierra y hard que el
que tiene la otra extremidad se adelante al mis-
mo tiempo que €l hasta que el primero llegue 4 la
estaquita; en ésta fijard primero con el dedo, la
punta de la cuerda hasta ponerla tirante, y en el
extremo que tenga en la mano, fijard otra estaqui-
ta; asi seguird haciendo hasta que haya clavado las
once estacas. Al llegar 4 la dltima, clavara una
grande, sacara las chiquitas, y seguird repitiendo la
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operacion hasta haber clavado cuatro veces las on-
ce estaquitas y una vez las cuatro estacas, que le
dardn cuatrocientas cuarenta varas, que es un cuat-
to de milla.

Como hay una variedad tan grande de medidas
en los diferentes pueblos sud-americanos, cada
maestro tendra éstas en cuenta para practicar la
leccion. Damos aqui el ejemplo de la milla america-
na que tiene 1,760 yardas y las hemos sustituido con
varas solo para esplicacion 6 ejemplo. Pero el pro-
fesor tendrd cuidado de proporcionarse el nimero
conveniente de estacas y estaquitas para hacer su
medida, de modo que sean por partes iguales.

El mismo sistema debe emplearse para medir me-
dia milla y una milla, teniendo cuidado de que los
nifios marquen los cuartos de milla, de un modo
claro, de tal suerte que puedan calcular aproxima-
damente la distancia. En la ciudad debe hacérseles
medir la manzana entera en que estd la escuela, y
en el campo las distancias, hasta las casas de los ve-
cinos mds cercanos.

Despues se hard que los nifios recorran varias ve=
ces las distancias de un cuarto de milla y media mi-
lla, y en seguida que calculen las que hay & otros
lugares, rectificando, con la medida, sobre el ter-
reno.

Asimismo debe hacérseles aprender & caminar
4 un paso regular, de modo que con un reloj en la
mano puedan decir, al cabo de cierto tiempo, la
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distancia que han recorrido. Con repetidos ejerci-
cios de esta clase, a,grenderan perfectamente a cal-
cular las distancias, tanto 4 la simple vista, como
por el nimero de pasos y el tiempo empleado en
recorrerlas.

Cuarto grado.— Medidas de longitud y de capa-
cidad. —Luego que los discipulos sepan medir per-
fectamente los tamaiios de diferentes objetos y las
distancias, se les ensefaran las medidas generales
lineales, las de distancias y las de capacidad para
cuerpos, liquidos y solidos. Se empezard por las li-
neales que se emplean para medir géneros, cmtas,
etc., escribiendo asi en la pizarra:

MEDIDAS LINEALES.

Doce pulgadas=un pi¢.

Tres piés=una vara.

Treinta y seis pulgadas=una vara.
Nueve pulgadas=un cuarto.
Cuatro cuartos=una vara.

Diez y ocho pulgadas=media vara.
Pi¢ y medio =media vara.

Seis pulgadas=medio pi¢.

Dos cuartos=media vara.

Tres cuartos =veintisiete pulgadas.
Dos piés=veinticuatro pulgadas.

Debe hacérseles tambi nobservar que en la ma-
yor parte de América se llama al pié tema, por ser

L
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la ferceraparte de la vara, y que, por tanto, lo mis-
mo quiere decir tres pi¢s, dos pi€s, un pié, medio
pié, que tres tercias, dos temlas, una terma., media
tercia. ‘

Higase que aprendan de memoria esta tabla, es-
cribiéndola varias veces en sus pizarras, y pregun-
tandoles repetidas veces en esta forma:

¢Si compras una vara de cinta, cudntos pi¢s te
daran? jcudntas cuartas? jcuintas pulgadas?

Compré seis varas de cinta, jcuantos piés me ha-
brin dado?

¢Cudntas pulgadas tiene un pxc‘? Jcudntas un cuar-
to? jcudntas media vara? jcudntas dos piés? gcudn-
tas tres pié¢s? gcudntas medio pié?

¢(Cudntos cuartos tienen dos varas?

¢Cuiantas varas hay en nueve pié¢s? ¢Cudntas en
diez y ocho?

{Cuintas pulgadas hay en dos varas?

{Qué es mis, nueve pulgadas 6 una cuarta?

;Cuil es mas larga, una cinta de dos pi¢s y me-
dio 6 una de treinta pulgadas?

{Cual es mayor, el pié 6 la cuarta?

¢{Cuil es mayor, el pié¢ 6 la media vara?

{Qué diferencia hay entre tres cuartas y dos piés?

{Qué diferencia entre un pié¢ y una cuarta?

{Qué diferencia entre media vara y un pi¢ y me-
dio? ;

JCuéntas pulgadas de diferencia hay entre cuatro
piés y cinco cuartas?

21

Felh




322 ENSENANZA OBJETIVA.

; Entre veintiseis pulgadas y dos piés, jcuil es la
diferencia?

¢Cudlesladiferencia entre pié y medio y dos cuar-
tas, sumadas, y una vara?

Escribase en la pizarra la siguiente
Tabla de Medidas Fineales.
12 pulgadas hacen I pié.

3 piés , 5 I vara.
36 pulgadas =, I vara.

1320 piés ’ L de milla
2640 » ':,‘ i

1660 » 5 i1} % ;: i
3520 ) » : %‘ ” ”
440 yardas i ”» : i’ » "
880 ” » %‘ » "
586§ ”» ’” ; ”»
1173 %5 ’ ”s; : | A
5200 piés : 1.5 1 milla.
’760 g . ik A “L! o T ”

Cua.ndo los discipﬁ.lq,s hayan a’preﬁdido esta ta-
bla, higaseles practicar ejercicios en sus pizarras y

despues de memoria, Gﬂhmfoma que ante-
riormente eXpresamosy b fii i it sl

Medidas para Bguides.

Las medidas mds usuales eran las antiguas es-
paifiolas, 4 saber: Resndriey Gokn
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El moyo 8 cantaras.
La cantara 4 cuartillos.
’ La cuartilla 2 azumbres.
El azumbre 4 cuartillas.
El cuartillo 4 copas.

#* Las medidas para aridos, son:

El cahiz 12 fanegas.
La fanegn 12 celemines.
El celemin 4 cuartillos.

Pero casi todas estas medidas han caido en des-
uso, 6 tienen distinto nombre y division en las di-
ferentes naciones hispano-americanas.

Como en la mayor parte de ellas se ha adopta-
do ya 6 esta tratindose de adoptar el sistema mé-
trico decimal, pasaremos 4 hacer una esplicacion
suscinta de ¢l, deplorando al mismo tiempo que
el espiritu de provincialismo, y mds que todo, la
inercia, hayan impedido hasta ahora su completa
adopcion en nuestras republicas. !

Sistema métrico—El sistema métrico decimal es
¢l més conveniente y racional, tanto porque, a cau-
sa de las propiedades del numero diez, admite la
mayor multiplicacion y division posibles, siempre

S CLENETR A .}
3 *lhll&bo varfan estas medidas y toca alma:stroenseﬂ'u las
que se usan para mafz, trigo, frijol, etc., etc.

L3
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por el mismo nimero, cuanto porque estd fundado
en la natdraleza, 2

El Metroes 1a diezmillonésima parte de un cuar-
to del meridiane terrestre, medido del Ecuador al
P_olo Norte, Y sirve como unidad de medida de lon-
gitud: la distancia del Ecuador al Polo es, por tan-
to, de 10.000,000 de métros. Como despues vere-
mos, las medidas de capacidad y de peso tienen
tambien su base en esta medida.

El metro se subdivide asi:

Un metro tiene 10 decimetros.
Un dea‘me{ro tiene 10 centimetros.
Un centimetro Ziene 10 milimetros,

v

De manera que:

Un metro es igual 4 10 decimetros, 100 centime-
tros 6 1,000 milimetros.

Un decimetro es igual 4 10 centimetros 6 100 mi-
limetros. B3

La medida fraccional del metro que se usa siem-
pre cuando no son decimetros exactos, es la de cen-
timetros; asf pues, cuando un objeto tiene, por ejem-
plo, sesenta y cinco-avas partes del metro, no se
dice: seis decimetros Y cineo centimetros, sino sim-
plemente sesenta y cinco centimetros.

Los muiltiplos del metro son:

Un Decdmetro, que tiene

Un Hectometro, que tiene

I0 metros.

100 metros. |

Lo T
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Un Kildmetro, que tiene 1,000 metros.
Un Miridmetro, que tiene 10,000 metros.
De manera que: d

UneMiridmetro esigual & 10 kildmetros, 100 hee-
témetros, 1,000 de-
cimetros ¢ 10,000
metros.

Un Kilometroes ,, ,, 10 hectémetros ¢ 100
decdametros, 6 1,000
metros.

Un Hectometroes ,, ,, 10 decimetros 6 100

. metros.

Un Decdmetre es ,, ,, 10 metros.

Muy rara vez se usa la medida del hectémetro;
la del decimetro se usa mucho por los agrimenso-
res, pues este es el tamano que tiene la llamada
Cadena de Agrimensores.

Medidas de superficies.

Ya sabemos que se llama cxadrado una figura
que tiene cuatro lados iguales y cuatro angulos rec-
tos: un metro cuadrado es, pues, un cuadrado cuyos
lados tienen cada uno un metro de longitud, y un
decimetro, un centimetro 6 un milimetro cuadrado,
son cuadrados cuyos lados tienen respectivamente
un decimetro, un centimetro 6 un milimetro de
largo. T S

< IS

.
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i Las divisiones del metro cuadrado son las men-
cionadas: decimetro, centimetro, ¥ milimetro cua-
drado. "

Pero los multiplos tienen distintos nombres que
vamos 4 esplicar:

Lldmase 4ra la medida de superficie que tiene
un decdmetro 6 sean diez metros cuadrados.

E[ unico multiplo del Ara es la Hectdra, que tie-
ne cien dras cuadradas, y que, por tanto, mide por
cada lado diez decametros ¢ sean cien metros.

Como en la época en que los nifios deben hacer
estos estudios, aun no'estdn bien enterados de los
cuadrados y cubos, nos contentaremos con estas li-
geras apuntaciones, y con-las que vamos 4 dar so-
bre medidas ctibicas, debiendo los maestros hacer
esplicaciones mis detalladas cuando corresponda.

Medidas cibicas.

Ya hemos dicho que el cubo es un solido que tie-
ne seis caras iguales, formadas por seis cuadrados.

La unidad de medida ctibica €s el metro cubico
que se llama Esterio, .

La tnica division es el Decisterio, que es un cu-
bo cuyos lados tiene cada uno un decimetro cua-
drado. Pl

Su tnico multiplo es el Decasterio, que tiene diez
esterios cubicos.
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Medidas para liquidos y dridos,

La unidad de medida de capacidad para liquidos
y solidos es el Litro.

El litro es igual & un decimetro ciibico; sus divi-
siones son:

El Decilitro que es la décima parte de un litro.

El Centilitro que es la centésima parte de un li-
tro.

El Mililitro, que es la milésima parte, pero que
précticamgntq nunca se usa.

Los multiplos son:

El Decdlitro, que vale 10 litros.

El Hectdlitro, que vale 10 decilitros.
El Kildlitro, que vale 10 hectdlitros.

Este ultimo uisase muy raras veces.

Pesos.

Aunque no hemos tratado atn del peso de los
cuerpos, para completar esta suscinta exposicion
del  sistema métrico, necesitamos tambien- espli-

carlos. ;
- Entiéndese por peso de un cuerpo, la presion que -

ejerce sobre los obsticulos que se oponen 4 su caida,
La unidad de medida es el gramo, que es el peso

de un centimetro cibico de agua destilada, pesado

‘en el vacio. . '

gaStts
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Las subdivisiones del gramo son:

El Decigramo, que es la décima parte del gramo.

El Centigramo, que es la décima parte del deci-
gramo. -

El Miligramo, que es la décima parte del centi-
gramo. i

De modo que un gramo es igual 4 diez decigra-
mos, cien centigramos 6 mil miligramos.

Los muiltiplos del gramo son:

El Decdgramo que equivale 4 diez gramos.

El Hectdgramo que equivale 4 cien gramos.

El Kilogramo que es igual 4 mil gramos.

El Miridgramo que es igual 4 diez mil gramos.

Suele llamarse guintal métrico al peso de cien
kilogramos, y tonelada métrica al de mil kilégramos.

Sobre todos los pesosy medidas del sistema mé-
trico decimal deben hacerse ejercicios iguales 4 los
que indicamos al tratar de las medidas, especial-
mente en aquellos paises en que se ha adoptado ya
ese sistema,

R
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DIBUJO.

¢ Solo puede aprenderse 4
hacer, haciendo ; 4 dibujar,
dibujando; 4 escribir, escri-
biendo; 4 pintar, pintando.’’

COMENEUS,

No creemos necesario enaltecer el gran valor que
tiene la adquisicion de la habilidad de usar el lipiz
6 la pluma, de modo que con unos cuantos rasgos
de ella puedan presentarse d la vista los objetos cu-
ya descripcion verbal nunca serd completa. La uti-
lidad es tan manifiesta, que escusado es hablar de
ella; pero desgraciadamente no se ha comprendido
aun generalmente por los profesores, que nada es
mas ficil que poner & los nifios, desde la escuela
primaria, en aptitud de adquirir rapidamente esta
habilidad. :

Los mis ilustrados maestros modernos creen
que los nifios pueden aprender & escribir en ménos
jiempo, ensefiandoles 4 dibujar y escribir & la vezs
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que ensefidndoles solamente 4 escribir. El gran
maestro suizo Pestalozzi, 4 quien tanto debe la en-
seflanza, decia siempre: “sin dibujo no hay buena
escritura posible.”

Desde el dia en que el nifio entra 4 la escuela,
deben ponerse en sus manos el ldpiz y la pizarra,
6 mejof dicho, el uso de ambas cosas debe serles
familiar en sus casas, desde su mis tierna infancia,
antes de ingresar al colegio.

El ejercicio ‘“de dibujar en la pizarra” debe em-
plearse en las escuelas al mismo tiempo que todos
los otros, no solo como medio de dar variedad in-
teresante a las ocupaciones escolares, sino tambien
como el mads eficaz para acostumbrar 4 la vista a
comparar, y la mano & copiar con exactitud los
objetos. Debe tenerse mucho cuidado en que nun-
ca sean estos ejercicios fatigantes para los nifios,
sino mds bien un entretenimiento agradable.

No es nuestro intento dar aqui una série de lec-
ciones de dibujo, sino solamente indicar 4 los maes-
tros los pasos preliminares que deben dar con el fin
de preparar oportunamente 4 sus discipulos para
un curso sistemdtico de este importantisimo ramo.
Encontraran un gran'auxilio en sus lecciones, en
las diferentes séries de cartones de dibujo publica-
dos por varias casas, y sobre todo, en las cartas
murales de dibujo dél profesor Luis Bail, publicadas
en Nueva York. s _

© Primer grado.—E| maestro hard.en la pizarra
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muchas marcas en filas de 4 tres, en los diferentes
érdenes que indicamos aqui:

® ‘e ® ] e e
2] ©® e @ @ (]
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y hara que los nifios las copien en sus pizarras y
hagan nuevas combinaciones.

Cuando hayan adquirido destreza en poner las
marcas en diferentes filas, y en colocarlas en gru-
pos de distintgs formas, debe ensefiirseles 4 unir-
las, primero por medio de lineas rectas, y despues
Por curvas, formando asi una gran variedad de figu-
ras. ‘

Segundo grado—Durinte este grado debe ense-.

fdrseles 4 dividir lineas, en dos partes iguales pri-
mero, d_eslm;es en cuatro, luego en tres, etc.
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Debe tambien adiestrarseles en trazar lineas en
varias posiciones: horizontales, verticales, oblicuas,
paralelas, etc.

Tercer grado—E| maestro mandard & los ni-
fios que tracen lineas rectas en la pizarra, de dos
en dos, en cuantas posiciones les sea posible. Para
que comprendan bien lo que se desea, dibijense en
la pizarra algunas de las siguientes combinaciones
de dos lineas:

e \//<\(><

S

Combinaciones de dos lineas rectas.

Al principio solo deben hacerse algunas de ellas,

y una vez comprendida por los nifios la idea, déje-
se que ellos formen nuevas combinaciones. Vayan-
se agregando de tiempo en tiempo por el maestro
algunas de las que los discipulos no hayan puesto,
y cuando ya sepan hacer un niimero considerable
de combinaciones con dos, pésese 4 ejercicios con
tres lineas, asi: 8154
‘T yaio / ———y

=FIAER ¢

Combinaciones de tres lineas.
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Despues que hayan practicado mucho las ante-
riores, las de cuatro lineas,

T O WM =
m%ﬂmu

Combinaciones de cuatro lineas rectas.

péngaseles & combinar cinco, presentandoles unos

cuantos ejemplos, asi:
12

3

Aumentando de este modo gradualmente el nu-
méro de lineas, las lecciones podrin continuarse
indefinidamente ; pero no hasta un numero tan
grande de lineas que confundan al discipulo. En
cada leccion deben dibujarse en la pizarra las figu-
ras mds adecuadas para sugerir nuevas combina-
ciones.

Cuarto grado.—Cuando hayan adquirido bastan-

Combinaciones de cinco lmeas recta.s

~ te destreza en trazar figuras con gran nimero de
rectas, dénseles lecciones con lineas curvas. Es-
tas deben ser muy sencillas al principio, pero ta-
les, que animen 4 los nifios 4 que, por si solos, ha-
- gan otras mids dificiles, segun vayan adquiriendo
destreza. Pénganseles en la pizarra las siguientes

'

e
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curvas y combinaciones de curvas y rectas, para
que las imiten y varien.

Lineas curvas.

0)0088) @)
Do IHEOENX

Combinaciones de curvas y rectas

Los ejercicios de lineas curvasy rectas combina-

das pueden variarse hasta lo infinito: el maestro
los practicard de modo que sean instructivos y agra-
dables 4 los niiios.

Luego que los discipulos hayan practicado estos
ejercicios durante algun tiempo, se verd que han
adquirido gran firmeza de mano y buen golpe de
vista para trazar y distinguir las posiciones relati-
vas de las lineas y sus partes componentes, asi co-
mo en distinguir bien las ﬁgw:as, Entonces estaran
bien preparados para seguu‘ un curso sistematico
de dibujo. 120

TIEMPO..

Lecciones para desarrollar las ideas sobre el tiempo
y el modo de medirlo.

Primer grado—Para darles una idea de las mds
pequeilas divisiones del tiempo, como un scgun-
do y un minuto, el maestro debe ensefiarles a con-
tar hasta sesenta, 4 razon de un numero por se-
gundo, de modo que cuenten los sesenta en un mi-
nuto. Nada es mds ficil que esto, pues no hay una

servar cuidadosamente 4 los nifios el tiempo que
tarda el instantero en dar una vuelta, y despues,
-colocados de espaldas al reloj, hagase que cuenten
los golpes del péndulo. Al principio contardn casi
- todos con demasiada rapidez, pero despues de ha-
~ber contado tres 6 cuatro veces, y comparando con
‘el movimiento del instantero, adquiriran facilidad
‘para contar en ese tiempo el nimero indicado, y

escuela en que falte un reloj. Hégase primero ob-

2
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logrardn tener una idea positiva y exacta de lo que
es un minuto. h,

Ya que los nifios por este medio hayan logrado
comprender bien el tiempo que representa un mi-
nuto, hdgaseles contar cinco veces'sesenta en tiem-
pos iguales, es decir, en ¢cingo minutos, hasta que
adquieran bastante destreza en contar con preci-
sion midiendo el tiempo.

Repitase este ejercicio con diferentes nifios cada
dia, para que todos adquieran la misma facilidad.

Si por casualidad faltase reloj en el cuarto, 6 el

que hubiese no tuviera instantero, el maestro pue-

de suplir la falta de él, dindoles por medida del
minuto setenta de sus pulsaciones, que es el térmi-
no medio de las que tiene un hombre en buena sa-
lud, 1 ochenta de las de uno de los nifios, pues el
pulso de éstos late con mas frecuencia que el de
los adultos.

Segundo grado.—Computacion del tiempo.—Di-
gase en seguida que sesenta segundos hacen un mi-
nuto'y que sesenta minutes hacen una /ora.

Para ver si han comprendido y saben calcular
bien la duracion de un miinuto, higase que todos
los nifios cierren los ojos. 4 una sefial dada, conser-
viandolos cerrados durante el tiempo que conside-
~ ren sea un minuto, y abriéndolos cuando crean que
ha trascurrido éste. Obsérvese cuiles han abierto
los ojos demasiado pronto, y cudles demasiado tar-
de, y higascles repetir varias veces el experimento.
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Otra prictica que es m?} conveniente para que
comprendan cudn largo e$ un minuto, es mandar-
les que tengan extendido &l brazo durante ese tiem-
po, medido por el reloj, llevando en la mano un ob-
jeto pequenio que pese solamente una 6 dos libras:
probablemente no habrd un solo nifio cuyo brazo
no se canse mucho antes que trascurra el minuto.

Encarguese 4 los nifios que calculen cudntos mi-
nutos tardan generalmente 4 paso regular, en ir de
su casa a la escuela y de ésta & aquella. Haganse
tambien diversos ejercicios, que dispondra el maes-
tro, teniendo en cuenta las facilidades que le brin-
de el local en que esté la escuela; pero teniendo por
punto objetivo, ensenarles & calcular el tiempo con
la mayor aproximacion posible.

Que aprendan despues la siguiente

Tabla de Tiempo.

60 segundos hacen 1 minuto.
60 minutos i I hora.
15 minutos 4 I cuarto de hora.
30 minutos iy 3 hora.
24 horas B 1 dia.
7 dias ol I semana.
30 6 31 dias 37 1 mes.
I2 meses % 1 afio.
52 semanas X 1 afio.
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365 dias haden 1 aiio.
5 afios P 1 quinquenio.
10 afios b 1 decenio.
100 afios y 1 siglo.

Enséfiese despues 4 los nifios los nombres de los
dias de la semana, primero per su orden: Lunes,
Mértes, Miércoles, Juéves, Viérnes, Sibado, Do-
mingo ; luego al revés, Domingo, Sibado, Viérnes,
Juéves, Miércoles, Martes, Lunes; luego dejando
un dia por medio, Lunes, Miércoles, Viérnes; Do-
mingo, Martes, Juéves, Sabado.

Pasese despues 4 enseiiarles 4 nombrar meses por
su orden: Enero, Febrero, Marzo, Abril, Mayo, Ju-
nio, Julio, Agosto, Setiembre, Octubre, Noviem-
bre, Diciembre; despues al revés, empezando por
Diciembre, y por tltimo alternandolos todos.

Digaseles cuidles meses tienen treinta y un dias,
cudles treinta y cudl veintiocho 6 veintinueve, apro-
vechindose esta oportunidad para indicarles so-
meramente algo de cosmografia, que despierte su
curiosidad y les cause deseo de aprenderla. Para
enseiiarles el nimero de dias de cada mes hay un
procedimiento tan ficil como vulgar : basta hacer-
les cerrar una de las manos y decirles que, contan-
do por érden los meses y empezando por el primer
nudillo, 6 articulacion, todos los meses que caen en
nudillo tienen treinta y un dias—asi Enero, primer

S
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nudillo, treinta y uno; Febrero, primer hoyuelo,
veintiocho; Marzo, segundo nudillo, treinta y uno;
Abril, segundo hoyuelo, treinta; Mayo, tercer nu-
dillo, tgeinta y uno; Junio, tercer hoyuelo, treinta;
Julio, cuarto nudillo, treinta y uno; volviendo &
empezar con el primer nudillo Agosto, treinta y
uno; Setiembre, primer hoyuelo, treinta; Octubre,
segundo nudillo, treinta y uno; Noviembre, se-
gundo hoyuelo, treinta; Diciembre, tercer nudillo,
treinta y uno. Que aprendan tambien la cuarteta
siguiente, que es muy popular aunque muy mala :

Treinta dias trac Noviembre,
Con Abril, Junio y Setiembre,
Veintiocho trae el uno
Y los demds treinta y uno.

Espliquense despues las cuatro estaciones del
afio, diciéndoles que la Primavera es la época de
las flores; el Estio, la de los calores; el Otoiio, la
de los frutos ; y el Invierno, la de los frios; hdga-

_seles comprender, sin darles lecciones sobre ello, si-

no conversando amigablemente, la bellisima ar-
monia del Universo y el 6rden admirable que reina
en toda la creacion. Segun el pais en que se esté,
digaseles cuéles son los meses que 4 cada estacion
corresponden, sus mds importantes productos y la
utilidad y placeres que nos proporcionan, etc.

F
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nes y dcmostracione;, pénganse los nifios en apti-

tud de responder 4 una série de preguntas por el
_estilo de estas: :

¢Cudntas horas tiene el dia?

¢Cuéntas horas esta vd. en la escucla cada dia?

¢Cuintos dias tiene una semana?

¢Cudntos dias de la semana va vd. 4 la escuela?

¢AA qué hora se abren las clases por la mafana?
¢A qué hora por la tarde? ¢A qué hora concluyen
por la mafiana? ¢A cuil por la tarde?

¢Cuiles son los nombres de los dias de la semana?

¢Cudl es el primer dia de la semana? ¢el segun-
do? gel tercero? etc.

¢Cudl es el primer dia de clases en el afo? §Cual
el ultimo?

¢Cuiles son los nombres de los meses del aio?

¢Cudl es el primer mes del afio? ¢Cual el segun- j
do? yCual el vltimo? §

¢Cuantas y cudles las Estaciones? f
¢Qué meses son los de invierno? ¥
¢Cuiles los de otofio? ;
¢Cuales los de primavera? ,
¢Cuales los de estio? i
¢Cuil es la estacion de las flores? vl
¢Cudl la de las nieves y friost |
¢Cuil la de los calores?
¢Cudl la de las frutas?

Por ultimo, por medio de constantes esplicacio- ‘ f p
i
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¢Qué edad tiene vd? .

¢Cuantos meses hace que vd. nacié?

¢Cudntos veranos ha pasado vd.?

Qué edad tienen sus her.manos?

¢Cudntos afios tiene un siglo? e

¢Conoce vd. algun hombre que haya vivido un
siglo?

B




SONIDO.

[mportancia de la educacion del oido.

Los érganos de los sentidos son las puertas por
las cuales la ilustracion penetra en la inteligencia;
pero si estas puertas estin abiertas parcialmente,
i obstruidas, los conocimientos solo podrin entrar
con dificultad y, 4 menudo, al entrar, se desfiguran
completamente.

: El oido es una de las vias por las cuéles la inte-
ligencia adquiere conocimientos acerca del mundo
esterno. Por medio de él reconocemos la voz de
nuestros amigos, gozamos de las dulces melodias
d'e la musica, distinguimos los gritos que caracte-
rizan d los animales, y nos ponemos en relacion con
muchos de los fendmenos de a naturaleza. La exac-
titud de nuestras 7deas acerca de cada una y del
conjunto de estas cosas, depende necesariamente,
en gran parte, del estado del érgano por medio del
cual llegan & nuestra inteligencia.

Un nifio que sea ¢ esté sordo no aprende a
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hablar, porque no puede oir: tendra todos los or-
ganos de la voz perfectamente conformados, pero
no aprendera 4 usarlos porque no tiene 7deas de
los sohidos. Por un motivo semejante pueden exis-
tir los defectos del lenguaje de los defectos del oi-
do: es imposible ensefiar & un nifio 4 leer bien, has-
ta que se le haya ensefado 4 distinguir y 4 imitar
con bastante exactitud las diferentes inflexiones
de la voz humana.

Muchas personas oyer sonidos musicales sin sen-
tir placer alguno, porque no se les ha ensefiado ja-
mas & percibir la armonia que ocasiona placer al
sentido del oido, cuando se presta la atencion ne-
cesaria para que dicho 6rgano esté en aptitud de
apreciarla.

Los defectos del oido se corrigen, casi siempre
completamente, por medio de ejercicios adecuados
para distinguir sonidos con exactitud y perspicacia.
Cuando se acostumbra al oido 4 distinguirlos bien,
puede ficilmente ensefiarse & pronunciar clara y
distintamente. .

La mayor parte de los padres y maestros no es-
timan en lo que vale la importancia de ejercitat el
oido 4 percibir con exactitud los sonidos. Dios, al
dotarnos de ese sentido, nos proporciond una gran
fuente de goces; pero esta facultad, como todas las
demds que poseemos, necesita de cultivo para po-
nernos en aptitud de gozar de todos los gratisimos
placeres que de ella brotan.

i i T —
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Puesto que una parte tan importante de nuestros
conocimientos de la naturaleza y del mundo mo-
ral, (tanto para nuestra felicidad como para eumplir
el deber que tenemos de ser dtiles 4 nosotros mis-
mos y & la humanidad), depende de la educacion del
sentido del oido, justo es que, desde el principio de
sus lecciones, los institutores de la juventud consa-
gren la atencion que se merece, al perfeccionamien-
to de tan importante érgano.

. Ejercicios para distinguir los sonidos.

Los siguientes tienen por objeto ensefiar & los
nifios & percibir los que son semejantes y los que
son diferentes, haciéndoles aprender 4 distinguirlos
con exactitud todos.

Primeros ¢jercicios.— Proporcionese el profesor
una campanilla grande y otra pequefia, un pito, un
vaso de cristal, un jarrito de lata, una pizarra, una
llave, un lipiz, etc. Hagase que los discipulos vean
qué objetos se golpean 6 se tocan y el sonido pecu-
liar que cada uno de ellos produce. Despues de to-
car ligeramente varias veces diversos objetos, co-
mo la pizarra, la mesa, el vaso, etc., con la llave, el
lipiz, etc., higase que cierren los ojos, y acierten
por el sonido cuil objeto ha sido tocado.

Cémbiese la posicion de los objetos y que acier-
ten los nifios, por medio de los sonidos que produ=

cen, los que han sido golpeados.
- Lldmese & cuatro 6 cinco de entre ellos y pénga-

seles al frente de la clase; hagase que lean cifras 6
palabras, escritas en la pizarra: miéntras tanto, los
demds deben tener los ojos cerrados, y viyase pre-
guntando qué nifio es el que pronuncia cada pala-
bra, para que por el sonido de la voz lo reconozcan
sus condiscipulos. '




Ejercicios para comparar y elasificar los sonidos.

PRIMER GRADO.

Sonidos de golpes y de frotamiento—~Hagase dlos -

discipulos observar y comparar los sonidos que pro-
duce un golpe con los que produce el frotamiento.
Esto puede ejecutarse facilmente, golpe.ando con
un lapiz ¢ puntero la mesa, la silla, la pizarra, un
vaso, etc., y despues, frotandolo, en lugar de gol-
pearlo, con el mismo cuerpo. i
Cuando hayan repetido varias veces este experi-
mento, hagaseles clasificar los sonidos (segun van
produciéndose), con los ojos cerrados y diciendo si
es golpe O frotamiento. | (i - ‘
Sonidos de timbre p de campanilla—~TPara dar 4
conocer estos sonidos y hacer que los nifios apren-
dan & distinguirlos, e}»prdksdy"tonmé-uaa;can}pa-
nilla y un timbre comun, tamhien vasos de _cnstal
y un pedazo de metal. Despues de sonar varias ve-
ces sucesivas, el timbre,. léugaho&:ée=mstal y el
metal (que produce un sonido semejante al del tim-

%
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bre), y la'campanilla en presencia de los discipulos,
hard que algunos de éstos se retiren & un extremo
de la sala, volviéndose de espaldas, y hara sonar
alternativamente la campanilla, los vasos y el tim-
bre, preguntando qué produjo el sonido que han
escuchado.

Sonidos silbantes y sumbantes—En seguida se
les ensefiard 4 comparar y clasificar los sonidcs
zumbantes y silbantes y 4 imitarlos: higaseles ade-
mds nombrar 6 decir qué objetos producen soni-
dos silbantes y cudles zumbantes.

Tambien se les hard notar las diferentes inflexio-
nes que toma la voz al hablar alto, al gritar, al ha-
blar quedo, al quejarse y al cantar.

De la misma manera debe procederse 4 hacerles
oir todos los diferentes sonidos que producen los

instrumentos de musica, los cuerpos cuando caen,
etc.

SEGUNDO GRADO.

Una vez que se les hayan dado varias lecciones
para comparar y clasificar los sonidos que puedan
producirse en la clase, enséieseles 4 clasificar aque-
llos que les sean familiares, y que oyen fuera de la
escuela. :

Primer ¢ercicio—Debe hacérseles agrupar es-
cribiéndolos durante este ejercicio, las voces 6 gri-
tos que emiten los diferentes animales, en esta
formas™ TRmoch ke SISy

N
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Los producidos por los cuadriipedos:

El perro ladra, aulla, gruiie, llora.
El gato maulla.

El leon ruge.

El cerdo grufe.

La oveja bala.

El caballo relincha.

El asno rebuzna.

El toro brama.

El buey muge.

Sonidos emitidos por las aves:

El gallo canta.

La gallina cacarea.

El pollo pia.

El cuervo grazna. .

El ruisefior, el jilguero y el canario cantan, tri-
nan y gorgean. _ :

La paloma arrulla.

Los emitidos por varios animales :
T

La serpiente silba.
La abeja zumba. ¢

va " B 47 )

Segundo ejercicio—Luego que los nifios l-.na'yan
aprendido 4 llamar los diferentes gritos emitidos
por los animales, como queda dicho, se les debe
ensefar 4 clasificarlos de otro modo més general:
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los que son sordoes, confusos y continuos, como el
de las olas del mar cuando estd agitado, se llaman
bramidos; los roncos, violentos y prolongados, co-
mo el del trueno, se llaman rugidos; los que son
suaves, continuos y confusos, como el del agua que
corre, se llaman murmullos; los que son violentos,
sonoros y rapidos, como el de un cafionazo, se lla--
man estampidos; los que son violentos, algo agu-
dos y rdpidos, como el de un cohete, estallidos, los
que son suaves, pero intermitentes, y que se alte-
ran en rapida sucesion, como los de un vestido de
seda cuando se sacude, se llaman crugidos, etc.

TERCER GRADO.

Clasificacion de los sonidos en largos y breves. —
Muy ficil es esplicar objetivamente estos: un gol-
pe seco dado 4 una campana, produce un sonido
largo, pero si en el acto de haber dado el golpe, se
pone la mano sobre ella, el sonido se apaga y que-
da breve. Lo mismo puede hacerse con un vaso,
hiriéndolo con un cuchillo; pero el mejor medio pa-
ra aprender 4 distinguirlos es la voz humana. Ha-
gase que los nifios pronuncien la silaba Zz, primero

tal cual estd escrita, y despues agregandole tres 6 *

cuatro aes, de este modo: leaaaa-—finalmente, que
la canten como nota.

Sonidos fitertes ¥ suaves.—Que los nifios golpeen

o ldested ATl
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una campana con fuerza, y despues suavemente, y
tambien que pronuncien con diferente fuerza la
misma nota /a, primero 4 toda voz, y luego dismi-
nuyéndola gradualmente de volumen.

Sonidos graves y agudos.— Estos tambien son
muy faciles de ensefiar, dando el maestro una nota
grave, y haciéndola repetir 4 los nifios, y despues
otra aguda que repetirin igualmente. En las escue-
las grandes en que haya piano, puede usarse éste,
para ensefarles todas las'clases de sonidos musica-
les, haciendo que al mismo tiempo-aprendan & can-
tar las notas correspondientes.

Ensefianzd. del lenguaje.

YA que los nifios hayan adquirido suficiente
practica del sentido del oido, es decir, cuando sepan
distinguir ficilmente todas las cualidades de los so-
nidos, esplicadas en las lecciones anteriores, pue-
den ensefdrseles con facilidad los sonidos elemen-
tales del idioma, de modo que, al mismo tiempo
que se contintie educando el oido, ejerciten tambien
los érganos de la palabra.

PRIMER GRADO.

Distinguir los sonides de las letras.—Si se dan
lecciones 4 discipulos que atin no han aprendido 4
leer frases cortas, que se refieran 4 cosas familiares,
lo primero que debe hacerse es tratar de que apren-
dan 4 distinguir bien los sonidos de cada letra; es-
to se obtendrd ficilmente pronunciando el maes-
tro repetidas veces cada uno, y haciendo que ellos *
los imiten. :

Durante este grado no debe decirseles una pala-

bra acerca de vocales ni de consonantes, vi de los
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chferen’ces somdoé qgm lctra, suele tener: como
que soio se trata‘ de rlos 4 que los dis-

ngan bien unos de otros. Pueden ensefiarse éstos |

sin ocuparse para nada del 6rden en que estdn co-
locadas las letras del alfabeto.

Miéntras estan aprendiendo 4 leer 4 la vista pa-
abras que representen ideas familiares, y que aque-
los signos representan esas ideas, debe hacérsese-
es notar qué palabras tienen somdos semeijantes,

escribiéndolas asi: a2
Pan. Tres. Crin. = Dios. Tiu: |
Cal. "V Pek. Mil. Sol. Tal.
Sal. Res. Vil. Flor. Cruz.
Bhz: " Tren. Fin. Hoz.
Can. Mes. Voz.
Gas. Col.
Mar.

Una vez que la lista de palabras de sonidos se-
mejantes esté escrita en la pizarra, higase que los

fios vayan pronunciando cada palabra del grupo

repitan el sonido de la vocal prominente, asi:

pan-cal-sal-haz: a-a-a-a
tres-pez-res: e-e-¢e
crin-mil-vid: i-i-i, etc.

De este modo se acostumbrardn 4 distinguir el
onido determinante de cada silaba.

SONIDO.

# %GUNDO GRADO

Distinguir it spmdo de las ﬁa!abms —En

grddo los discipulos empezarin 4 estudiar el 1 nibao

de analizar los sonidos de las palabras; para ello
deben elegirse muy cortas, teniendo cuidado de.que

‘ninguna tenga letras mudas como / ¢ # despues de

£0gq.

Prenuncie primero el maestro la palabra entera
y hégai. repetir 4 los niflos; despues prontnciese
lerta por letra, y hdgala tambien repetir asi: pan,
“pan” p-a-n--pe--a--ene pan: s-g-f-ese--o0--ele sol,
etc.

TERCER GRADO.

Asociacion de las letras @ los sonidos.—Si los dis-
cipulos se han aprovechado bien de las lecciones,
deben haber comprendido, que los sonidos no son
mas que elementos de las palabras habladas, y se
hallaran en aptitud de aprender qué signos los re-
presentan. Aunque es comun empezar esta ense-
fianza por las vocales, creemos mas conveniente que
sea por las consonantes mds sencillas y usuales.

M—Escribase en la pizarra la palabra ewte, yﬁé‘
gaseles pronunciar, repitase despues sin “abrir la
boca, y espliquese que la 7z se pronuncia uniendo

los labios y separandolos rapidamente: prontinciese
23 %l it Y |

IEESREIRIRAE S ERRE TSN - O S S
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y repitan los nifios madre--amor; higasecles pro-
nunciar en seguida la letra » al final de una silaba:

somébra, pronunciindola primero el maestro y repi-
tiéndola ellos despues. = ‘ :

N.—La # se pronuncia con los labios y los dien-
tes ligeramente abiertos, apretando la punta de la
lengua contra el paladar y dejando salir el sonido
por la nariz ; higase pronunciar la #, al principio
de una palabra, al medio, 4ntes de una consonante
y al final de una palabra : #o--mano--junta--van.

"L.—Esta letra se pronuncia del mismo modo que
la 7, con la diferencia de que los bordes de la len-
gua se vuelven un poco-hdcia abajo, de modo que
permita al sonido pasar por la boca y no por la na-
riz : hdgase pronunciar tambien del modo dicho an-
teriormente : la--ola--alma--sal. i

#.—Esta letra se pronuncia apoyando los dientes
de la mandibula inferior, y haciendo pasar suave-
mente el aliento ; hagase pronunciar de los cuatro
modos feo--afin--af--Azof.

Vi— La  se pronuncia del mismo modo que la

/, pero en lugar de hacer salir el aliento, se hace
salir el sonido. Nunca s,a_}é'nc'uentra csa letra en es-
pafiol al fin de silaba ni de palabra ; pero cuando en
algun nombre extranjero se encuentre, su pronun-
ciacion es la natural ; prominciese va--/ava.

S.—Esta letra se pronuncia aplicando la punta
de la lengua al interior de la encia superior y for-

A e a dbiia
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zando el aliento; pronunciese y hagase repetir, son<
casa—este—ellos.

Z—La z se pronuncia colocando la punta de la
lengta entre los dientes superiores é inferiores y
haciendo que ¢l sonido pase entre ellos; prontincie-
se y hdgase repetir, sapalo-tiza-guzsla—audaz. Es
preciso tener mucho cuidado en hacer que distin-
gan los sonidosde la¢, lasylas,ladylaz, lay
y la Z; pues casi todos los naturales de la Améri-
ca latina pronunciamos muy mal estas letras, aun-
que siempre las escribamos muy bien; y aunque
parezca afectacion, el nifio debe aprender la pro-
nunciacion verdadera y no la provincial.

7.—Esta letra se pronuncia aplicando la punta
de lalenguaa la parte alta de los dientes superiores
y forzando repentinamente el sonido entre aquella
y ¢stos. Prontnciese y hdgase repetir tal-tropa-
atun-Etna-Ararat. :

K.—Esta letra solo se usa en nuestra lengua en
nombres extranjeros, cientificos, geogréficos; tie-
ne siempre el sonido fuerte de la ¢ dntes de @, o, %
y se pronuncia del mismo modo: kilémetro-Kleber-
Akbar-Malek. it
P—La p se pronuncia uniendo los labios y se-
pardndolos rapidamente por medio del aliento.
Prontinciese y hagase repetir, padre-projimo-apa

" 13 SN T
tar-opcion-Perecop. e
B.—Esta se pronincia cerrando los labios y com-
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primiendo ¢l sonido dentro de la boca. Prontncie-
se Bolivar-Bretaia-trabajo-obtener-Horeb.

D.—Esta letra se pronuncia aplicando suave-
mente la lengua 4 la parte superior de los dientes
de arriba, y haciendo salir el sonido. Prontnciese
Dios-madre-adversario-bendad.

. F.—Esta se pronuncia con el medio de la lengua
inclinada al paladar, recogida hécia atrds y expul-
sandose con alguna fuerza el aliento; solo en algu-
na que otra palabra se ha empleado antiguamente
como final: ya no se usa en estos casos. Prontn-
ciese jabon-hijo-reloj (hoy todo el mundo dice relo).

H.—Esta letra, suave 6 fuertemente aspirada en
otros idiomas, es, en realidad, inttil en la nuestra,
pues no tiene pronunciacion : antiguamente, scgun
lo demuestran muchas buenas composiciones poé-
ticas espaiolas, se aspiraba algo. Prontnciesc /az
--afiito ; hagase ver a los nifios, que se pronuncian
del mismo modo que si estuviesen escritas sin /.

¥.—Se pronuncia como la #, pero con alguna mds
fuerza cuando eéstd al principio de silaba 6 de pala-
bra: yema--haya--buey.

Ch.—Se pronuncia aplicando la lengua ligéra-
mente al paladar, ¥ expulsando fuertemente ¢l
aliento. Prontnciese y hdgase repetir Clactas--mu-
chacko : nunca se encuentra en nuéstra lengua 21 fin
de silaba ¢ palabra. :

Q.—No tienc sonido exclusivo, pero va siempre
seguida de una #» muda, y se pronuncia como la ¢
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fuerte de que luego hablaremos ; proninciese y re-
pitase por la clase querer--aunque--quiso.
l—Esta letra, aunque algunos gramaticos pre-
tenden que es solo una doble /, no lo es, porque
tiene un sonido absolutamente propio, que se ob-
tiene aplicando la lengua a la parte alta de la encia
superior y forzando el aliento: su pronunciacion es
muy semejante 4 la de la y, pero mis suave. En
Castilla generalmente se pronuncia muy bien ; pe-
ro los latino-americanos la pronunciamos, por re-
gla general, muy mal. Prontnciese y hagase repetir
Lilama--llevar--allegado.

__X.—No tiene sonido peculiar sino como ¢s. No se
usa hoy al principio de palabra sino en la.s'., a_ztecas,
etc.; ete.;:'y cientificas ; pero antes se escnbl?,n con
+muchas palabras que hoy se escriben con 7, como
Jjarabe--jicara, que se escribian xarabe--xicara. Pro-
nunciese y repitase exacto--extraey--exhalan.

W.—Esta letra, que no pertenece a nuestro alfa-
beto, se encuentra en algunos nombres propios de
personas y en muchos geograficos ; en 1os'nombres
propios admitidos en espaiiol, se pronuncia por al-
gunos como «v y por otros como #, por ejemplo:

Wenceslao, unos lo pronuncian Uwenceslao, otros

Uenceslao. En nombres extranjeros se pronuncia

como % : Washington, decimos Uashington, Worms,

Uorms. Como en aleman su pronunciacion es igual !

4 la de la o, muchos la pronuncian asi, y«c_c,n}gagu,

en’los nombres propios alemanes.
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R.—Tiene esta letra dos modos de pronunciarse,
uno fuerte cuando ests duplicada, ¢ al principio de
palabra, y otro suave entre dos vocales 6 despues
de consonante con que forme silaba. La primera se
forma haciendo vibrar la punta de la lengua en lo
alto del paladar y haciendo salir con violencia el
aliento; la segunda del mismo modo, pero expul-
sando con suavidad el aliento. Pronunciese y ha-
gase repetir, rz'co--euredar--carrm-]?mi«paﬂa e
prisa--ilustrar. {

N.—Esta letra se pronuncia tocando el cuerpo
de la lengua al paladar, reteniendo un poco el alien-
to, y expulsindolo en seguida por la boca y las
narices. Proninciese y higase repetir, nino--pina--
arnagaza.

Las dos unicas letras que presentan dificultad
verdadera para los nifios, por lo ilgico ¢ irregular
de sus diferentes pronunciaciones, son la ¢ yla g, de
las que vamos 4 tratar ahora.

C.—Tiene dos pronunciaciones: la primera antes
de las vocales @ o , antes de una consonante 6 al
fin de silaba 6 palabra, es igual exactamente 4 la
de £ que hemos ya esplicade : la segunda antes de
las vocales ¢ 7 es igual 4 la de la 2 cuando es do-
ble se pronuncia la primera fuerte y la segunda sua-
ve. Pronlnciese y higase repetir 1°., Casa--acam-
par--octdgono--cura--Manco--Capac. 2°., Cesion--ci -
ruelo--aceite. 3°., acceder--acceston.

G.—La pronunciacion de esta letra es ain mas
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dificil para los nifios ; tiene tres distintas : la prime-
ra es fuerte y se usa antes de las vocales ¢ 7, enton-
ces es igual exactamente é la 7 la segunda, cuando
la g esta al fin de silaba 6 diccion, dntes de a6 uy
de consonante con que forme silaba, y enténces es
suave: la tercera cuando va seguida de we uz,; en
este caso queda muda la # y se pronuncia la g sua-
ve tambien, 4 ménos que tenga diéresis la #, pues
enténces no queda muda. La pronunciacion de esta
letra debe ser muy bien esplicada, por el maestro,
poniendo muchos ejemplos ; prontinciese y repitase
1°., geologia--gimnasia; 2°., Bagdad——God---a‘guzar——
garza--globo--gracia; 3°., guerrva--guia--dguila; 4°.,
agiiero. i

Es tan facil, por ser natural, la pronuncmcio-n de
las vocales, que basta con lo dicho en el primer
grado. : pe

Las letras han sido clasificadas por los gramati-
cos de muchas distintas maneras; pero en este gra-
do de la ensefianza, solo debe esplicarse 4 los nifios
las divisiones de las vocales y consonantes. .

No' creemos inoportuno repetir, que el maesl:'-ro
debe tener mucho cuidado en hacer prm&n@f
perfectamente cada letra de las lecciones,.’ aimgh@
paresca la pronunciacion afectada, para‘z.que:flt')?—iﬁﬂ
fios'aprendan el verdadero valor de cg@a_v‘ ﬂm‘”‘d’é
elag retrncsi$ pawo 1 Lo nTGH TARDER

* El Arte de leer con perfeccion es uno de los més
dificiles de adquirir. Basta examinar cuén poco filo-
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Séﬁ(.:os. son los métodos, y cudn arbitrarios los pro-
cedimientos empleados generalmente para ensefiar
d los ninos los primeros elementos de lectura, para
que se esplique por qué son tan lentos los progre-
sos que hacen, y la poca aficion que demuestran &
aprender las primeras letras. Algunos de estos mé-
todos son antiguos, lentos, antinaturales y fastidio-
?os y ofrecen una monotonia tal, que destruye la
innata tendencia de los nifios 4 aprender todo lo
nuevo que se les presenta. Otros son mas cortos,
pero no ménos antinaturales y arbitrarios. Para que
los maestros puedan distinguir ficilmente los mé-
todos buenos de los malos, comentaremos breve-
mente algunos de los que se usan en el estudio de
las primeras letras.

EL METODO DEL “A. B.C.”

Este antiguo, lento y fastidioso método, consis-
te en ensefiar primero los nombres de las veinti-
siete letras del alfabeto, y despues en combinar-
las en silabas, sinsentido alguno, de dos; tres 6
cuatro letras; luego estas: silabas;, en palabras de
dos, tres 6 cuatro silabas, gradualmente; sin ocu-
parse para nada de la significacion de esas pala-
bras. Creeriase en realidad, que los que'tratan de
ensefiar por medio de éste método, tienen por pun-
to de mira principal, que se aprenda & deletrear
oralmente con rapidez, y este es el resultado que
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generalmente produce, pues los nifios ensefiados
por tal sistema, siguen siempre deletreando 4 la
vista, las palabras de todos los libros que leen, ¥
casi nunca llegan 4 ser buenos lectores, porque s€
acostumbran @ dedicar toda su atencion 4 las pala-
bras, y no i las ideas que ellas representan.

Aun ¢uando el nifio haya logrado aprender los
nombres de todas las letras, no por eso ha adquiri-
do conocimientos reales acerca de su verdadero
uso, como representantes de los sonidos, y en con-
sécuencia, no'saben pronunciar una palabra nueva,
en la cual encuentren las letras que conocen, pues
los mismos nombres de las letras, gue no son stno en
contados casos, representacion exacta de sus sonidos,
vienen @& aumentar sus dudas. Conocerd perfecta-
mente el discipulo cada una de las veintisiete le-
tras cuando esté aislada, pero cuando cambie de
lugar en las palabras, no le sera posible conocer el
papel que representa.

Ademis, cuando se aprenden palabras deletrean-
do las letras de que se componen, rara vez aquellas
vienen 4 tener, como ideas, significacion alguna pa-
ra los nifios, pues en realidad, la mayor parte delas
que para este objeto se usan, son monosilabos sin
significacion alguna. Los nifios empiezan @ apren-
der 4 leer sin fijarse en lo que hacen,y asi con-
traen el habito rutinario y absurdo de leer, que pre-
valece en todas las escuelas en que se ensefia por
este anticuado sistema. v ‘
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Este método se halla en contradiccion abierta
con las leyes fundamentales de la ensefianza; obli-
ga al nifio 4 hacer dos cosas al mismo tiempo, y 4
hacerlas de un modo antinatural : 4 leer y deletrear
simultineamente. La lectura no se ocupa solo de
los szgnos, sino, lo que es mds importante, de la szg-
nificacion de las palabras. El deletreo depende del
ejercicio de la vista, y de ningun modo se adquiere
mejor que leyendo. Al tratar de ensefiar al nifio &
leer, deletreando, sus esfuerzos, al procurar pronun-
ciar la palabra analizando las letras que la forman,
distraen su atencion de la idea representada por la
palabra, y el dnimo se ocupa uinicamente de la pro-
nunciacion y no de la /leczura. Cuando se apren-
de bien 4 leer, se adquiere gran facilidad para pro-
nunciar correctamente; pero aprender 4 pronunciar
bien cada letra, no ensefa 4 leer con sentido.

Asivemos que el método usual para ensefiar  leer,
obliga 4 los discipulos & practicar un trabajo para
el cual sus facultades no estin preparadas, hacién-
doles perder mucho tiempo, dando por resultado,
que no se fomenta en ellos la aficion 4 la lectura,
Y que no aprendan a leer bien. Los pocos casos en
que sucede lo contrario, son solo aquellos en los
cuales los niiios, & pesar de todos estos obstacu-
los, y gracias a un talente natural, logran vencer-
los. Felizmente en estos wltimos afios este método,
que tan malos resultados ha producido, ha caido en
desuso en casi todas las escuelas de los paises mds

wom
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adelantados en educacion, como son los Estados—
Unidos, Alemania y Suiza.

EI. METODO FONETICO.

Este sistema tiene muchas formas diferentes, que
dependen por lo general, de los idiomas que por él
se quieran ensefiar. Sin embargo, en todos ellos se
emplea del modo siguiente:

Se ensefian primero 4 los nifios los sonidos de las
letras, y no sus nembres, y despues se hace que em-
pleen esos sonidos para leer con ellos palabras.

Se quiere, por ejemplo, leer la palabra paz, se
les hace pronunciar primero el sonido de la 2, des-
pues el de la @, y luego el de la # y despues todos
reunidos,

Tal método, aunque mas conveniente que el an-
terior, porque enseiia los verdaderos sonidos, ado-
lece del mismo defecto de ocuparse solo de la pro-
nunciacion y no del significado de las palabras.

EL METODO DE PAT.ABRAS.

- Este principia ensefiando directamente las pala-

" bras; del mismo modo que si fueran objetos, y acos-
tumbrando 4 los nifios 4 leerlas en caractéres enla
pizarra, esplicando las palabras como szgnos de co-
sas, actos, cualidades, etc. No ensefia el alfabeto, -
sino hace que, por comparacion de los mismos soni-
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dos en las diferentes voces, lo vayan aprendien-
do los discipulos, despues que han adquirido el
conocimiento de un ntimero considerable de pala-
bras.

En Europa se llama generalmente ** Método de
Lectura sin deletrear.” Cuando se emplea con in-
teligencia, ensefia las ignificacion de la palabra, 4n-
tes que su forma impresa; y asi se asocia y graba-
para siempre en la imaginacion del nifio, la forma
y significado de la palabra.

METODO PARA I.A FORMACION DE PALABRAS.

Este se usaba muy poco en Europa, hasta ha-
€€ unos cuarenta afios. El autor de esta obra, que
lo introdujo en los Estados-Unidos, hace poco mas
de veinte afios, con algunas modificaciones dic-
tadas por su larga experiencia de maestro, cree
que reune i todas las ventajas del antiguo sistema
que empezaba 4 ensefiar 4 leer por el alfabeto, las
del moderno y mucho mads preferible, de empezar
por palabras enteras, (

Los métodos citados, son casi todos los que ge-
neralmente se emplean para ensefar & leer, modi-
ficados mds 6 menos, segun la aptitud que para la
ensefanza tienen los profesores que los usan.

Por la critica de ellos se vera que hay una gran
diferencia entre los caractéres pricticos de cada uno
de estos sistemas. A pesar de esta gran variedad

|
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de sistemas, muchos nifios adquieren el habito de
leer de una manera antinatural y mondtona, al pa-
so que en la conversacion no es asi. § A qué debe
atribuirse esta diferencia entre la entonacion que
dan a la conversacion y la que dan 4 la lectura? ;No
serd acaso ocasionada por el use de métodos anti-
naturales que se han empleado para ensefiarles &
leer?

¢(No dependerd esta diferencia entre la lectura
y la conversacion, de la mucha atencion que se les
hizo prestar cuando aprendieron, 4 la forma de las .
palabras, y 4 la poca que pusieron 4 lo que esas pa-
labras significaban? En la conversacion se pone
cuidlado principalmente a los pensamientos que se
quicren expresar, y las palabras se usan sollamenm
te como medios de comunicar estos pensamientos.
Al leer, & consecuencia de la costumbre adquirida
por la manera con que se ha aprendido, se presta
mucha mas atencion 4 las palabras que 4 lo que
éstas expresan, al paso que en la conversacion los
nifos proceden conforme 4 las indicaciones de la
naturaleza, dando el primer lugar 4 las Zzdeas.

En algunos de los métodos usados se da mucha ;
importancia 4 las formas 6 los sonidos <_:Ie Ia_s_ pa}a.-
bras y ninguna & sus significaciones. 3

En vista, pues, de la gran necesidad que hay de
que las personas que tienen 4 su cargoel gr_ayg:}ei
ber de enseiiar las primeras lctras, comprendan bien
cuil debe ser el punto de partida de sus trabajos y
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el 6rden con que deben proceder, les llamamos la

atencion sobre las siguientes indicaciones, hijas de
una larga experiencia:

INDICACIONES PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA.

1. La lectura pone directamente en ejercicio los
sentidos de la v7sza y del oido.

2. Los sonidos de las palabras, es decir, las pala-
bras tales cuales se pronuncian, se aprenden solo
por el oido y principalmente por su uso en la con-
versacion.

3. Las formas de las palabras, es decir, su repre-
sentacion escrita 6 impresa, se aprenden solo por
medio de la la v/sza.

4. Tanto el sonido como la forma de las pala-
bras son simbolos de ideas. Con el oido percibimos
las ideas cuando estdn representadas por sonidos
articulados; y con la vista las quc estin represen-
tadas en caractéres alfabéticos, Las palabras son
las unidades del lenguaje.

5. Los sonidos de las palabras pueden descom-
ponerse en sonidos simples 6 elementales; pero és-
tos no representan ideas ni elementos de ideas.

6. Las formas de las palabras pueden descompo-
nerse en formas elementales 6 letras; pero éstas
tampoco simbolizan ideas ni elementos de ellas.

7. Los nifos aprenden szempre procediendo de
lo conocido & 1o que es andlogo en lo desconocido.
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Este método natural es el verdadero para ensenar.

8. Los sonidos de las palabras que se usan en la
conversacion, constituyen, para los nifios que em-
piezan & aprender & leer, lo conocido; las formas de
las palabras son para ellos lo desconocido, analogo
a lo conocido. .

9. En la conversacion s¢ aprenden siempre pa-
labras enteras; pues enséiieseles asi & leer por pa-
labras enteras, y el primordial objeto del ma:estro
debera ser que los discipulos conozcan d la simple
vista la forma de aquellas palabras que les son ya
familiares por el oido.

10. Los nifios aprenden lo coucreto antes que lo
abstracto; el todo dntes que las partes. Las pala-
bras son el Zode en las primeras lecciones de lectu-
ra, sus paries & andlisis en sonidos y letras, corres-
ponden & un grado subsecuente. ¢ i

11. Para lograr que el educando adquiera el ha-
bito de leer con naturalidad y desembarazo, debe
enseiiarsele desde el primer dia & considerar las pa-
labras, impresas 6 escritas, como simbolos de cosas,
acciones y pensamientos. Ninguna palabra, pro-
nunciada 6 impresa, tiene significacion alg.una para
un nifio, hasta que llega 4 simbolizar una idea 6 un
objeto que ¢l conozca. - g kgl R

‘beegen por lo tanto inculcarsele tantas ideas
como sea posible, y enseiiarle las pala.bfas que .133
representan. Cuando ya conoce el sonido audible
de una idea 6 de un pbjeto, muy pronto aprende 4
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reconocer el simbolo wisible de la misma, sin dete-
nerse en las formas elementales de las letras, ni en
sus sonidos aislados. Es este un medio mucho mas
eficaz para ensefar, que el generalmente empleado
de obligar al educando 4 seguir un procedimiento
sintético, para el cual no estd preparado, y el que
es absolutamente incapaz de comprender. La inte-
ligencia infantil va diariamente aumentando su cau-
dal de conocimientos acerca de las cosas, y segun
vaya aprendiendo las formas de las palabras que

ber cémo se hacen esas formas y cudles son las le-
tras de que estin compuestas. Este movimiento
espontineo de investigacion indica el momento en
que debe empezarse la demostracion de los sonidos
elementales. La ensefianza del valor de las letras
aislagias es sumamente dificil, y corresponde 4 un
estado de cultura mental mids adelantado que aquel
en que se encuentran los que comienzan & apren-
der las primeras letras.. -~ . -

“La rapidez con que los discipulos aprenden &
leer, enseidndoseles desde el principio 4 conocer
las palabras 4 primera vista, es sorprendente, y mis
sorprendente atn la facilidad y perfeccion con que
aprenden & pronunciar bien, deletrear y dar senti-
do 4 lo que leen.” f '

representan sus objetos favoritos, ird deseando sa- -

1
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EI, METODO ®BJETIVO.

Por el método objetivo para ensefiar 4 leer, la
atencion de los nifios se dirige primero 4 algun ob-
jeto que les sea familiar 4 la vista y cuyo nombre y
usos conozcan. Durante las primeras lecciones de
lectura, se deberd, siempre que sea posible, tener
4 la vista el objeto, hablar sobre €l y pronunciar su
nombre repetidas veces; despues se traerd una lami-
na que lo represente 6 se dibujara en la pizarra, y se
hara que los discipulos noten cuidadosamente que
aquella l4mina 6 dibujo representa cl objeto de que
se trata: en seguida se pone en la pizarra el nom-
bre del mismo objeto 6 se presenta & la clase un
‘carton con letras grandes en que esté escrito su
nombre. De este modo aprenderdn & distinguir per-
fectamente el ojeto, la figura que lo representa y
la palabra que es su nombre. Deben ensefidrseles
muchas palabras dntes de pasar-a los sonidos 6 &
las letras que las forman.

Por este método se ensenardn las palabras como -
simbolos de los objetos 6 de sus nombres pronuncia-
dos, de modo que simbolicen el objeto, tanto en su
Jforma como en su sonido, y que ambos posean el
mismo poder de hacer que el animo recuerde las

_ cualidades de tal objeto. Deberdn ensefiarse mu-
~ chas pahbt’m;cnmd queda dicho, hasta que sea fa-

miliar para los discipulos el hecho de que las pala-
4 { 245
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bras son simbolos de sonidos, de cosas y de ideas. Du-
rante este grado no debera ensefidrseles i deletrear;
pero despues que conozcan bien & primera vista un
gran nimero de palabras, procédase al andlisis de
ellas y 4 esplicar los sonidos elementales y las le-
tras. Enténces estarin en aptitud de comprender
bien el valor de ambas cosas y las aprenderan con
facilidad, pues este analisis les costard poco traba-
jo, luego que se familiaricen con las formas de las
palabras.

Los nifios aprenden generalmente primero los
nombres de las cosas y despues los de sus cualida-
des y sus usos. Debe primero ensefiarseles pala-
bras que representen los nombres de las cosas y

luego las que representen cualidades y usos. Las’

palabras cortas que son solamente particulas, y las
que se usan para sustituir y evitar repeticiones de
aquellas, no se ensefiardn hasta que se necesiten
para la formacion de frases enteras. Este sistema
puede llevarse & cabo ficilmente empleando la pi-
zarra en las lecciones. ' g

GRADOS DEL METODO OBJETIVO DE LECTURA.

Se observara el siguiente érden para ensefar a
leer 4 los discipulos:

Primer grado.— Enséfienseles @ primera vista
palabras enteras, que sean ya familiares 4 su oidoy
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que representen objetos, cualidades y usos conoci-
dos.

Segundo gf'ada.—-Analfcan;e los sonidos elemen-
tales de ¢tada palabra.

Tercer grado.—Haganse andlisis de las palabras
por los nombres de las letras y el 6rden del deletreo.

Cuarto grado.—Exijasc a los discipulos que pro-
nuncien la palabra y la deletreen por sonidos y por
letras.

Quinto grade.—~Agripense las voces en frases
enteras. :

Observando esta marcha gradual en la ensenan-
za, las palabras enteras, sus sonidos y su formacion
por letras, quedaran hondamente grabadas en la
imaginacion del discipulo.

Se preguntard, ;cémo pucde un nino adquirir ap-
titud para conocer las nuevas palabras que encuen-
tre al leer? Observando sus semejanzas y compa-
rando las que ya conoce con las nuevas. (Quién,
que haya observado cuidadosamente las operacio-
nes de la inteligencia de los nifios al aprender a
leer, no ha visto que estan constantemente compa-
rando las formas y los sonidos de las palabras? La
asociacion del sonido y la forma, que €l nifio hace

~con la palabra aprendida, trata de aplicarla a todas

las demds que tienen forma aniloga, y cuando ya
conocen los sonidos elementales, cada voz nueva

- que adquiere, es para ¢l la clave de otras muchas

que va encontrando: el maestro puede auxiliar po-
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derosamente al discipulo, si le enseia a arreglar en
grupos las palabras que s¢ asemejan en sonido 6
en forma, y le llama tenazmente la atencion al sig-
nificado, sonido, formas y elementos de cada una de
ellas.

Siguiendo este sistema para enseiiar a leer, es
decir, primero la idea, despues su formay pronus-
ciacion y luego el modo de representarla por medio
de signos, se lograra que se corresponda el método
natural de aprender un idioma con el modo natural
de usarlo.

INDICACIONES AL MAESTRO.

Vamos & poner un ejemplo de leccion por el
método objetivo, para que los profesores compren-
dan bien el plan y toda la utilidad que de ¢l puede
sacarse.

Hemos dicho ya que importa muy poco cudles
secan las palabras que se-ensefan, con tal que se
uscen familiarmente en la conversacion, sean utiles
y los nifios conozcan los objetos que representan.

Tomemos, v. gr.: la palabra mesa. ;

Primer grado.—La Palabra completa.—i Coémo se
llama este mueble que estd delante de mi? ‘‘Mesa.”

¢ Para qué sirve una mesa? “ Para escribir, para
poner los libros, para comer, para colocar sobre ella
diferentes objetos.”

e —
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¢Donde se usan las mesas? “En los colegios y en
todas as casas.” ]

;De qué materiales estd hecha esta mesa? “De
madera 1¢s piés, y de madera, piedra 6 marmol la
parte superior.”

¢Cuantos piés tiene esta mesa? “Tres, cuatro,
seis.” (segun los que tenga.)

Ahora bien, mirad esta lamina, ¢qué cosa repre-
senta? “Una mesa.”

¢Es acaso una mesa verdadera? “No es solo una
representacion de ella.”

;Puede servir para comer 6 escribir en ella? “No,
sefior, por ser solo una limina y no una mesa real
y material.” ;

:Qué es lo que he pintado en la pizarra? “Una
mesa.”

Ahora bien, esta palabra, que voy a escribir en la
pizarra, es la palabra mesa,—voy 4 escribirla otra
vez. ;Qué palabra dije & vdes. que iba & escribir?
Mesa..”

¢Cudntas veces la he escrito? ““Dos veces.”

:Son iguales estas dos palabras? “Si, seiior.”

¢Cémo se llama el mueble sobre que he puestola
mano? “Una mesa.”

'4Qué representa esta limina? “Una mesa.”

;Qué he dibujado en la pizarra? “Una mesa.”
4Qué he escrito en la pizarra? ‘“Mesa.” il
- ¢Podré acaso escribir, comer y poner algo sobre la
palabra mesa escrita en la pizarra? “*‘No."
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tales, pasese & ensefiarles los nombres de las otras.

Escribase la palabra pan en letras de molde en
la pizarra, dos 6 tres veces, y pongase tambien
varias veces cada una de las letras: higase que la
pronuncien, y procédase despues & ensefarles la
primera letra; muéstreseles luego la misma letra
en otras palabras y suelta en cartones y higase que
la aprendan; practiquese lo mismo con la @ y con
la 2 y que los discipulos vayan diciendo qué letra
es cada una de las que se les senalen.

Procédase de la misma manera con todas las pa-
labras que se les haya ensenado, hasta que conoz-
can todas las letras del alfabeto: luego que esto sea,
higaseles aprender éste por su érden natural.

Modo de fijar la atencion de los discipulos.—Sc
lograra fijar la atencion de toda la clase miéntras
se enseitan los nombres de las letras y el deletreo,
por medio de varios ejercicios, que, un maestro in-
teligente y hdbil, puede ficilmente organizar. Para
hacer que observen atentamente qué letras forman
las palabras dadas y el érden en que estén coloca-
das, borrese 6 tipese una letra y hdgase que los ni-
fios digan cudl es la que falta; que tambien digan
qué letras forman cada palabra y vaya el maestro
escribiéndolas segun las vayan diciendo.

Cuarto grado.—Luego que los discipulos hayan
aprendido un gran nimero de palabras familia-
res, en el 6rden expresado en los tres grados an-
teriores, dése un repaso general, haciendo que las

T A —— . |
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pronuncien & primera vista, las descompongan por
sonidos y despues por letras, en ¢l 6rden en que el
maestro se las seiale. Téngase siempre especial
cuidado en que no deletreen las palabras dntes de
promu;a'(z;'/as.

Sigase ensefiandoles palabras que indiquen no
solamente objetos, sino acciones y cualidades, co-
mo preparacion para el quinto grado.

Quinto grado—Agrupacion de las palabras—
Cuando los discipulos hayan aprendido un nimero
considerable de palabras que representen objetos,
y cierto niimero de las que representan actos y cua-
lidades, hagase que las agrupen en frases, primero
cortas y despues algo mds extensas, v. gr.: nifio
bueno, nifia buena, sombrero nuevo, camisa blanca,
perro negro, buey manso, etc. Pasese luego & otras
mas complicadas, como: un perro puede correr; un
gato puede correr; un nifio debe aprender; el gato
maulla, el perro ladra; mira mi sombrero nuevo;
mira el perro correr; mira como corre el caballo;
mira mi pelota nueva; mira bailar mi trompo.
«.Escribanse en la pizarra palabras sueltas de este
modo:

Perro-gato-un-aullar- maullar - ladrar - morder-
puede.

Hagase que los nifios formen frases con ellas.
Cambiense despues las frases para que las pongan
en forma interrogativa. :

¢Puede maullar ufi gato?
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¢{Puede morder un perro?

Cuando el caudal de voces que posean los disci-
pulos sea mds considerable, escribanse un nimero
mayor de palabras en la pizarra para que constru-
yan frases mas largas, por ejemplo: “maestros, bue-
na, aprender, contar, nifia, escuela, debe, &, de, y,
respetar, escribir, leer, y, la, sus, tratar, una.”

Construyan varias frases con estas palabras, y
una frase que las' contenga todas.

Por este érden se irdn, haciendo cada vez mas
extensas y dificiles las lecciones en la pizarra, segun

vayan los nifios progresando; esto les ensefiard 4

adquirir. correccion en su estilo, y facilidad para
componer.

Hégase despues que unos nifios dicten las pala-
bras, para que otros formen frases, y, por ultimo,
pongase el maestro a la pizarra y diga a los disci-
pulos, que dicten frases formadas con las voces
que ellos conozcan, y las demas que se les ocurran,
escribiéndolas él en letras de molde, y ensefidndo-
les a leer las-nuevas que se hayan dictado. De este
modo podran aprender las particulas, formas de los
verbos, etc.

b

LECTURA EN LIBROS.
PRIMERAS LECCIONES,

MucHAS de las faltas que comunmente se come-
ten al leer, tienen por origen los métodos absurdos
que se emplean en la primera ensefianza. Los ma-
los hdbitos que se contraen en esta época, aféctan
4 los nifios durante toda su educacion, y & menudo
ocasionan grandes perjuicios 4 su adelanto, por lo
cual es de la mayor importancia que desde las pri-
meras lecciones se les ensefie de un modo racional.
Para obtener buen éxito, debe seguirse un plan sis-
temdtico, y cada dificultad que se presente sera es-
tudiada y resuelta separadamente.

Primer grado.—Lectura de palabras.— Hagase
quelos nisios se familiaricen con las palabras de la
leccion, de manera que puedan pronunciarlas facil-
mente & primera vista—Antes de poner el libro en
las manos del nifio, escribanse en la pizarra todas
las palabras de la leccion, en columnas, y hagase
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que las pronuncie y descomponga en sonidos y en
letras. Cuando todos los discipulos puedan leer-
las bien 4 primera vista, dénseles los libros y exi-
jaseles que vayan pronunciando, sin deletrearlas,
todas las voces de cada leccion, empezando por la
{ltima de cada parrafo y concluyendo por la prime-
ra, de modo que los nifios no sepan lo que dice la
leccion hasta que se les mande leerla.

Si se necesita mas practica, lea el maestro una
palabra, el nifio otra, el maestro otra, otro nino
otra, de modo que todos alternativamente lean al-
gunas. Si alguno de ellos manifiesta que no cono-
ce todas las de la parte que le corresponde leer,
haga el macstro que las pronuncie una 4 una, em-
pezando por la ultima, como antes dijimos.

Segundo grado—Lectura de frases.—Considerese
siempre como modelo para la entonacion de la buena
lectura, la de la buena conversacion.—Si el discipulo
lee con tono natural, hagasele que lea un poco, de-
je el libro y repita al maestro lo que ha leido. Cuan-
do haga esto bien, méndesele tomar el libro, y que
de nuevo lea lo que éste dice, no como si estuviera
leyendo sino como si estuviera relatandolo €l mis-
mo. Ejercitese asi 4 cada uno de los discipulos, has-
ta que adquieran la costumbre de leer en un tono
de voz facil y natural, como el que se usa comun-
mente en la buena conversacion.

El maestro debe tambien con su ejemplo ensenar
4 los discipulos & leer correctamente, leyendo €l, y
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ordenando que lo imiten. Ademas, elegira al nifio
que mejor sepa leer, para que lo ayude en este ejer-
cicio, haciendo que los demds fean, tratando de
imitar al nifie elegido.—Hagase que los unos cor-
rijan las faltas de los otros, y sepan distinguir la
buena lectura de la mala; de este modo se acos-
tumbrardan a conocer la buena entonacion en la
voz y & imitarla. Este ejercicio, desde las prime-
ras lecciones de lectura, es mds atil que todas las
reglas que puedan aprender en la clase de elocu-
cion cuando estén mds adelantados.

 Tercer grado—Referir lo gue se ha oido.—Cuan-
do se haya acabado la leccion, hidgase que los dis-
cipulos relaten lo que han oido. Al principio pue-
de que ellos repitan solamente partes de la leecion,
sin érden ni conexion alguna; no se les reprenda
por ello, sino, por el contrario, aytideseles y siga-
se el ejercicio hasta que puedan relatar perfecta-
mente la frase que hayan leido, siguiendo el mismo
orden en que estd escrita. Estimuleseles 4 que usen
palabras distiutas de las que estan en el libro, y no
se les canse i preguntas, pues en este ejercicio, que
debe hacerse siempre con anécdotas ¢ fabulas cor-
tas,; solo se harin dos: 1° ;De qué trata la leccion?
2° ¢Qué dice el cuento?

Cuarto grado.—Significacion de las palabras.—
Terminado el ejercicio de lectura, seri muy con-
veniente llamar la atencion de los nifios hacia la
significacion de las palabras usadas en la leccion
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leida. Al hacerlo, no se les obligue & aprender de-
finiciones exactas, que no comprenden, de los ob-
jetos que no les sean muy familiares, ni se les en-
sefien tomandolas del Diccionario; pues muy a me-
nudo esas definiciones son mas diticiles de com-
prender que la palabra misma; pero hdgase que
entiendan bien cada palabra, obligdndoles & formar
frases en que ésta se encuentre y pidiéndoles des-
pues digan todo lo que saben acerca del objeto que
%1gn1ﬁque la palabra, si es un nombre. Supongamos
que encuentran el nombre vaca,; higaseles decir,
esplicindoles lo que no sepan, lo que es una vaca,
su utilidad para el hombre, los usos de su leche, su
carne, su cuero, etc., y del mismo modo, emplean-
do métodos adecuados, llameseles la atencion sobre
los verbos, los adjetivos, etc., sin meterse por esto
4 darles lecciones formales de gramadtica, sino sim-
plemente 4 explicarles lo que es un adjetivo, un
verbo, un nombre, etc., ¥ su uso en la conversa-
cion.

INDICACIONES AL MAESTRO

Los siguientes son algunos de los errores comu-
nes que se cometen al ensefiar 4 leer:

Permitir 4 los nifios que lean la leccion dntes de
conocer bien 4 primera vista todas las palabras de
ella.

Ensefarles las pausas y sus definiciones: este sis-
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tema da generalmente por resultado un modo me-
cdnico, antinatural de leer. Enséfieseles primero la
significacion de cada frase, y higase que el nifio
vea por si mtsmo la necesidad y la utilidad de las
pausas y comprcnda su significacion; pero no se les
ensefie las definiciones de ellas.

Algunos maestros oyen leer 4 los nifios, y creen
que estdn ensefidndoles d leer bien, diciendo, des-
pues que ha acabado su parrafo, todos los errores
en que ha incurrido: este método es fatal, pues se
dice al nifio, al concluir, que en tal parte salté una
palabra, en cudl dijo una por otra, en cudl se comid
letras, en cual agregd, en cual no hizo la correspon-~
diente pausa, etc. Esto da por resultado una gran
confusion de ideas en la cabeza del discipulo, que
no fija Ia atencion en ninguna de las faltas que se
le imputan. Debe corregirse cada falta segun se va-
Jya cometiendo, y hacerse repetir bien lo que dntes
se ha dicho mal.

“Debe evitarse todo lo posible, como dntes hemos
dicho, el uso de palabras sin sentido en la lectura.

No basta decir 4 los nifios: esto esta mal leido,
esta mal pronunciado; debe leérseles y pronunciar-
seies bien, para que cllos traten de imitar la buena
leéllgx;a ¥ pronunciacion.

Restimen—Para enseniar d leer corvectamente, de-

- be atenderse 4 estos cuatro puntos:

1. Ejercitar 4 los nifios 4 distinguir perfectamen-
te las palabras & primera vista.
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2. Acostumbrarlos 4 conocer y distinguir con
completa correccion todas las palabras.

3. Ejercitar su lengua pronunci:\mlo las palabras
correcta y répidamentc., en un tono de voz claro
y grato.

4. Acostumbrarlos 4 comprender bien lo que
leen, y 4 poder narrar la fabula que les sirve de lec-
cion 6 los principales hechos de ella.

Deletreo—Es de gran importancia saber dele-
trear bien, sobre todo, para poder escribir con cor-
recta ortografia; pero, como ya hemos dicho ante-
riormente, no debe ensendrseles & deletrear hasta
que puedan leer con alguna correccion un numero
bastante grande de palabras.

El mejor modo para ensefiar & deletrear bien, es
hacer que los discipulos pongan en letras de molde
en sus pizarras las palabras que el maestro les dic-
te, y que deberan ser las mads usuales, al principio
de las lecciones, haciéndoles tambien escribir de
memoria todas las que conozcan ya, por haber sido
objeto de anteriores lecciones. Luego que sepan
escribir, las clases de escritura al dictado deben ser
constantes, pues son utilisimas.

Cuando estén mds adelantados los niios, higa-
seles deletrear, oralmente, las palabras dificiles que
haya en la leccion que se les seflale para el dia si-
guiente.

PROPIEDADES DE LOS OBJETOS.

IMPORTANCIA DE SU ENSENANZA.

Antes que los discipulos empiecen las Lecciones
sobre objetos con la mira de estudiar sus principa-
les lecciones, propiedades y usos, conviene hacerlos
ejercitarse en conocer y distinguir estas propieda-
des. En las piaginas anteriores se ha esplicado el
modo de ensefiarles 4 percibir las formas, colores,

niimero, tamaiio, y sonidos de los objetos: es muy

util tambien ensefiarles 4 que distingan sus otras
propiedades. Ademais, el sistema de ensefiar en ca-
da leccion una sola propiedad y de ejercitarlos en
reconocerla en diferentes objetos, da cierta disci-
p.lina a sus facultades, y los habitua 4 asociar y cla-
sificar propiedades y hechos anilogos, siguiendo asi
la..s leyes naturales del desarrollo mental. Estas lec-
ciones tambien ensefiardn 4 los maestros 4 tener or-
25
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den, y 4 no escoger objetos incoherentes como te-
ma de cada leccion.

Luego que estén bien adiestrados. en esta sec-
cion, tendran aptitud para estudiar cualquier objeto
y distinguir 'y nombrar ficilmente sus principales
propiedades. Estas lecciones serviran igualmente
para hacer sabet bien 4 los niios cuales son las pro-
piedades mas adecuadas de cada objeto, 4 los dife-
rentgs usos para que se emplean.

Leccfones sobre las propiedades de log objetos,

Aspereza y Lisura.—Para ensenar 4 los discipu-
los 4 distinguir estas propiedades, hagaseles tocar
una pizarra, un pliego de papel de escribir, un pe-
dazo de madera pulimentada; despues papel de li-
ja, pafio burdo y un pedazo de madera sin cepillar.

Espliqueseles que todo aquello que tiene una su-
perficie igual, pulida, como el papel, la pizarra, el
vidrio, es /so.

Que todo lo que tiene una superficie desigual co-
mo el papel de lija, las piedras sin pulir, etc., es @s-
pero.

Higaseles notar que los cuerpos lisos son agra-
dables al tacto, al paso que los asperos son desagra-

_dables.

Escribase despues en la pizarra y Imgase que re-
pitan:
erpa /150 es aquel cuya superficie es igual, puli-

agradable al tacto.
érhe? dspero es aquel cuya superﬁme es desi-
gual 'f}xcé;

sfagradable al tacto.

Héga§ en seguida que vayan nombrando obje-
tos lisos y isperbs escribalos el maestro en la pi-
zarra y pregunte despues, uno 4 uno, cudles son
los cuerpos lisos'y cudles los dsperos.
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escurre facilmente entre los dedos, como el jabon
mojado, etc, g

Pregunteseles si es ficil sostener cualquier obje- .
to untado con aceite 6 un pez entre las manos, hé-
gaseles escribir en la pizarra los nombres de los ob-
jetos resbalosos que recuerden, como hicimos dntes
con los pegajosos.

¢Por qué se dice que un pedazo de jabon es res-
baloso? ‘“Porque se escurre facilmente de las ma-
nos.”

¢Cuando se dice que un objeto es resbaloso?
“ Cuando se escurre facilmente al tomarlo.”

Pegajoso—Para ensefiar reconocer esta propie-
dad, busque ¢l maestro un pedazo de papel untado
con goma por un lado, un poco de cera y otro poco
de masilla: haga ver 4 los nifios cémo estos objetos
se adhieren & cualquier cuerpo. Enséiieles despues
que todos los cuerpos que s€ adhieren & otres s¢
llaman pegajosos. .

Hagase que en seguida vayan mcncmn'ando losl
cuerpos pegajosos que comocen, ¥ escftbalos e
maestro en la pizarra en una columna asi:

Cera- \ Quebradizo.—Para hacer conocer 4 los nifios es-
Almidon ta propiedad, busquense objetos que se rompan fa-
Engl:udO cilmente, como yeso, azicar, canela, pedazos de
Mtlcxlago Se llaman pegajosos porque s dhie- vidrio, dulces, etc., y hagaseles ver los que son fa-
Miel cen 4 los cuerpos & que se aplican. ciles de romper. Que vayan diciendo despues los
‘Melado : nombres de los objetos que les sean familiares y
Almibar posean estas propiedades, y procédase 4 pregun-
1\C/[alsilla tarles como anteriormente.
ola

Duro.— Esta propiedad puede esplicarse facil-

mente con unos cuantos cuerpos resistentes, como

un pedazo de cobre, una moneda, un pedaze de ma-

dera dura, de piedra, etc. Hagase que dicten los

nombres de los cuerpos que sean duros.

~ Espliqueseles que se llaman duros los que se
pueden romper facilmente.

- Haganse las preguntas correspondientes.
Poroso.—Para ensefiar a los discipulos esta pro-

Resbaloso—Puede ensefiarse los discipulo§ a
comprender esta propiedad, llamando su atencion
al jabon humedecido, al hielo, 4 un cuerpd untad'o
con grasa, & una anguila. Si se les pregunta cuil
es la propiedad de uno de estos cuerpos, por lo ya
aprendido, responderan que el liso: espliquese, pues,
que es resbaloso todo CUErpo liso al tacto y que se
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piedad, buscard el maestro un pedazo de esponja,
corcho, 6 un junco, Hard que vean y que observen
cuidadosamente la esponja: cortara despues un pe-
dazo del junco y hard examinar su contestura;
cuando hayan visto bien el gran m’nmero.dc peque-
fios agujeritos que tiene la esponja - & el junco, ha-
gaseles saber que esos pequefios agujeros ¥ los aun
mas pequefios se Haman pores, ¥ que los cuerpos
que los tienen se denominan cuerpos por:oso.v. ;

Escriban despues en la pizarra, dictandoselo'sx
los nombres de unos cuantos cuerpos porososy }}n‘-
ganse preguntas y esplicaciones en la forma ya in-
dicada.

Trasparentes.—Para ensefiarles 4 conocer esta
cualidad, témese un pedazo de vidrio, un vasq, gna
copa de agua, una pizarra, una hoja de papel 6 bien
un pedazo de yeso en una mano, y pongase delart-
te de él el pedazo de vidrio, preguntindo en segui-
dadla clase: ;Qué he puestodetrds del vidrio? “Un

pedazo de yeso.” ;Como lo saben ustedes? ‘“Por-
que lo vemos.” : . : £ .

;Y coémo pueden ustedes verlo si el. v;drxo estd
por delante? * Porque, el vidrio- €5 trasparente y
permite verlo.” b ‘ :

Muy bien: tomaré ahora la pizarra y pondré al-
go detris de ella y ustedes me diran lo que es, si
lo ven. ‘ :

:Qué he puesto detras de esta Pizarra? “No po-
demos saberlo, pues no lo vemos.”
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¢Y como es que no pueden vdes. verlo si antes lo
veian detrdas del vidrio? ‘“ Porque el vidrio es tras-
parente y dejaba verlo, y la pizarra no.” .

Eche el maestro una moneda en la copa de agua
y pregunte a los nifos, ¢qué hay en el fondo de es-
tevaso? ‘“ Una meneda.” j ‘

¢Y como lo saben vdes. 4 pesar de estar rodeada
de agua? ‘“ Porque el agua es clara y deja ver los
objetos 4 través de ella.”

Despues de varios experimentos de la misma es-
pecie con materias, a través de las cuales puedan
6 no puedan verse otros objetos, esplique el maes=-
tro que las cosas 4 través de las cuales pueden ver-
se claramente otras, se llaman #trasparentes; que
aquellas que solo permiten ver de un modo vago,
se llaman #ranshicidas y que las que no permiten
ver los objetos 4 través de ellas se llaman opa-

i ORSs

Escribanse en la pizarra los nombres de algunas
materias trasparentes:

_Vidrio. Alcohol.
: Agua. Hielo.
"~ b Aire. Cristal.

FNds - | J
¢Por qué se dice que el airc es trasparente? “Por-
que puede verse 4 través de ¢l.” /

¢Podemos ver el aire? «“ No.” :

¢Es trasparente el aceite? “No enteramente, méds

~ bien puede decirse que es translicido, ” 3
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¢Se llamara trasparente un cuerpo porque ,Se. ‘pue-
da ver 4 través de agujeros abiertos en ¢l ; No,
porque enténces no es la materia la que es tr aspni
rente, sino que se ve por no kaber materia en los

untos agujerados.” 3
: Puede %ejcirse que es trasparente todo cuerpo que
deja ver perfectamenté & traves de ¢l la lus, el color,
etfl.:r::rtx(;lt'1cida es toda sustancia que deja pasar 11;1
luz, pero qt;e no permite ver distintamente 1los 0 -1
jetos, por ejemplo el vidrio deslustrado, e pape
tintado con aceite, etc. _

Opacos.—Ya hemos visto que la pizarra no per-
mitié ver el objeto que estaba detras de t?lla, y que
se 1lama opaca la sustancialcliue no permite ver un

ieto colocado detras de ella.

Obf:opiedra, ¢l hierro, la madera, el carton, el ye-
so, la pizarra, etc., son todos cue;pos opacos.

Eldsticos—Proveéase el maestro de a}gunos pe-
dazos de ballena, juncos, resortes de acero, esFOn-
ja, goma elastica, etc., tome en su mano la bzl ega_.
pongala perpendicular soteniendo de un modo r

me el extremo inferior y tire del superior, encar-
gando 4 los discipulos que observen lo. que suce-
de cuando ¢l lo suelte. Haga en seguida lo mis-
mo con un junco 6 un pedazo de acero y‘pregunte
despues de hechos los experiz_t-\’cntos, (qué es lo quei
han observado? Unos nifios dirdn que la ballenai e.
' juneo, ¢l acero, etc., vuelven' & tomar su tamafio;
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otros, que saltan para atrds; otros, que rebotan;
cada uno se esplicard como pueda.

Espliqueles el maestro ‘enténces que la propie-
dad que tienen algunos cuerpos de volver & su lu-
gar cuando se les dobla 6 estira, se llama elastici-
dad y que los cuerpos que tienen esa prepiedad se
llaman eldsticos. ;

Tome en seguida el profesor un pedazo de espon-
ja seca, y a la vista de la clase, oprimala bien entre
las manos hasta reducirla & un tamaio pequefio.
Suéltela en seguida encargando a los discipulos
pongan atencion y digan lo que sucede. La espon-

. ja ha vuelto 4 tomar su tamaiio, dird uno 4 otro, ha
crecido de nuevo, etc. Espliqueles el profesor que
tambien se llaman elésticos los cuerpos que, cuan-
do son comprimidos, vuelven 4 adquirir su volumen
en cuanto cesa la compresion.

Tome luego una pelota y arréjela con violencia
al suelo, la pelota saltard en el acto; espliquese

~ que tambien se llaman elisticos los cuerpos que

saltan 6 rebotan cuando chocan contra cualquier
otro cuerpo.

f‘lz;riéle.—-Plegadiso,-—Ll;imansc flexibles los
8 que se doblan ficilmente sin romperse, y
dizo los que se pliegan con facilidad. La pri-
- mera cualidad se esplica con un pedazo de ballena
6“35%@: acero, uniendo las dos puntas de
¢l con una correa; la cualidad de plegadizo se es-

: plica con un pliego de papel 6 un pafiuelo doblan-
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dolo repetidas veces y abriéndolo en seguida para
que se vea que no se ha roto por ninguna de las
plegaduras. :

Contintiese despues dando lecciones sobre todos
los demis objetos que tengan cualidades importan-
tes ficiles de distinguir: para mayor claridad divi-
danse, segun los sentidos por los cuales puedan ser
percibidas estas cualidades, asi:

Cuerpos perceptibles al sentido de la vista—Tras-
parentes.—~Opacos.~Translticidos.~-Porosos.—Com-
bustibles.—Inflamables.—Absorbentes.— Fusibles.
—Salubles.—Elasticos. — Flexibles. — Liquidosi—

So6lidos.—Granulosos.— Maleables. — Brillantes.— -

Blancos.—De colores.—Anchos.—Largos.—Gran-
des.—Chicos, etc.

Cualidades perceptibles al sentido del tacto.~Lisos.
— Asperos.—Pegajosos.—Resbalosos. — Quebradi-
z0s.—Correosos.—Salubles.—Elasticos.-— Plegadi-
70s.—Maleables.—Granulosos.—Puntiagudos.—Re-
dondos.—Cuadradosiete: HE e S

Cualidades perceptibles al sentido del gusto.—Pi-
cantes.—Acidos.—Astringentes.—-Dulces.-- Amar-
gos, etc. B s SRR

Cualidades perceptibles por el sentido del olfato—
Fragantes.—Olorosos.—Areméticos.—Hediondos,
ete. e -

Haganse -muchos’ ejercicios con cuerpos que ten-
gan las cualidades correspondientes, en la misma
forma que se indica al principio de esta parte.

4 v

SU NATURALEZA Y FINES.

LEAMANSE 4 menudo ‘‘Lecciones sobre Obje-
tos, ; a ciertas lecciones sobre cosas comunes ‘que
no tienen mds resultado que dar conocimientos
acerca de la materia elegida para la leccion, y que
no tienen ni sistema ni plan definido. Muchos pro-
fesores, al hacer algunas esplicaciones sobre los ob-
Jetigs mas comunes, creen que estin aplicando los

principios de la ensefianza objetiva: este error acer-
w verdadero sistema de instruccion objetiva es
‘uno de los mayores obsticulos que ha encontrado
esta clase de ensenanza, y que ha impedido su in-

. ,tr,o@npgmn general en todas las escuelas elemen-

L i £ SRS R y ;
ecciones de Ensefianza Objetiva deben da‘i-
do especial, adaptado al cstadoménfal
s discipulos, y debe tenerse en ellas en cuen-
€S que todo, el desarrollo de las facultades
€ estos, estimulandolos & que se acos-
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tumbren & observar con rapidez y exactitud. El
modo de instruirles debe ser el medio de ejercitar
sus facultades mentales de tal modo, que esta en-
seflanza, necesariamente, tiene que ser mucho mas
atil que cualquier simple ejercicio de la memoria.

Presentar un objeto 4 la clase, esplicar su figura
y tamaiio, la materia de que estd hecho, su nombre
y su uso, y hacer que los discipulos repitan en se-
guida lo que se les ha dicho, no es tar una leccion
objetiva.

Tampoco es darla tomar un objeto cualquiera,
presentarlo 4 la clase y preguntar: ;Qué es esto?
¢4 qué reino pertenece? jdonde se encuentra? (pa-
ra qué sirve?

Todos los métodos analogos son, cuando mas,
ejercicios de memoria que no llenan las condicio-
nes de la ensefianza objetiva. Decirle & un nifio las
cosas que deben hacérsele observar, no es desarro-
llar su inteligencia: llenar su memoria de palabras
que debe repetir como respuesta d las preguntas
que se le hagan, no es educarlo. Para lograr el des-
arrollo de su inteligencia, debe hacérsele ejercitar
sus propios sentidos, la vista, el oido, el olfato, el
gusto, el tacto. Cualquier sistema de enseiianza
primaria que no tenga por principal objeto estc
ejercicio, es defectuoso y nio estd de acuerdo con lo
que el sentido comun indica, ni con los verdaderos
principios de la ensefianza objetiva.

Al dar lecciones de esta clase debe tenerse pre-

|
i
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¢ sente el objeto sobre que verse la leccion, 6 debe
*haber sido dntes tan cuidadosa y frecuentemente
examinado por los discipulos. que estén frescas en
su mgmoria su figura, color, usos y principales cua-
lidades.

Uno de los mds grandes pensadores modernos,
acaso el més profundo. Herbert Spencer, dice las
siguientes palabras, que recomendamos 4 todos los
maestros mediten detenidamente. :

“ Decirle & un nifio esto y hacerle ver aguello otro,
no es ensefiarle i observar, sino convertirlo en un
simple m:r):mte de observaciones ajenas, procedi-
miento que mds bien tiende 4 debilitar que 4 for-
talecer su entendimiento; que lo priva del placer
que prcdu::e la actividad recompensada por el buen
éxito que presenta este agradabilisimo aprendizaje,
dandole el aspecto de una ensefianza severa, y que
por eso engendra en €l la indiferencia y hasta el

it 5

f'r el contrario, si se sigue el camino ver-
, se lleva insensiblemente la inteligencia 4
u iaﬁmanto apropiado, y se la habxtua. des-
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misma, y el buen éxito que han logrado los hom-
bres que se han educado & si mismos (self-made
men), demuestra constantemente que cada inteli-
gencia debe tratar de progresar de un modo anélo-
go y por sus propios esfuerzos.”

Uno de los puntos més importantes que han dec
tenerse en cuenta al dar estas lecciones, es que de-
ben adaptarse 4 los diferentes grados de adelanto
de los discipulos que las reciban. Un nifio de cin-
co afios es, intelectualmente, un sér completamen-
te distinto de otro de diez: por esta razon no debe
intentarse hacer que los nifios se pongan & obser-
var y estudiar cualidades que requieran el ejercicio
de facultades que no se desarrollan hasta una épo-
ca mas adelantada, ni 4 profundizar materias que
exigen, para ser comprendidas, conocimientos pré-
vios que aun no tienen.

Para hacer esto mas ficil de comprender, indica-
remos algunas de las propiedades de los objetos
que deben presentarse para su estudio durante los
diferentes grados de la vida escolar, Naturalmente
no pretendemos que estas divisiones sean conside-
radas como absolutas: no son mas que indicaciones,
hijas de la experiencia, que tienen por objeto auxi-
liar 4 los maestros en la distribucion de las clases
de Lecciones sobre Objetos. o YN

Algunos maestros limitan sus lecciones 4 ense-
fiar muestras tomadas de alguna colsccion de cu-
riosidades: consecuencia de esto es que, apénas han
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perdido estos objetos su novedad para los discipu-

i los, se convierten generalmente en lecciones me-

canicas. A menudo sucede que estos objetos son

de aquellos que, rara vez en la vida, vuelven 4 pre-

sentarse 4 su vista, y enténces no logran despertar

el deseo de examinar objetos mds comunes, ni los

- acostumbran 4 interesarse por todos aquellos que
los rodean.

Bueno es decir desde ahora que estas Lecciones
sobre Objetos particulares, no deben comenzarse
hasta que los nifios conozcan perfectamente, por
haberlos estudiado bien, los grados de Forma, Co-
lor, Nimero y Tamario, etc.

v

ORDEN DE LAS CLASES.

Primer grado.—Durante este periodo debe ha-
cerse que los discipulos ‘distingan objetos por sus
ss, observen y nombren sus partes mds im-
describan sus formas, colores y usos.
 grade.—Este periodo, que debe empe-
.segundo aiio de asistencia a la escuela,
en las lecciones la forma, color, tamafio,
e que estin hechos, cualidades y usos de

lugares en que se encuentren y modo
ihaclos: | - ¢ ool 8 sETieleH
—Durante este periodo, que debe
el tercer afio de asistencia 4 la es-.
ones deben incluir un analisis mas




400 ENSENANZA OBJETIVA.

completo de las diferentes propiedades de los ob-
jetos, y debe llamarse la atencion 4 la adaptacion
de sus mds importantes cualidades y 4 los fines pa-
ra que generalmente se emplean.

Al presentar los siguientes bosquejos de leccio-
nes, hemos tomado objetos variados y tratado de
indicar el modo con que deben darse éstas, en los
diferentes periodos de asistencia a la escuela.

No deben contentarse los profesores con copiar
estas lecciones y repetirlas 4 la clase; por medio
de la practica, deben adquirir la necesaria habili-
dad para preparar ejercicios analegos sobre otros
objetos. Los que hagan esto, obtendrian mucho me-
jor éxito en su ensefianza que los que se contenten
con repetir lo que otros han hecho.

PRIMER GRADO.

Indicaciones al maestro.—Al dar estas lecciones
es necesario tener cuidado de que los discipulos res-
pondan lo més extensamente posible, y no pregun-
tarles, como generalmente se hace, de modo que
ellos casi siempre respondan sz 6 zo. Para que se
obtenga un resultado positivo de estas lecciones,
debe hacérseles ver, observar, pensar y esplicar to-
do lo que en los.objetos que se estudian encuentren
de notable, de modo que los nifios Zabler y espli-
quen mucho y el maestro lo ménos posible.
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UNA SILLA.

Colbque el profesor una silla encima de la mesa,
4 la vista de toda la clase y pregunte su nombre;
escribalo en segnida en la pizarra y haga que los
discipulos lo pronuncien, lo deletreen y lo sila-
been.

Partes de la silla—Colocando la mano en el res-
paldar de la silla, pregunte el maestro cémo se lla-
ma esta parte? ““ Espaldar ¢ respaldo.”

Escribase la palabra en la pizarra, pronunciese,
deletréese, y silabéese. Ponga la mano el profesor
en el asiento, pregunte del mismo modo el nombre,
escribalo, hagalo pronunciar, deletrear y silabear.

Que hagan exactamente lo mismo con cada una
de las partes de que se compone la silla.

Vayan acercandose despues uno & uno, pongan
sus manos donde ¢l maestro les indique y seialen
el nombre en la pizarra. Supongamos que la silla

" no tuviera respaldo, ¢seria tan cémoda como lo es
: %lé‘ora’ “No, porque no podriamos descansar.” . ;
’ Por qué no? “Porque no tendriamos contra qué
- ”
mos que no tuviera asiento, seria acaso
porque no tendriamos donde sentarnos,
€omo s illa seria completamente inutil.”
'Y}jﬁﬁﬁgﬂera piés? “ Tampoco s&cria cémoda,
‘ g

i ah !




\
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porque estando el asiento 4 la altura del suelo, se-
ria muy molesto el sentarse.”

Supongamos que no tuviera travesafio, ;seria util
lasilla? ““No, porque al hacer cualquier movimien-
to violento se romperia.

¢De qué partes se compone una silla? “De asien-
to, espaldas, piés y travesafios. ”

+ ¢Cudntos son los piés? “Cuatro.”

¢Por qué tiene una silla cuatro piés y no uno 6
des solamente? ““ Porque no podria sostenersc en
equilibrio sobre uno 6 dos piés. ”

¢ Cudntos travesaios tiene una silla? * Cuatro,
seis, ocho.’

Usos de las diferentes partes,—;Para qué sirve el
espaldar de la silla? “Para recostarse contra él.”
Escribase esto en la pizarra, frente 4 la palabra es-
paldar.

¢(Para qué sirve el asiento? ‘Para sentarse en
¢l.” Escribase esto frente 4 la palabra asiento.

¢Para qué sirven los piés de la silla? “ Para dar
al asiento una altura cémoda ¥ sostener la silla.”
Escribase esto frente 4 la palabra piés.

gPara qué sirven los travesafios? “ Para unir los
pi¢s € impedir se desbarate la silla al hacer un mo-
vimiento violento el que en ella esté sentado.” Es-
cribase esto frente 4 la palabra travesarios.

Forma de las partes de la silla.—Proceda el pro-
fesor d sefialar las diferentes partes de las sillas y
su forma de una manera andloga 4 la siguiente, te-
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niendo en cuenta la forma de la que estd puesta i
la vista de la clase.

¢Cudl es la forma del qspaldar? “ Oblongada con
lados curvos 6 rectos y una pieza central que une
sus partes.” Escribase esto en la pizarra frente &
la palabra espaldar.

{Cudl es la forma del asiento?  Tiene cuatro
lados curvos” (6 rectos). Escribase esto frente a
la palabra asiento.

¢Cuél es la forma de los piés? ‘‘Cuadrados 6 ci-
lindricos.” y

¢Cudl la de los travesaiios? ‘‘Cuadrados unos,
otros cilindricos, otros planos.” Escribase esto tl-
timo al frente de las palabras correspondientes.

Terminada esta parte de la leccion pondremos
escrito en la pizarra lo siguiente:

Partes de las sillas, Uso. Formas.

Espaldar. Para recostarse contra ¢l. Oblongado con lados
AR curvos 6 rectos y
una pieza central

i by que une sus partes.
Aﬂert.li:ow Para sentarse en é€l. Tiene cuatro lados

curvos (6 rectos),
Para dar al asiento una al- Cuadrados 6 *cilin-
: tura c6moda y sostener dricos.
& MJ .4 lﬂ silla.
uuir los piés ¢ impe- Cuadrados unos, ci-
Hndncos o'tros

v l%'ﬂdbarate la silla
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¢De qué estd hecha una silla de escuela? “De
madera.”

¢Para qué sirve una silla? ““Para sentarse.”

Esta bien. Ahora, pues, describa uno: de vdes.
una silla, sus partes y sus usos, teniendo en cuen-
ta lo que hemos estudiado y lo que estd escrito en
la pizarra. “La silla es un mueble de madera que
sirve para sentarse; estd compuesta de varias par-
tes, que son, espaldar ¢ respaldo, asiento, piés y
travesafios. El espaldar sirve para apoyarse contra
él; el asiento, para sentarse; los piés para dar al
asiento una altura cémoda y sostener la silla; los
travesafios para unir los piés ¢ impedir se desbara-
te la silla al hacer un movimiento violento el que
en ella esté sentado. La forma del espaldar es
oblongada con lados curvos 6 rectos y una pieza
central que une sus diferentes partes; el asiento
tiene cuatro lados curvos 6 rectos; los piés son cua-
drados 6 cilindricos y los travesaiios son cuadrados
unos, otros cilindricos y otros planos.

Borrese despues todo lo escrito en la pizarra y
que los discipulos hagan descripciones, primero de
las diferentes partes de la silla, y despues de la si-
lla y todas sus partes.

Ténganse presentes todas las circunstancias es-
peciales de la silla que sirvan para la leccion, y ha-
gase que las observen y las espliquen.

Diferentes clases de stllas—Escriba el profesor
en la pizarra, 4 un lado, el nombre de algunas cla-
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ses de sillas; al otro, para qué sirven, y vaya pre-
guntando 4 los nifios las diferentes clases de sillas
que han visto, sus usos, y escribiendo las respues-
tas en Ja pizarra, cada una en el lugar correspon-
diente.

{Qué otra clase de sillas, ademas de las de es-
cuela, conoce vd.? “Las sillas de comedor.”

;Para qué se usan? ‘‘ Para sentarse 4 comer. g

Diga vd. otras clases de sillas. “Las de sala
que se usan para recibir visitasy generalmente son
de maderas escogidas, con adornos y esculturas y
con asientos de rejilla, seda 6 terciopelo; las de
iglesia que son generalmente bajas y muy elegan-
tes; los sillones, que son muy grandes, tienen muy
tendido el espaldar y son hechos de cuero, de reji-
l1a 6 de cojines de lana forrados de seda 6 lanay se
usan para comodidad; los mecedores 6 columpios
que tienen en la parte inferior dos piezas de figura
de media luna, y sirven para mecerse; las sillas de
brazo que tienen donde apoyar los brazos; las si-
llitas de nifio que son pequefas y sirven para los
nifios; las sillitas de mesa, cuyo asiento es peque-
fio'y los piés muy largos para que el asiento esté
ﬂylaos nifos alcancen a4 la mesa; las de enfer-
m

‘ e mismo sistema pueden darse las leccio-
nes sobre otros objetos de mueblaje, como mesa,
cama, banco, escritorio, etc.

‘Estas lecciones, bien practicadas, son un auxilio
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muy eficaz para enseiiar 4 los discipulos, tanto i
leer, escribir y deletrear bien, cuanto i lo que es
mucho mas util, 4 observar cuidadosamente, pen-
sar bien y explicarse con exactitud.

CAMPANILLAS.

El profesor, tomando una campanilla, debe pre-
guntar: jcémo se llama este objeto? “ Una campa-
nilla.” ;Para qué sirve? “Para llamar con ella.”

Escribase en la pizarra la palabra campanilla y
higase deletrear, silabear y pronunciar bien.

Tomando la campanilla por el mango, pregunte
el maestro: ¢Con qué he cogido esta campanilla?
“Con la mano.” ¢Por dénde la he cogido? “ Por el
mango. "

¢Por qué se llama mango esta parte por donde
he cogido la campamlla? i Porque sirve para co-
gerla con la mano.”

Escribase en la pizarra la pa_labra partes, y, bajo
ella la palabra mango; deletreénse, silabeénse. To-
me en seguida la campanilla, de manera que la bo-
ca esté 4 la vista de los mfms, % pregunteles iQué
objeto han v1stp vdes. que se asemeje 4 este? “Una
copa, una taza.’

Pues bien, esta parte de }a campamlla se llama
cuerpo y la pondremos bajo la palabra mango: des-
pues la deletreara, silabeard y pronunciara.

Presentando Ja boca de la campanilla & los dis-
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cipulos, preguntara: ¢(Cuando vdes. abren la boca
para hablar, hay algo en ella que se mueve para
pronunciar las palabras? {cémo se llama? “Len-
gua. e

Pues vean vdes. que la campanilla tiene tambien
una lengua que la hace sonar: jcémo se llama esa
lengua? ““ Badajo.” 4

¢Para qué sirve el badajo en la campanilla? “Pa-
ra hacerla sonar hiriendo sus paredes.”

<C6mo se llama la parte ablerta de la campam-
lla que presento 4 vdes.? *‘ Boca.’

Pues bien, pongamos en la pizarra las palabras
badajo y boca.

Despues de deletrearlas, silabearlas y pronun-
ciarlas, pase el profesor a esplicar los usos de estas
diversas partes, asi: jpara qué sirve el mango de
la campanilla? ““ Para cogerla.” Escribamos esto
en h. pizarra despues de la palabra mango.

(,“ ué sirve el cuerpo de la campanilla? “Pa-
a que el badajo lo haga sonar al dar contra €l.”
Pues escribamos esto despues de la palabra cuerpo.
qué toco yo la campanilla cuando estin
el patio? ““Para llamarnos a la escuela.”
toco-la campanilla en la clase? “Para
n 6 pa.ra. despedir & los ~discipulos,
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Pues escribamos esto despues de la palabra ba-
dajo.
- ;Para qué tenemos nosotros boca? ‘‘ Para comer,
para hablar, etc., etc.”

La campanilla no come, de modo que su boca
solo tiene un objeto; ¢cudl es este? ““ Dar salida al
sonido.” Pues escribamos esto en la pizarra & con-

tinuacion de Ja palabra badajo.
Al terminar esta parte de la leccion, la pizarra

_contendra escrito lo siguiente: .

CAMPANILLA.

Partes. Usos.
Mango. Sirve para coger la campanilla.
Cuerpo. Sirve para que el badajo la haga
sonar al dar contra €l.
Badajo. Sirve para herir el cuerpo de la
. campanilla y hacerlo sonar.
Boca. Sirve para emitir el sonido.

Hagase en seguida que varios discipulos, sin mi-
rar lo escrito en la pizarra, respondan & las pregun-

nilla y sus diferentes usos.

;Conocen vdes. alguna cosa que se parezca mu-
cho en forma & la campanilla, aunque es mucho
mas grande? ‘“Las campanas de las iglesias, de los
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buques, de los edificios piblicos, de algunos gran-
des establecimientos, etc. 4

¢Para qué sirven estas cimpanas? “Para diferen-
tes uses, pero casi siempre para llamar 6 para des-
pedir la gente.”

Entre en seguida el profesor en conversacion con
los nifios y pregunteles los diferentes usos de las
campanillas y las campanas, haciendo poner en la
pizarra las respuestas que ellos den, de modo que
la pizarra venga 4 quedar escrita poco mds 6 mé-

tas que se les hagan sobre las partes de la campa--

s Campanilla de la mesa.

L et
o A i

. Campanilla de la iglesia.
!,-’.,{; iy §

Campanilla de la escuela.

.nos, asi:
CAMPANILLAS ¥ CAMPANAS,
Clase. Usos. |
Campanilla de la puerta, Sirve para avisar que alguna per-

sona quiere entrar.

Es hora de almorzar, comer 6
cenar; vengan todos 4 la mesa.

Se abren las clases; se acaban las
clases.

Es hora de asistir al servicio di-
vino; es hora de oraciones; hay
fiesta en la iglesia; bautizan &
alguno ; ha muerto dlguien,
etc.

Hay fuego en alguna parte.

Detener 6 poner en marcha el
carro. . ]

El vapor va 4 salir 6 se acerca al
muelle.

Va 4 salir el tren.
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Y asi sucesivamente se iran esplicando todos sus
usos.

En la misma forma dénse lecciones que tengan
por objeto un alfiler, un reloj, un sombrero, un par
de zapatos, una puerta, una carta, un dedal, una
llave, una pizarra, un libro, una escoba, etf:.,. ha-
ciendo que los discipulos, despues de escribirlos,
deletreen, silabeen y pronuncien las palabras.

INDICACIONES AL MAESTRO.

Durante las lecciones de primer grado, debe te.—
ner mucho cuidado el maestro de hacer que los ni-
fios traten de empefiarse en averiguar los usos de
cada objeto y sus diferentes aplicaciones, estimu-
lando su curiosidad por medio de anécdotas y es-
plicaciones que hagan entretenida la leccion.

SEGUNDO GRADO.

Indicaciones al maestro.—Sera conveniente, al
dar las Lecciones sobre Objetos en este grado de
ensefianza practica, hacer que el discipulo conside-
re las sustancias de que estdn hechos los objetos, y
sus cualidades mds notables, Sforma, color, tamanio,

partes, uso, donde se ehtcuentran €stos, o por gmmes_

se hacen. : '
Se debe tener igualmente cuidado de evitar que
estas lecciones caigan en una monotonia sin fruto,
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obligando al discipulo & sefialar con frecuencia
aquellas cualidades que sean tan comunes 4 los ob-
jetos, que casi se consideren en ellos como univer-
sales, tiles como las de opacos, solidos, iitiles, ina-
nimados, etc. Tambien debe consagrarse una aten-
cion particular 4 las principales condiciones de los
objetos, especialmente 4 aquellas cualidades. que
mas contribuyan a la utilidad de ellos.

LA ESPONTJA.

Deben mostrarse pedazos de esponja y permitir
- 4 los nifios que los tomen en sus manos, durante
la conversacion que tenga efecto entre ellos y el
maestro, y en la cual se observard que el color de
la esponja es amarillento, que ésta es suave al tac-
to, compresitle 6 que puede comprimirse ficilmen-
te con la mano; que es porosa, eldstica y absor-
bente.
; Me’n deben hacerse notar en la conversacion,
sos de la esponja, para baiios, Hmpiar carrua-
, Bmpiar pizarras, etc., y las cualidades que la
n util para estos fines, de swave, compresible,
@, absorbente y jfibrosa. : :
sta leccion ha sido bien practicada, debe que-
la pizarra, poco mas ¢ menos,.una lista co-
la siguiente: '
71 i SRR ok o
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FSPONJA.

Sus cualidades. Utilidad de éstas.

No raspa ni raya.

Sunave.
Compresible. Puede extraérsele facilmente el
" agua, comprimiéndola 6 apre- 3
" tandola,

‘Eléstica. Recobra, asi que la presion cesa,
su forma anterior.

Porosa. Los agujeros 6 tubos la hacen
absorber los lfquidos.

Fibrosa. No se rompe facilmente.

Es util para
* ‘lavar carruajes, limpiar pizarras, y para banarse.

Su color es Se encuentra

en las rocas, dentro del mar.

.

amarillento.

El profesor hara preguntas a los discipulos sobre
las cualidades, usos, etc., de la esponja, hasta qug
todos comprendan claramente, por qué estas pro-
piedades la hacen util. Despues se pasard 4 espli-
carles donde y como crecen las esponjas y de qué
modo se obtienen. .

cOMO CRECEN LAS ESPONJAS.
Todo el que se encuentre en las costas del Me-

diterraneo, en alguna roca que sobresalga un poco
en el mar, podra ver grupos de esponjas pegadas &
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las rocas debajo del agua, y si observa con cuidado,
vera diseminados aqui y alli unos objetos gelatino-
sos, semejantes 4 la clara de huevo, como de la ﬁgh-_
ra desuna pera, pero muy pequefios, como garban-
zos, cayendo de las esponjas viejas. Estos se lla-
man yemas 6 botones. Aunque no tienen ni con-
chas ni pieles que las cubran, ni ojos, orejas, piés 6
aletas, tiehen vida; se sostienen sin sumergirse, y
no solo se mueven de arriba abajo con rapidez, sino
que pronto se cubren parcialmente de un vello fino
llamado pestafias. Las yemas, agitando las cilias
rapidamente producen un movimiento en el agua
y se ponen en marcha. Al sumergirse, parece que
no saben qué hacer, ni 4 dénde ir; pero el Creador,
que lo sabe, porque cuida de ellas, las lleva l¢jos de
las esponjas viejas, para que puedan vivir en otros
lgggres, y esparcir, de este modo, el beneficio de su
- existencia por los lados y el fondo del mar.
0s de estas yemas se encuentran y chocan
otra, al momento se detienen, moviendo
stafias, dan una vuelta y prosiguen su viaje
ves de las aguas. Despues de vagar de este
do unos tres dias, la yema parece cansarse de
se detiene sobre algun pedazo de roca,
6 de madera, y comienza 4 pegar el ex-
s pequefio de su cuerpo 4 una de estas
duras. El lugar donde se establece vie-
habitacion durante toda su vida. Mién-
a se pega, sus pestafias agitan el agua

SRR S
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que la rodea, pero pocas horas despues de haberse
fijado por completo, aquellas cesan de moverse, y
la gelatina animada queda pegada 4 la roca.

Tan pronto como la yema queda quieta, un gran
numero de manchas oscuras se observan flotando
€n su cuerpo pequefio y trasparente. Estas man-
chas oscuras son las fidras de la esponja que em-
piczan 4 crecer en fa gelatina viviente. Estin com-
puestas de siliza, cal, cola y albiimina, cuyas sus-
tancias son extraidas del agua del mar y de las
rocas por el cuerpo de la esponja. . v U

_Pronto las pequefias manchas s¢ unen formando
como una red, y hacen una especie de armazon 6
esqueleto para sostener la gelatina animada. Se-
gun la armazon crece en 12 yema, su gelatina crece
tambien, llena todos los tubos 6 agujeros de la es-
ponja y casi cubre por completo la parte esterior de
ésta. : '

Cuando la gelatina esta muy crecida, algunas ve-
ces se ven brotar un gran nimero de espiculas, por
los lados de los tubos de la esponja. Se supone que
estas espiculas crecen en la parte interior de los tu-
bos, para impedir que el peso de la esponja en su
desarrollo, haga una presion demasiado fuerte so-
bre la gelatina animal. Alrededor de la esponja que
estd pegada 4 la roca, se ve esparcido un cerco de
gelatina, y cuando dos esponjas crecen tan cerca
que estos'cercos se tocan, se desarrollun juntas y
forman un solo cuerpo.
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Algunos investigadores han tratado de coger la
gelatina animada de la esponja, con objeto de ver
lo que es, pero siempre -con mal éxito, pues tan
pronto como la gelatina ha sido extraida de su lu-
'gar, se ha trasformado en una especie de aceite es-
peso 6 cola, secindose muy pronto.

- Cuando la esponja crece en las rocas, echa mu-
chas cabezas redondas y en formas de conos, con
grandes agujeros en el remate. Los lados de la es-
ponja estan llenos de peguesios agujeros 6 poros.
Por estas pequefias cavidades se le introduce el agua
del mar en su sustancia, y despues de dejarla correr
por toda la masa de su cuerpo, el animal arroja fue-
ra la que no necesita, expeliendo 4 veces el liquido
con tanta fuerza que éste se levanta formando un
pequeiio chorro.

- Estos animales-esponjas * son de muchas formas,
segun las especies. Algunos crecen como arbus-
tos, algunos como tubos y otros como globos. To-
dos se adhieren 4 la roca con tal fuerza que el
choque de las olas rara vez los desprende. En al-
- gunos lugares se ha visto que cubren rocas y pe=
IASCOS, y en otros, sus cuerpos suaves cubren los
las cuevas que hay debajo de las aguas,
ambien cuelgan en linguidos ramos de
de las cavernas acuiticas. -+
nja se encuentra en varias partes del

2 3
- *

se Haman,  Zoofitos.”
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océano; pero las mas étandes se sacan del mar Me-

| ‘aneo.

| Vst‘;ndo se saca la esponja fuera del agua, I ge-
;_ latina animada se seca pronto y se deshace en pe-
‘ - dazos. Lo que se llama esponja es la armazon 6 el
esqueleto blando' del animal.

- cerca de las aguas donde crecen
as ' “desde nifios 4 sumergirse
; y permanecen debajo del agua de
uno & dos minutos para arrancarlas de las rocasl
subir despues con ellas 4 la superficie y llevarlas 4
tierra. Los hombres que saben estar largo rato. ba-
~jo'el agua se llaman 6uzas

EL AGUA.

el agua; tambien sobre los usos que de ésta se ha-
cen, como beberla, lavar y cocinar con ella, etc. Ha-
gaseles observar y espliqueseles cémo este liquido
aparece claro, trasparente; tambien que es fresco,
sin gusto, sin color ¢ inodoro, 6 que no tiene olor;
que fluye en gotas y moja, y que por consecuencia
es un liquido; que ctiando se derrama no puede re-
cogerse, y que se introduce en el suelo y se seca.

Higase tambien observar 4 los discipulos cémo
viene el agua de las nubes, en forma de Juvia; co-
mo una parte de ella se embebe en el suelo, y una
parte corre y afluye 4 los rios, y cémo los rios aflu-

Hablese 4 los nifios de lo que se puede hacer con _
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yen al mar. Digaseles ta.mbun que el agua sale de
los ﬁaftmmales, y'que las corrientes de varios ma-
nantiales se unen y forman 1 un rio. e "
Indqueseles que el agua se trasforma én w}'or«
por medio del ca.lm-"y' se cong‘efa por el frio; que g
es de gran utilidad para mover las miquinas. 'd ca~ P
lentar las casas cuando esti en fe de vapor, }m
que es mdlspensable en forma de Z%para cdnsem-
var varias clases de alimentos en el vel’ﬁ.ﬁ; ey
Al concluir la leccion, la lista de la plzarra debe

'
o S

"estar en esta forma: 4
: . "
AGUA. i
Cualidades. Usos. De donde se obtiene.
Trasparente. Beber. De las nubes, en forma
de lluvia.
Sin sabor. Cocinar. De la tierra, de manan-
tiales y pozos.
Sin color. . Lavar. Fuentes, estanques, y
lagos. ‘
Inodora. Para mover las maqui- < I

,nas y calentar las ca-
sas.
Para conservar las vian-
das en verano.

"

do mis itil, y por eso Dios nos provee 7

27
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LECHE.

La leccion sobre la leche debe darse de un modo
andlogo al empleado para el agua, y durante ella,
los dos liquidos deben compararse. En el exdmen
de la leche se hard considerar 4 los nifios las si-

.guientes propiedades, que deben escribirse en la
pizarra, segun s¢ frate de ellas en el curso de la
leccion.

LECHE.

De dénde se obtiene.

Propiedades. Usos.

Blanca. Para hacer queso. De las vacas, cabras y.
Opaca. Mantequilla. ovejas, de las renas
Liquida. Cocinar. en paises frios, de
Dulce. Beberla. las camellas en cier-
Nutritiva. Alimento para los ani- tos paises célidos.

males de poca edad.
VIDRIO.

El profesor, presentando 4 los discipulos peda-
zos de vidrio de ventanas, un vaso, y otros objetos,
debe tratar de hacerles observar las principales
cualidades y usos del vidrio, de un modo anilo-
go al empleado al ensediar la trasparencia, en las
lecciones sobre las Cualidades. Deben hacerse tam-
bien experimentos con el vidrio, permitiendo 4 los
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nifios tocarlo, mirar al través de ¢l, etc. Despues
se les haran preguntas como las siguientes, de mo-
do que puedan considerar todas las propiedades im- -
portantes y usos de esta sustancia.
gQué puede decirse respecto al vidrio? “Que pue-
de verse al través de éL.” &
¢{Qué palabra indica que puede vexse al traves?
“La palabra trasparente.” ! '
{Qué mais puede decirse sobre el vidrio? “Que
se rompe ficilmente.”
{Qué palabra da 4 entender que se rompe fdcil-
mente? “ La palabra “fragil.”
{Qué otra cosa puede decirse de ¢l? “ Que es li-
s0; que es delgado.”
¢Como se sabe que es liso y delgado? ‘“Tocdn-
dolo.”
~  ¢Qué mas puede decirse de é1? “Que se usa en
las ventanas.”
¢Con qué objeto se ponen vidrios en las venta-
nas? “Para poder ver al través de ellos.”
¢Suponiendo que no hubiera ventanas en esta ha-
bitacion, podria verse lo que hay en ella? “No.”
¢Qué debe pues haber en la habitacion para que
dasver? ¢ Luz.”
wviene la luz 4 este cuarto? “ Al través de
de la venta.”
otro fin, pues, ademas de poder ver al
los vidrios en las ventanas? ““Para




420 ENSENANZA OBJETIVA.

¢Puede verse i traves de la puerta, si esta esta
cerrada? ;Puede verse 4 través de la pizarra?

¢Qué se hace con el vidrio? “ Vasos,” Platos,”
“ Botellas, ” ‘“ Abalorios, ” “ Espejos, " “ Tinteros,”
ctc.

Examinadas estas piezas de vidrio, debe decirse
el nombre de sus distintas clases. *“ Vidrios de ven-
tanas,” “ Cristal, ” “ Vidrio de botellas, ” *“ Vidrios
pintados. ” ¥

¢Cudl es el cristal? ““El vidrio mas blanco y dia-
fano.” Digase que hay cristal de roca y enséiiese.

¢Para qué se usan los vidrios pintados? * Para las
ventanas, iglesias, comedores, kioskos, etc.

Cuando se hayan concluido estos ejercicios, debe
quedar el extracto de la leccion en la pizarra, del
modo siguiente, poco méas 6 ménos:

VIDRIO.

Cualidades. Usos. Clases. Cémo se hace.
Trasparente.  Para ventanas. . De ventanas. Algunas clases,
Fragil. Vasos. En laminas. fundiendo a-
Liso. Platos. Cristal. rena y pota-
Sin color. Botellas. De botellas, sa. Otras pu-

Espejos. . Pintados. liendo Ia ro-

Vidrios de relo- ca.

jes.
Tinteros.

-
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LANA.

¢Qué tengo en las manos? “ Un poco de lana.”

¢De dénde se saca la lana? “ Es el vellon 6 pelo
creépo del carnero.”

¢Cémo se saca la lana del carnero? “ Cortandola
con tijeras grandes. ” :

¢En qué época se corta? ‘“ Al principio del ve-
rano.” "

¢Qué se hace con los carneros antes de trasqui-
larlos? “Se llevan 4 un rio, 6 se ponen bajo un
chorro de agua limpia para lavarles la lana.”

¢Cudl es la utilidad de la lana para los mismos
carneros? “ La conservacion del calor. ”

Bien, la lana es el vestido de los carneros Jpue-
den éstos hacer sus propios vestidos? “ No.”

¢Quién da el vestido 4 los carneros? * Dios, que
hace crecer su lana ”

Despues que los discipulos hayan tocado un pe-
dazo de lana, preginteseles: jqué cualidades pre-
senta? “ Suave,” “caliente.”

Siendo la lana suave y caliente, es muy til para
los vestidos, pues evita que el calor del cuerpo se

‘evapore y conserva 4 éste caliente.

Péngase en una vasijo. con agua un pedazo de

lana, y se observari que el agua desaparece porque

la lana la absorbe. :
~ ¢Qué se dijo de la esponja cuando se observé que
chupaba el agua? “ Que es absorbente.
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¢Cuindo sc llama d un objeto absorbente? “Cuan-
do chupa el agua 1 otros liquidos.
-, Si se comprime la lana y despues se suclta, ¢qué

se observa? “Que es eldstica.”

¢Cudl es el color de la lana? “Blanco.

¢Para qué se usa? *“ Para hacer pafios para levi-
tas, pantalones, chalecos y capas; para flanelas,
frazadas, mantas, tapices, medias, sombreros, etc.

¢Qué operacion se hace 4 la lana para fabricar
panos con ella? “ Se hila y despues se teje.” "

Léase despues lo que se haya escrito en la pi-
zarra,

LANA.
Cualidades. Usos. Diénde, cudndo y como se obtiene.
Suave. Pafio para vestido. De los carneros; cuando prin-
Caliente. Mantas. cipia el verano; trasquildn-
Absorbente. - Tapices. dolos despues de lavarlos.

El4stica. Frazadas.
Sombreros, etc.

Otros objetos.—Tambien pueden darse lecciones,

* La extension que el maestro pueda dar & sus esplicaciones para
hacer considerar 4 los discipulos las operaciones en la fabricacion de
los efectos de lana, debe depender de la edad de éstos y de sus cono-
cimientos de los procedimientos empleados. En un lugar donde se
fabriquen objetos de lana, seria conveniente aumentar las esplicacio-
nes 4 los discipulos de mds edad, comprendiendo en ellas las distin-
tas operaciones de las manufacturas.
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durante el segundo grado, sobre los siguientes ob-
jetos:

Goma elastica. Carbon.

] Papel secante. Cera.
Lépiz de pizarra. Masilla.
Ballenas. Alumbre.

TERCER GRADO.

Indicaciones al maestro—En las lecciones de es-
te grado de ensefianza practica, debe procurarse
que los discipulos analicen con mds detencion los
objetos, considerando los usos de éstos, y los fines
d que comunmente se aplican. :

El exdmen de los diversos objetos y la observa-
cion de sus distintas propiedades, debe hacerse por
los discipulos, hasta donde sea posible. Hagaseles
observar las cualidades, sin indicarles las que ellos,
por si mismos, puedan descubrir.

' Unas cuantas lecciones presentadas en este gra-
do, seran suficientes para indicar el plan general
porque deban darse. Mencionaremos tambien estos
objetos, pero solo por sus cuahdades mas notables,
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CUERO.

¢Qué tengo en las manos? ‘ Pedazos de cuero.”
Véanse estos pedazos de cuero, téquese y digaseme
lo que en ellos se observe. “Un lado es negro y el
otro de un carmelita claro.” “Es liso.”

¢Es liso en ambos lados? “El lado negro es mas
liso que el otro.” “ Algunos pedazos son amarillos,
algunos rojos, algunos blancos.”

¢Qué puede hacerse con ellos? “Doblarlos.” “Sox
Sfexibles.”

¢Por qué dicen vdes. que son fexibles 7 “ Porque
pueden doblarse ficilmente. "

¢Qué puede hacerse con el papel? “ Pruébese 4
rasgar el cuero. “ No se puede rasgar.” jPor qué?
“Porque es resistente.” ;Cudndo se dice que una
cosa es resistente? “ Cuando no se puede rasgar
facilmente.”

Se ha visto que el cuero es liso, fexible y resis-
Zente ; témesele entre los dedos pulgar ¢ indice, y
digase si se observa en él alguna otra cosa. “Es
delgado, es ligero.” :

¢Cémo se sabe que el cuero es Zso, Hextble, tenaz,
delgado y ligero? ‘“ Tocandolo.”

Ciérrense los ojos: ¢qué es lo que estd cerca del
rostro? “ Cuero.” hir'y

¢Puede verse el cuero con los ojos cerrados, cuan-
do éste estd cerca de la nariz? “No.” ;Cémo se sa-
be, pues, que estd cerca? ““Por su olor, ”
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¢Qué se puede decir enténces del cuero? ““ Que
tienc olor.” ¢Qué decimos de las cosas que tienen
olor? “Que son olorosas.”

¢Qué podemos, pues, decir del cuero? Que tie-
ne olor.” ¢Cémo se sabe que el cuero tiene olor?

¢Cémo se sabe el color del cuero? “Mirindolo.”

¢Qué cualidades se descubren en él tocindolo?

¢Para qué se usa el cuero? ;Llevamos en nuestro
trage algo hecho de cuero? ;Por qué es bueno el
cuero para hacer zapatos? “Porque es resistente.”

¢Tiene otra cualidad que lo haga util para hacer
zapatos? “ Es flexible.” *“ Es ligero y delgado, ”

El papel es delgado y ligero, ¢por qué no se ha-
cen de €l los zapatos? “No preserva del agua.”
“Se rompe.”

Se ha encontrado una razon muy importante pa-
ra que el cuero sea 4 propdsito para hacer zapatos,
pues que preserva los piés del agua, y por esto di-
remos que es & prucba de agua.

¢Podra decirse ahora, por qué el cuero es bueno
para haccr zapatos? “Porque es resistente, delgado,
ligero, flexible y d prucka de agua.”
~ Obséryese lo que sucede con un pedazo de cue-
10 puesto en el fuego. Se encoge y enrosca. Tiene
“mal olor. 5
: de recordarse lo que sucede cuando se pone
el papel al fuego? *“Se quema muy pronto. ”
Debe recordarse que el papel se hace de un ve-
de una planta. El cuero es una sustancia ani-
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mal, y cuando se quema se enrosca y produce un
olor desagradable.

¢De dénde se obtiene el cuero? ¢se saca de la
tierra? ““ No, es la piel de un animal.”

¢Pueden nombrarse algunos animales, cuyas pie-
les se usen para hacer cueros? ““La vaca, el terne-
ro, el caballo, el carnero, el perro, el cerdo, etc.,
eti=l

¢Las pieles de cualquiera de estos animales son
lo mismo que este cuero que aqui vemos? ;Cudl es
la diferencia? “Sus pieles estan cubiertas de pelos.”

¢Qué debe hacerse, pues, para obtener el cuero?
“El pelo debe quitarse y la piel curtirse.”

Despues de hablar con los discipulos respecto &
los procedimientos empleados para curtir el cuero,
y las yarias clases que se hacen de éste, el maestro
hard que se lea lo que se ha escrito en la pizarra
durante la leccion.

VIENTO.

Alguas veces se oyen rugidos, otras silbidos:
otras rechinan las ventanas, los postigos dan gol-
pes, las copas de los drboles se mueven y las hojas
crugen. ¢Puede saberse la causa de este ruido y agi-
tacion? ‘““Es el viento.”

¢Se puede ver el viento?

El viento no se puede ver. ¢Como se sabe, pues,
que el viento produce estos sonidos y hace mover
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las hojas de los drboles? “ Podemos oirlo, podemos
sentirlo. ” :

¢Cémo se siente el viento? Se siente mover. ”

'¢Qué es el viento? ¢Puede decirse qué cosa es el
aire? “ Lo que respiramos, ”

Muy bien. £/ viento es el aive en movimiento.

éQué hace el viento? ¢Puede decirse lo que hace
el viento? “Mueve los drboles, * Hace crugir las

. " . . (1)
hojas.” *Pone las nubes en movimiento. ” “ Hace
volar los cometas ¢ los Papalotes.” “Impulsa é in-
fla I.ats vclals d? los buques. ” “Silpa,” Arroja pol-
vo d los 0jos.” “ Vyela los sombreros.” “ Rompe
los paraguas.” ‘“ Aviva el fuego.” “ Enfurece al
mar, etc.”

C!a.{e.f de viento. Algunas veces el aire esta tan
tranquilo que no lo sentimos mover, entdnces se
dice que esti en calma.

¢Coémo se llama el viento cuando es suave? Se
llama érisa.

¢Qué nombre se da al viento cuando sopla tan
fuerte que vuela los sombreros ¢ imposibilita el an-
dar? “ T"ffwfo JSuerte, viento recio, ¥ viento levanta-
w. ”

‘!_uv,_‘,!._Asi €S; ¥ estos fuertes vientos causan i veces
grandes daiios 4 los buques.
. Cuando es tan violento y tempestuoso que des-

.\ froza y derriba los graneros, las casas, las cercas y

los drboles, se llama Ruracan.
+ ¢Como se llama el viento cuando forma movi-
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mientos circulares, levantando los sombreros en el
aire y el polvo de las calles? *‘Se llama remolino.”

Algunas veces los torbellinos y remolinos son
muy violentos, y moviéndose con rapidez, destru-
yen todo lo que encuentran, y enténces se llaman
tornados.

Los vientos suelen hacer mucho dafio, pero otras
son muy utiles. Mueven las nubes y nos traen la
lluvia; dan impulso 4 los buques en los rios y en el
mar; secan los vestidos y el lodo de los caminos;
ayudan 4 madurar los granos; purifican ¢l aire; es-
parcen las semillas, etc.

Léase ahora todo lo que se ha escrito en la pi-
zarra.

PLOMO.

Muéstrense a los discipulos pedazos de plomo en
liminas, barras, tubos, balas, etc. Higaseles obser-
var las propiedades de este metal, y hibleseles de
sus usos, dénde se encuentra, cémo se obtiene, y
de los hechos que ellos desconozcan. Despues que
digan todo lo que sepan acerca del plomo, bajo la
direccion del profesor, escribiendo en la pizarra las
varias propiedades y nombres que mencionen. De-
be tenerse mucho cuidado en no permitir que uno
6 dos discipulos lo hagan todo, pues todos deben
decir algo sobre la leccion. j

¢Qué puede decirse sobre el plomo? ‘“ Que es pe-
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sado.” ‘“ Esto se sabe levantdandolo.” “ Se sumer-
ge en el agua.” “Esto-se sabe haciendo el experi-
mento.” ¢Es blando? “Esto se sabe porque es ficil
cortarlo, rasparlo 6 abollarlo; tambien porque deja
marcas en el papel.” ““ Es mds suave que cualquier
otro metal.” “Es fexible.” *Se sabe, porque es
facil doblarlo.” *“Es muy fusible.” *“Se sabe, por-
que se derrite con poco fuego.” “Es maleable.” ““Se
sabe, porque puede convertirse en laminas delga-
das dandole golpes.”

¢Para qué se usa el plomo? “ Para caferias de
agua.” ‘Para balas y municiones.” ¢ Para forrar
vasijas.” “‘ Para soldar, mezclandolo con estafio.”
“Para los techos de las casas, las canalones, etc.”

¢De donde se saca el plomo? ““De las minas de
la tierra.” ;Cémo se llama acabado de sacar de la
tierra? ‘ Mineral de plomo, y éste se derrite en
hornillos 6 fraguas para separarlo de la tierra.”

Lo mis importante de la leccion debe ser leido
en la pizarra por los discipulos.

Pueden darse en este grado algunas otras leccio-
nes sobre objetos, tales como: ballena, oblea, goma
eldstica, alcanfor, algodon, hilo, seda, espejos, nieve,
Rielo, cobre, hicrro, bronce, plata, oro, etc.

El profesor escribird tambien en la pizarra los si-
guientes encabezamientos, haciendo que los dis-
cipulos escriban debajo observaciones adecuadas,
como:

Lo gue se usa en una finca de campo. Los mate-
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riales que se usan para los muebles. Los materiales
usados para fabricar panio. Las hervamientas que
usan los carpinteros. Las que usa un zapatero. Lo
que se puede comprar en una fervetevia. Como se
ventilan las casas.

Olbjetos de hierro, de madera, de cuero, de vidrio,
de goma eldstica, de lana.

Lo que siembran y cultivan los labradores, los gra-
nos que recogen. Las clases que hay de frutas, las de
nueces, las de vegelales, etc., etc.

EL CUERPO HUMANO.

EL examen del Cuerpo Humano produce siem-
pre sentimientos de admiracion en el observador, y
por eso el divino salmista exclamé: “ Estoy admi-
rable y maravillosamente construido.” Una de las
cosas mas notables y curiosas de la creacion, es el
cuerpo, esa habitacion en que cada alma humana
vive. Un examen, pues, de la estructura de las par-
tes de cada cuerpo, de los usos a que éstas se apli-
can, y del modo de conservarlas en buenas condi-
ciones, sera de gran importancia para todos, y es-.
pecialmente para los jévenes.

Si las lecciones sobre el cuerpo humano se dan
con propiedad, éste podra ser no solamente objeto
d propésito de examen y estudio para los nifios, si-
no tambien una de las materias mas importantes
que puedan someterse 4 su atencion. Serdn tam-
bien de gran valor, para que se habitien & cuidar
_debidamente de sus cuerpos, aprovechindose al

————
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mismo tiempo de los conocimientos que adquieran,
como bases para el estudio posferior de fisiologia.

Estas lecciones asimismo proporcionaran opor-
tunidad para que los discipulos corrijan las nociones
vagas que puedan haber adquirido respecto & sus
cuerpos, y sepan aplicar 4 sus partes nombres ade-
cuados; y por ultimo, los preparara para que com-
prendan muchos maravillosos detalles, en la modi-
ficacion ya plicacion de los érganos de los animales,
sus habitos peculiares, sus tendencias y las locali-
dades que habitan. !

Los resiimenes que se presentan en los siguien-
tes ejercicios, deben ser repetidos por los discipu-
los, para que les ayuden & recordar lo que hayan
aprendido en las varias lecciones sobre el cuerpo
humano. Debe tenerse cuidado, sin embargo, de no
presentarles ningun resimen dntes de haberles en-
sefiado los detalles que éste contenga, con ejerci-
cios pricticos.

Creemos muy justo declarar aqui, que estos su-
marios fueron preparados, casi como los presenta-
mos, por la Srita. Margarita W. Lewis, profesora
de lecciones sobre objetos, en el Departamento Pri-
mario de Escuelas niim. 49 en esta ciudad, con el
objeto de usarlos en las clases de dicha escuela. El
éxito de estas lecciones, alcanzado en los dos ulti-
mos aiios por la Srita. Lewis, en mas de dos mil
nifios de seis a diez afios, nos ha inducido 4 poner-
q10s de acuerdo con ella para incorporar estos re-
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simenes en esta série de lecciones practicas sobre
el Cuerpo Humano, en lugar de los que pusimos
en la primera edicion de esta obra. La Srita. Le-
wis tambien ha suministrado algunos obyetos para
las le.cciones practicas. Esperamos, pues, que es-
tos ejercicios se hardn practicar con gusto por los

maestros, y que los encontraran interesantes y pro-
vechosos.




Lecciones précticas sobre el cuerpo humano.
TERCER GRADO. *

El cuerpo humano en conjunto—1Las lecciones so-
bre el Cuerpo Humano pueden comenzarse enta-
blando conversaciones con los discipulos sobre el
cuerpo de los nifios y el de las personas mayores;
sobre lo que pueden hacer los nifios, y lo que pue-
den hacer los hombres; tambien respecto 4 las ca-
sasy 4 los lugares en que se vive, considerando
despues al cuerpo como la habitacion del alma.

Hablese tambien de las construcciones de las ca-
sas, de sus armaduras y lo que las cubre. Despues
hdgase que los nifios palpen sus rostros, brazos,
etc., y pregunteseles de qué estdn hechos sus cuer-
pos. Algunos contestarin probablemente: * De
huesos.”

¢Qué cubre los huesos? “Las carnes.”

{Qué cubre las carnes? “La piel.”

¢De qué puede, pues, decirse que estd hecha la
armazon de nuestro cuerpo? “ De huesos.”

-
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¢Con qué esta cubierto nuestro cuerpo? ‘Con
carne y piel.”

Digase despues: e/ cuerpo estd hecho de huesos,
cubierto con carne y piel; escribase todo esto en la
pizarra, y hagase leer.

SEGUNDO EJERCICIO.

Partes del cuerpo—Seria til que el profesor mos-
trase las distintas partes del cuerpo llevando un
muifieco 6 manequi & la clase. Los discipulos deben
nombrar y esplicar la posicion de la cabeza, el cue-
llo, el cuerpo o tronco, los brazos, las manos, las
piernas y los piés, segun vaya el maestro sefialan-
dolos. Tambien debe entablar una conversacion
conveniente sobre estas partes, hacer que los dis-
cipulos las nombren y sefialen en sus propios cuer-
pos.

Colocara & un discipulo en medio de la clase pa-
ra que vaya indicando las partes de su propio cuer-
Po, segun las nombre el maestro; despues hard que
los otros las nombren segun vaya el discipulo sefia-
lindolas de nuevo, y en el mismo érden que ante-
teriormente. [

Cuando se haya verificado un nimero suficiente
de ejercicios y los discipulos puedan sefialar y nom-
brar todas las partes, por érden 6 ad libitum, cono-
ciendo la mano derecha, la izquierda, etc., etc.; el
profesor escribira en la pizarra, para que sea leido
por los nifios, lo siguiente:
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PARTES DEL CUERPO.

Las partes del cuerpo son: la cabeza, el cuello, el tronco, los brazos,
las manos, las piernas, los piés, ete., ete.

Héagase que los discipulos toquen estas partes,
segun vayan nombrandolas.

TERCER EJERCICIO.

Respiracion.—E] maestro debe respirar con fuer-
za y hacer que los nifios se pongan de pié y lo imi-
ten; despues que hayan respirado varias veces, pre-
glnteseles qué han hecho. ‘“Respirar,” sera la res-
puesta de algunos.

¢Se respira siempre? “Si.” ;Respiran ustedes
cuando estan dormidos? Si no pudieren responder,
digaseles que observen 4 sus hermanos cuando es-
tan durmiendo. Si se deja de respirar, ;qué sucede-
ria? “ Moririamos.”

Hagaseles respirar de nuevo y llameseles la aten-
cion para que observen lo que arrojan fuera y al
mismo tiempo lo que aspiran, de lo que pueden
convencerse poniendo una mano cerca de la boca.
Pregunteseles cémo se llama lo que se siente que
sopla sobre la mano? Algunos de los nifios diran:
“Viento.” Digaseles enténces que el wiento es solo
aire en movimiento. Hableseles entdnces respecto
al aire ¢ indiqueseles que lo llevamos & nuestros
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pulmones cuando lo aspiramos, y que lo arrojamos
otra vez, tomando de nuevo otra cantidad y asi su-
cesivamente.

<Podra decirse por dénde se respua? “ Por la bo-
ca,” “por la nariz.

Coléquense las manos sobre el pecho, entre los
dos brazos, y respirese con fuerza. ;Dénde penetra
el aire que se toma al respirar? “En el tronco,” “‘en
el cuerpo,” “en el pecho.”

El maestro puede despues esplicar algo 4 los dis-
cipulos sobre el canal respiratorio y los pulmones,
manifestdndoles que éstos son el aparato 6 maqui-
na de la respiracion. Cuando hayan comprendido
todo, higaseles leer en la pizarra lo siguiente:

RESPIRACION.

Se respira por la doca y la nariz, llevando el aire 4 los pulinones.

CUARTO EJERCICIO.

La sangre.—Si se pincha una persona un dedo,
¢qué es lo que sale? “Sangre.”
. Si se corta un pié, jqué sale de é1? * Sangre
~ Si se arafia 6 lastima el rostro, ¢qué sale? ‘““San-
En qué parte del cuerpo estd la sangre‘? * En
s las partes.” “Por todo el cuerpo.”
De dénde se siente venir la sangre? Alguno
ede responder: “De la cabeza.”
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Coléquese la mano derecha sobre el lado izquier-
do, ¢qué se siente? “ Algo que late.” ““Sc siente
el corazon.” Indiquese cémo late el corazon, mo-
viendo las manos.

Digase entonces 4 los discipulos que cada vez
que late el corazon arroja sangre que pasa al tra-
vés de tubos por todas las partes del cuerpo. ¢Cudn-
do corre la sangre por todo el cuerpo? ‘‘Cuando
late el corazon.”

¢Late el corazon durante el sueiio? “ No late.”
ST Y

Corrijase el error de los que creen que el corazon
no late miéntras se duerme, haciéndoles compren-
der lo que sucederia si el corazon dejara de latir.
Los discipulos deben despues leer el sumario que

haya resultado en la pizarra.

La sangre corre por Zodo el cuerpo fluyendo siem-
pre del corazon.

Serd tambien conveniente tener conversaciones
sobre la sangre, manifestando que ésta se forma de
los alimentos sélidos y liquidos; sobre su circula-
cion por todo el cuerpo dejando algo en cada par-
te de éste para conservarle la vida y hacerlo cre-
cer; de como toma particulas inutiles, y haciéndose
por esto impura, necesita cambiarse 6 purificarse
antes de volver 4 pasar por el cuerpo. Digase a los
discipulos que la sangre impura va 4 los pulmones
¥ que alli encuentra el aire que respiramos, el cual,
tomando las particulas imitiles, deja Ia sangre pu-
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ra, 6 la refresca, y que despues de esta operacion,
la sangre vuelve al corazon para de nuevo refae:
tirse por todo el cuerpo. Hé.ga.se que se pene fd
de la importancia de tomar alimentos sanos y d¢
respirar un aire puro, para que la sangre pueda ha-
llarse en buenas condiciones para nutrir el cuerpo.
Los sumarios de los cuatro ejercicios deben es-
cribirse ahora en la pizarra y repetirse por los dis-
cipulos, tocando cada uno las partes que se men-
cionen. Tambien puede revisarse todo el conjunto

por preguntas.
EL CUERPO.

El cuer po esta hecho de Luesos y cubierto de car-
ne 'y piel. Las partes del cuerpo son: .la. cabesa, -el
tronco, los brazos, las piernas, los ieés. S'e respira
por la mariz y la boca para llevar el aire a los pul-
mones. La sangre fluye constantemente del cora-

~ zon y corre por todo el cuerpo.

QUINTO EJERCICIO.

esa y sus partes,—Hiblese con lo§ disci-
s sobre la cabeza y sus partes: en qué parte
po se halla ésta; su forma; para qué sirve;
rta; donde estd la cara; cudl par-
ble; dénde estan colocadas las ore-
la parte superior de la cabeza;
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hablese tambien sobre la nariz, la boca, etc., y ha-
gase que vayan palpando las distintas partes, segun
se vayan nombrando.

Cuando hayan aprendido bien las partes de la
cabeza, debe hacérseles repetir el siguiente suma-
rio, leyéndolo en la pizarra y tocando al mismo
tiempo las partes que se vayan mencionando en é€l.

LA CABEZA.

Las partes de la cabeza son: la coronilla, la par-
te de atrds 6 nuca, los lados, el rostro y las orejas-

SEXTO EJERCICIO.

El rostro y sus partes—Describase 4 los nifos el
rostro y las partes que lo componen; su forma re-
donda 1 ovalada, y su parte mds angosta hécia la
barba. Indiqueseles la frente, como la parte mas
elevada del rostro; las sienes en ambos lados de la
cabeza delante de las orejas; los ojos debajo de
la frente y 4 cada lado de la nariz; la nariz en me-
dio del rostro y colocada de arriba 4 abajo; las me-
jillas & cada lado del rostro, suaves y lisas; la boca
debajo de la nariz, y por iltimo, la barba, debajo
de la boca, en la parte mds inferior del rostro, la

cual tiene & veces una pequefia cavidad llamada

hoyuelo. Digaseles tambien que el rostro expresa
muchas de nuestras sensaciones y cualidades, como
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cuando estamos tristes ¢ alegres, cuando nos son-
rojamos, cuando somos buenos y cuando somos
malos. i

El cuella y la garganta—Héblese con los disci-
pulos respecto del cuello, que une la cabeza con el
cuerpo; de su forma; de cémo puede doblarse y vol-
verse de un lado 4 otro; de la parte de atrds 6 nu-
ca y de la garganta; de que en la garganta esta el
canal respiratorio, y el paso para los alimentos, etc.

Hagase despues que aprendan el siguiente suma-
rio, escrito en la pizarra, y que toquen los puntos
segun se vayan mencionando.

ROSTRO ¥ CUELLO.
Las partes del rostro son: la frente, las dos sie-
nes, los dos ojos, la nariz, las dos mejillas, la boca 'y

la barba. Las partes del cuello son: la parte de
atrds 6 la nuca y la garganta.

SETIMO EJERCICIO.

los y el pecho y sus funciones; los hombros y su

cion 4 los lados y en la parte superior del tron-
' dos brazos adheridos 4 cada hombro; las
s 4 la extremidad de cada brazo; las piernas
antes 4 dos pilares sobre los cuales descansa
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el cuerpo conservindolo distante del suelo; las ro-

dillas en la mitad de cada pierna y los piés al ex-
tremo de ellas, y digaseles, finalmente, que sirven

para sostenernos en varias posiciones. Cuando los
discipulos hayan aprendido los nombres y posicio-
nes de estas partes, deben repetir el siguiente su-
mario, escrito en la pizarra, tocando al mismo tiem-
po las partes que en él se mencionen.

EL CUERPO.

Las partes del cuerpo son: la espalda, los dos la-
dos 6 costados, el pecho, los dos hombros los dos bra-
sos, las dos manos, las dos piernas, las dos rodillas
y los dos piés.

OCTAVO EJERCICIO.

Los brazos prsus partes—Muéstrense a los dis-
cipulos los brazos y su utilidad para alcanzar los
objetos; hagaseles notar cémo se unen en el codo
las dos partes en que estdn divididos y las venta-
jas que resultan de esa division 6 articulacion, acla-
rando las esplicaciones con movimientos de los bra-
zos, sin doblarlos. ‘

Digascles despues que doblen las muiiecas y los
codos en todas las direcciones posibles. Muéstren-
seles las bisagras 6 goznes de una caja, un postigo
6 de una puerta, y higaseles comparar los movi-
mientos de los codos y las muiiecas con los de las
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bisagras, preguntindoles qué nombre podrd darse
a estas junturas. Algunos dirdn: ‘‘ coyunturas;”
otros, ““articulaciones.” 4

Hdagase dgspues que muevan los brazos por los
hombros y digaseles que la extremidad superior de
los brazos es redonda como una bola, la cual se

-adapta 4 una cavidad formada al efecto.

Los discipulos podrén leer en la pizarra el suma-
rio siguiente:

1.0S BRAZOS.

Los brazos tienen dos partes y tres articulacio-
nes: el brazo y el antebrazo, la articulacion del
Jombro, la articulacion del codo, y la articulacion
de la muneca.

NOVENO EJERCICIO.

Las manos y sus partes.—Hiéblese acerca de las
manos y sus usos, para sujetar, arrojar, coger, le-

. vantar, empujar y palpar los objetos; de cémo se
. utiliza una mano mds que la otra, y de las partes
~ de que ambas estin compuestas. Hablese tambien

'~ del dorso de las manos y de los nudos que éstas

b tienen de las pa.lmas en la parte opuesta aI dorso,

res, indicando cémo éstos pueden tocar los
s dedos; de las junturas 6 articulaciones, y el
ro de éstas en los pulgares y en los otros de-
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dos; de las ufas; de las venas; de las extremidadeg
de los dedos; de las yemas de los pulgares y de las
lineas por donde se dobla la carne. Compirese des-
pues la piel con el estrecho ajuste de los guantes,
y examinese si seria conveniente tener la carne es-
trechamente adherida 4 los huesos; tratese tam-
bien de la importancia de conservar las manos y
las ufias limpias.

Los discipulos deberan aprender el sumario si-
guiente:

LAS MANOS.

L.as manos se usan para sujetar, arrojar, coger,
levantar, empujar y palpar los objetos. Las partes
de que se componen son: la palma de la mano, el
dorso, los dedos, los pulgares, el indice, €l medium,
el anular, el meiiique, los nudos, las articulaciones,
las urias, las extremidades de los dedos, las venas,
las yemas de los dedos y las lineas por donde se
dobla la carne.

Los nifios deben.sefalar las partes que vayan
mencionando.

DECIMO EJERCICIO.

Las piernas y sus partes—Hablese de las partes
de las piernas y de sus usos para estar en pié sobre
ellas,{para caminar, correr, saltar, sentarse; de la
posicion y forma de éstas, etc. Indiquense los mus-
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los, que es la parte mas inmediata al cuerpo; las ro-

dillas, que unen los muslos 4 la parte inferior de la -

pierna por medio de dos huesos; la union de las ca-
deras, articulacion de forma analoga 4 la del hom-
bro y brazo; las articulaciones de las rodillas, y los
tobillos.

Despues que los nifios aprendan el sumario si-
guiente:

LAS PIERNAS.

Las piernas tienen dos partes y tres junturas. Los
muslos y la parte inferior de las piernas; las arti-
culaciones de las caderas, las de las 7odillas y la de
los tobillos.

UNDECIMO EJERCICIO.

Los pies y sus partes.—Tritese sobre el uso de
los piés; para estar parado, caminar, correr, saltar
y patinar; sobre el empeine, que estd delante del
tobillo, parte superior del pi¢; sobre los dedos: los
artejos; su nimero, nombres, etc.; sobre la planta,

inferior; sobre ¢l calcaiiar, parte en que descansa

el pi¢; sobre el puente, arco entre la planta y el ta-
lon; sobre la utilidad de las ufias para proteger los
dedos, etc. Esta leccion debe ilustrarse mostrando

. un zapato.

'El sumario de la anterior leccion serd el siguiente:
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LOS PIES,

Los piés se usan para pararse, caminar, correr,
saltar y patinar. Sus partes son: el todillo, los de-
dos, la planta, el talon, las articulaciones de los
dedos; las wiias, que los protegen, etc.

DUODECIMO EJERCICIO.

Revisia.—En este grado el maestro debe repasar
cuidadosamente los ejercicios sobre los érazos, las

piernas, las manos y los piés, haciendo preguntas a -

los discipulos. En seguida, que repitan el siguiente:
SUMARIO DE LOS MIEMBROS.

Los brazos tienen dos partes y tres articulacio~
nes: el brazo y antebrazo; las articulaciones del
hombro, las del codo y las de la muneca.

Las manos se usan para sujetar, arrojar, coger,
levantar, empuifiar y palpar. Sus partes son: la pa/-
ma, el dorso, los pulgares, los dedos indice, medium,
anular y meitque. 1.os nudoes, las junturas y las
usias de los dedos. Las extremidades de los dedos,
sus venas y yemas, y las lineas donde se dobla la
carne.

Las piernas tienen dos partes y tres articulacio-
nes. El muslo y la parte inferior. La articulacion
de la cadera, 1a de la vodilla y 1a del #0billo.
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Los piés se usanjpara pararse, andar, correr, sal-
tar, patinar, etc. Sus partes son: el empeine, los de-
dos, la planta, el calcaniar, el.puente, \as articulacio-
nes de los dedos, y las wiias, que los protegen.

Observaciones d los maestros.—Debe entenderse
que el maestro en las conversaciones que tenga con
los nifios en cada uno de estos ejercicios, ha de pro-
curar que observen y espliquen, en lo posible, los
objetos sometidos 4 su consideracion. Las partes
mds importantes que deben hacerse notar se han
presentado brevemente en estas lecciones. Al pro-
fesor toca hacer que los discipulos perciban estas
partes por medio de conversaciones y preguntas.
En algunos ejercicios se podrin ir escribiendo las
distintas partes del sumario, durante las lecciones;
pero en otras serd conveniente hablar sobre cada
materia en particular, y revisarlas despues en con-
junto, para que los nifios digan lo que debe de es-
cribirse en la pizarra.




Lecciones sobre los huesos del cuerpo humano.

PRIMER EJERCICIO.

Nombre, forma y mimero de los huesos.—Higase
que los discipulos palpen sus brazos, manos, ros-
tro, etc., y que noten que todas las partes del
cuerpo no ofrecen la misma resistencia, pues unas
son duras y otras blandas. Preginteseles despues,
de qué depende esta diferencia. ‘“De los huesos.”

Digaseles que hay /uesos en todas las partes del
cuerpo: en la cabeza, rostro, cuello, hombros, cuer-
po 6 tronco, brazos, manos, piés, etc.; que no son
todos de una sola pieza, y que en algunas partes
del cuerpo un gran mimero de huesos pequesios for-
man un solo conjunto. Hagase igualmente notar que
los huesos son de tamadios y formas diferentes, co-
mo los largos de las .piernas y los de los brazos;
que los del crineo son curvos y de forma ovalada;
los de los hombros planos, y los de los brazos y
piernas, redondos y de forma casi cilindrica.

Digaseles asimismo que hay como doscientos hue-
sos en todo el cuerpo ademds de los dientes; que ¢/

ol .
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rostro liene catorce y cada 0ido cuatro, que son los
mds pequerios de todo el cuerpo; y que la rais de la
lengua tiene uno. Indiquese tambien 4 los discipu-
los que las quijadas inferiores, por la parte de atris,
estdn fijadas al crineo 4 semejanza de los goznes.

Huesos del cuerpo—Hégase despues que los ni-
flos toquen el hueso dorsal, que es una cadena de
pequeiios huesos, y digaseles su nombre: espinazo,
escribiéndolo en la pizarra.

Del mismo modo~deben tocarse los siguientes
huesos y el profesor darles sus respectivos nombres,
escribiéndolos en la pizarra: Los de los costados, las
costillas; ¢l de la parte anterior del pecho, esternon;
los cercanos d la parte superior de las espaldas, omo-
plates 6 paletillas; los que pasan del esternon & los
omoplatos, las claviculas; y por ultimo, los dos hue-
sos grandes de las caderas en que se insertan los
muslos y se llaman z%acos. Los discipulos deben
aprender en seguida el sumario de los

HUESOS DE LA CABEZA Y EL CUERPO.

Los huesos son duros, dan fortaleza al cuerpo y
‘lo sostienen derecho. Hay mas de doscientos en
el sér humano. Los de la cabesa son: el crdneo
y las guijadas inferiores.. El rostro tiene cator-
ce. Los oidos tienen cuatro pequefios, cada uno; y
‘en el nacimiento de la lengua hay uno. Los huesos
‘del tronco son el espinazo, las costillas, el esternon,
: 29




450 ENSENANZA OBJETIVA.

los dos omoplatos las claviculas y los dos iliacos que
son los mds bajos del tronco.

SEGUNDO EJERCICIO.

Huesos de los brasos y las manos.—Indiquese i
los nifios que hay solamente uno en la parte supe-
rior del brazo y dos en el antebrazo; ocho en la
muneca; que en la mano, del puiio 4 los nudos, hay
cinco, tres en el gulgar, y tres en cada uno de los
otros dedos, siendo el ntiimero de todos los huesos
de la mano diez y nueve.

HUESOS DE LOS BRAZOS Y LAS MANOS.

La parte superior del brazo tiene un hueso, el
antebrazo dos, y el puio & musiieca tiene ocho; del
puio & los nudos hay cinco; el pulgar tiene tres,
cada dedo tres, y todos hacen un total de diez y
nueve huesos en la mano.

TERCER EJERCICIO.

Huesos de las piernas y de los piés.—Hdblese
los discipulos del tnico hueso del muslo, que es el
mas grande del cuerpo, y de los dos de la parte /-
Jerior de las piernas; del imico que hay de la rodi-
lla, lamado rdtula 6 chogquezuela; de los siete que
estan cerca del Zalon, en el pié; de los sicte en la
mitad del pié; de los dos del dedo gorde del pi¢; de
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los tres que tienen cada uno de los otros dedos; y
hagase saber que el nimero total de huesos en la
pierna y el pié, es de treinta.

HUESOS DE LAS PIERNAS Y DE LOS PIES.

El #muslo tiene un hueso, la parte z'nfejrz'or de la
pierna, dos; uno la articulacion de la rodxl}a., la c/eo-
quezucla; en €l pié, cerca del zalon, hay s:e_l:.c?, y en
la mitad del pié cinco. El dedo gordo del pi¢ .t1ene
dos huesos, y cada uno de los otros, Fres, siendo
treinta el total de los que hay en las piernas y los
piés. WY, €8
Indicaciones al maestro.—1L.os ejercicios .sobre los
Juesos deben repetirse, y los varios sumarios ense=
fiarse juntos, como se hizo en el ejercicio duodé-

cimo. .




Lecciones sobre los érganos de los sentidos.

PRIMER EJERCICIO,

Introduccion.—Hablese 4 los niiios sobre el uso

de las ventanas y las puertas en las casas, y des- .

pues sobre las ventanas y puertas del cuerpo, que
es la habitacion del alma; de la doca, como la en-
trada para los alimentos y bebidas, como pructa
para las sustancias que deben entrar, y como sali-
da para la voz; de la #ariz, comola puerta por don-
de la respiracion entra y sale, y por donde se intro-
duce el olor de las cosas; de las orgas, como puer-
tas para percibir los sonidos; de los ojos, como las
ventanas por donde mira el alma, y goza del her-
moso espectdculo de la naturaleza, y de los pérpa-
dos, como cortinas de estas ventanas,

Los gjos.—Indiqueseles los usos de los o0jos, su
Jorma, que es redonda, como una bola, y sus movi-
mientos, de arriba abajo y de un lado 4 otro. Espli-
quense estos movimientos haciendo que los disci-
pulos mantengan la cabeza derecha, miren al suelo,
al techo y 4 uno y otro lado. El profesor ejecutara
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estos ejercicios, tratando de que se¢ ob'scrvc el mo-
vimiento de sus ojos. Si hubiere ocasion de mos-
trarles un ave, higaseles notar que los ojos de ¢sta
estan colocados 4 los lados de la cabeza, y que no
pueden moverlos lateralmente como nosotros. In-
diqueseles tambien que los tenemos colocados en
la posicion mas ventajosa posible. :

Hagase igualmente que noten, mostrandoles un
cubo, un cono, un cilindro y una esfera, que la 'ﬁ.)r-
ma esférica es la mas apropiada para los ojos, éin-
diquese la gran delicadeza de és'tos y la' -nece51’dad
en que estdn de que se les proteja. Ensenes.e co6mo
los resguardan la frente, las sienes, los carrillos, la
nariz, y que estin ademds colocados en profundas
cavidades huesosas. ‘

Los pdrpados.-—Muéstrenseles lo que son los pdr-
pad::s, como se mueven de arriba 6 abajo ctxal las
cortinas y las persianas, moderando la luz si es c}e-
masiado fuerte, interceptandola durante el sueiio,
¢ impidiendo que entre el polvo en 'ellos.

Partes de los gjos.—Para que los nifios puedan co-
nocer bien las distintas partes de que se componen,

“héagase que se los miren unos 4 otros, ¢ indiquese-

les el blanco de los gjos, la nivia'y el cfrf:v..xlo de color
que rodea 4 la nifia, llamado 775, haciéndoles no-
tar que este circulo no es del mismo colorfp todas
las gentes. Enséfieseles tambien el pequefio punto
circular, como un agujero que esté en el centro del
ojo; digaseles que esta parte cs la que sirve para
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ver y que se llama pupila, y que el circulo al rede- .

dor de la pupila llamado 777s, es como una cortina
para cerrarla 6 abrirla; que cuando la luz es muy
fuerte'esta cortina se extiende alrededor de la‘pu-
pila y deja solo un pequefio punto sin cubrir, de
modo que solo pueda entrar una pequefia cantidad
de luz, y que cuando es suave esta cortina se abre,
y la pupila se dilata para recoger la luz necesaria
para ver.

Encarguese ademads 4 los discipulos que observen
los ojos de los gatos en plena luz y en la oscuridad,

y que noten la diferencia de tamaiio, en ambos ca-

sos, que tiene la pupila de estos animales. Despues
que hayan estudiado los ojos de los gatos, hablese-
les de la ventaja de tener éstos pupilas qué se dila-
tan al extremo de poder ver en la oscuridad, y que,
por tanto, son nectdlopes, 6 que puédan ver de no-
che.

SEGUNDQ EJERCICIO.

Las ldgrimas—Espliquese 4 los nifios que las
ldgrimas entran en la cavidad del ojo por la estre-
midad més exterior y pasan por la estremidad in-
terior 4 la nariz; que algunas veces fluyen 4 los ojos
con tanta rapidez que no pueden pasar por la pe-
queiia abertura 4 la nariz, y enténces corren por los
parpados y caen en las mejillas,

{Corren alguna vez por los parpados? ¢De qué

resulta esto?
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Hagaseles comprender la utilidad de las lagri-

‘mas compardndolas con el uso del aceite en las

maquinas. ¢Para qué se usa el aceite en las maqm-

‘nas? “Para que éstas operen con mas facilidad.”

“ Para conservarlas limpias.” ““Para evitar que se
gasten.”

Los ojos siempre estdn en movimiento, se con-
servan limpios, se mueven con facilidad y no se gas-
tan por el frote; ¢puede decirse lo que lava los ojos
y los suaviza de modo que se muevan ficilmente y
no se gasten? ““Las ligrimas.”

«Las lidgrimas conservan los ojos humedos y la-
van los parpados como si fueran suaves esponjas.”

Las pestaias—Hiégase observar a los discipulos
las lineas de vellos que cubren los bordes de los
parpados, y se llaman pestarias, é indiqueseles que
sirven para atajar el polvo; al mismo tiempo para
disminuir la mten51dad de la luz y hermosear los
ojos. :

- Las cejas,—Hégase que vean los arcos de vellos

lamados cgjas, que nacen sobre los ojos, parecidos

4 los aleros de las casas, indicando sus formas y
utilidad para evitar que el sudor de la frente caiga
sobre ellos, conduciéndolo por los lados del rostro

hermoseando dlavezla fisonomia.

Llamese su atencion sobre la maravnllosa estruc-
tura ocul,ar, sobre su belleza y utilidad; lo 1mpor-

; ,tante que es tener cuidado de ellos, y lo adrmra.-
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blemente que se hallan situados en el rostro, de
modo de que no sufran dafio alguno.

“Hagase despues que los discipulos reflexionen
sobre lo que hayan aprendido acerca de los ojos,
aprendiendo al mismo tiempo el sumario de la lec-
cion que se escribird en la pizarra, en esta forma:

LOS 0JOS.

Tenemos dos ojos para ver con ellos; son como
bolas metidas en profundas cavidades 6seas que los
guardan. El circulo negro 6 abertura del medio, es
la pupila, que vulgarmente se llama la %772z del ojo.
El circulo de color que lo rodea es el iris. Los pdr-
pados inferiores y superiores los cubren y protegen
del polvo. Las pestaiias sirven para adorno y para
impedir tambien que el polvo entre en ellos. Las
cejas evitan que el sudor los moje y al mismo tiem-
po sirven de adorno. Los gjos se lavan con las 14-
grimas cada vez que se mueven los parpados.

Para conservar la vista, deben tenerse los ojos
frescos y limpios y no leer 6 coser con luz dema-
siado fuerte. '

TERCER EJERCICIO,

Las orejas.—Hdagase que los discipulos vean la
posicion que guardan las orejas 4 los lados de la ca-
beza, y la forma de ¢éstas, que es céncava, con el
objeto de que puedan recibir el sonido. Que noten

EL CUERPO HUMANO. 457

la orilla 6 ribete exterior, la parte inferior blanda 6
almendra donde se ponen los aretes, y la abertura

_que conduce 4 la parte en donde se producen los -

sonidos, que se llama timpano, parte que no puede
verse, y se encuentra 4 una pulgada, poco mas 6
ménos, de la abertura esterior.

Digaseles que los sonidos se producen por el cho-
que de las ondas de aire contra el timpano del oido,
y que los nervios auditivos en la parte interior de
éste, reciben los sonidos.

Pénganse por ejemplo, para esplicar las ondas
del aire, los circulos formados en la superficie del
agua por la caida de una piedra. Hagaseles com-
prender el dafio que recibiria el timpano poniendo
alfileres 6 cualquiera otra sustancia dura dentro de
los oidos. :

Llameseles tambien la atencion sobre el certimen
de sabor amatgo y de color amarillo que se ve en
los conductos de los oidos, y de la u#lidad de éste
para evitar que los insectos penetren en ellos; ob-
sérvese que una gran cantidad de esta sustancia
acumulada en el oido, evita que las ondas de aire
pasen y lleguen hasta el timpano. Digaseles ade-
mds, que las orejas deben conservarse limpias.

Que vean los pelos gruesos que nacen en los con-
ductos auditivos, y la cerilla que se reune al rede-
dor de las raices de estos pelos. Finalmente, ensé-
fieseles el siguiente sumario que se escribird en la
pizarra;
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LAS OREJAS.

Las or¢jas son para oir.—Tienen un #ibete 6 mar-
gen, una almendra inferior y un Znzpano.—EIl tim-
pano esta protegido por pelos cortos y gruesos y
por la cerilla que se ve alrededor de las raices de
éstos.

Para conservar el oido es necesario tener las ore-
jas limpias, y no lastimar el timpano introduciendo
alfileres ni otros objetos duros.

CUARTO EJERCICIO.

La nariz y sus partes—Muéstrese 4 los discipu-
los la posicion que tiene la nariz en medio del ros-
tro y sobre la boca, el caballete y 1a punta de ésta,
las ventanas 6 conductos por donde respiramos y
olemos, y el cartilage que las separa. Indiquese
tambien que este cartilago es como la sustancia
blanca y viscosa que se observa en las carnes de
vaca y que se Ilama tambien cartilago; que la par-
te interior de las ventanas estd cubierta con una
carne esponjosa, y que debajo de la cubierta del-
gada de esta sustancia blanda estdn los nervios que
producen las sensaciones del olfato.

Uso.—Hagaseles ver la facilidad con que se pue-
de respirar con la boca cerrada; la utilidad del sen-
tido del olfato para saber si los alimentos son bue-
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nos 6 malos, antes de llevarlos & la boca y para
darnos placer al aspirar olores gratos. Digaseles
tambien que es itil para hacer la voz agradable, y
hégaselles aprender el siguiente sumario:

LA NARIZ,

La nariz sirve para oler y para respirar; estd en
el medio del rostro; las partes de la nariz son la
punta; el caballete, las dos ventanas y el cartilago
que las separa en dos partes.—Las venfanas van &
parar 4 un conducto que estda dentro de la boca,
por el cual se respira.—No debe destruirse el olfa-
to usando rapé.

' QUINTO EJERCICIO.

La boca y sus usos—Hdblese 4 los niftos de la
boca, como del lugar por donde sale la voz y de
la utilidad de ella para comer y beber, de modo que
el cuerpo pueda conservarse, agregando que sirve
para respirar cuando la nariz esta tapada.

Partes de la boca.—Que noten los discipulos los
dos labios, el superior y el inferior; la forma de és-
tos, curva y redonda, su color 7gje, su suavidad y
movimientos que pueden hacer de arriba abajo, ha-
cia adentro y hicia afuera.

Hiblese de la lengua, de su utllldad para ha.blar,
comer ybeber, de su color y forma, é indiquese que
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esta cubierta de fibras rojas. Digase tambien que
es el drgano del paladar, que su ra/s estd unida &
la garganta; que es suave, flexible y puede mo-
verse ficilmente. Hablese igualmente de los dZen-
Zes, que sirven para mascar; de las guijadas, de las
cuales solo la zuferior se mueve cuando se masca y
de las encias, carnosidades que cubren las quijadas.

Despues debera aprenderse el siguiente sumario
acerca de

LA BOCA.

La boca sirve para Zablar, comer y respirar.—
Esta se compone de dos labios, el superior y el in-
ferior.—Dentro de ella esta la lengua, que sirve pa-
ra hablar, los dientes superiores é inferiores, y las
guijadas tambien superiores é inferiores cubiertas
de carnosidades llamadas encias en las cuales estan
insertados los dientes. '

SEXTO EJERCICIO.

Los dientes—Llamese la atencion de los nifos
hécia sus dientes, y pregunteseles cémo estdan éstos
colocados y de qué estdn hechos, indiqueseles tam-
bien el esmalte, sustancia dura y blanca que los cu-
bre. Digaseles que el comer+frutas agrias 6 sin ma-
durar echa 4 perder este esmalte. Hégaseles notar
que todos no son iguales, pues unos tienen formas
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a propdsito para morder 6 cortar, como los dientes
anteriores; otros tienen puntas para rasgar, como
los cuatro colmillos; y otres son de superficie mads
extensa, para mascar 6 moler, como los dientes de
atras 6 muelas.

Es 1til que los discipulos cuenten el numero de
dientes que tienen en cada quijada, mencionando
los primeros que se tienen en la nifiez, los cuales
caen mas tarde para dar paso a otros que crecen
debajo de ellos. Indiquese ademads la diferencia que
hay entre los dientes de las gentes y los de los ga-
tos, perros y otros animales.

Al indicarse €l uso de los dientes para hablar,
pueden darse ejemplos de su utilidad, produciendo
alguncos de los sonidos de las letras.

Los discipulos deben aprender despues el siguien-
te resimen:

LOS DIENTES.

Los dientes se usan para comer y hablar y estan
cubiertos de esmalte.—Una persona adulta tiene
tres clases de dientes: cortantes, que rayan, y dien-
les que mascan o muelen.—En cada quijada hay cua-
tro, propiamente dicho, que son incisivos; dos lla-
mados caninos 6 co/millos; y cinco molientes, que
son las muelas—Un nifio de corta edad tiene vezz-
te, diez en cada quijada; y una persona adulta tiene
generalmente treinta y dos, diez en cada quijada.—
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Para conservarlos sdnos, d Hﬁeﬂerse siempre lim-
pios, y no rayar sg esmalte.<No sé deben comer
frutas que no estén maduras, ni dedes Lguidos de-
masiado frios ni demasiado calientes.—Tampoco
deben emplearse los dientes para Cortar ni partir
sustancias demasiado duras, como nueces, almen-
dras, avellanas, etc. .

SETIMO EJERCICIO.

En la comida—Pueden darse lecciones muy im-
portantes 4 los nifios durante sus comidas. Haga-
seles notar que solo mueven la quijada inferior y
que la superior queda inmévil; que el alimento va
de un lado 4 otro llevado por la lengua; que se hu-
medece con la saliva; que se corta con los dientes
y se tritura con las muelas. Indiqueseles tambien
lo importante que es mascar bien el alimento 4ntes
de deglutirlo, y que ya en el estémago no estd su-
jeto 4 nuestra voluntad y direccion.

Hébleseles de los dos tubos que hay en la gar-
ganta, uno para conducir los alimentos al estéma-
go, y otro para llevar el aire 4 los pulmones. Di-
gaseles que la triquea,.que es el tubo que lleva ¢l
aire d.los pulmones, tiene una vilvula que se cierra
cuando tragamos, y que el alimento pasa sobre és-
ta; que cuando hablamos é nos reimos la vilvula
se abre, y que algunas veces, en el descenso, algu-

nas particulas de alimentos se introducen en la tra-
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quea produmend‘o a‘tés v1olenta y grande angus-
tia. Indiquese el peligro que hay en reir ¢ hablar,
6 en hacer qiite otros rian ;!Ihb‘len en el momento
de tragar solidos 6 liquidos. +

Los discipulos deben dprender despues el siguien-
te restimen sobre el

-
ACTO DE COMER.

Cuando se come, se mueve la guijada inferior
solamente.—La /lengua lleva los alimentos 4 los
dientes y & las muelas. Los dientes lo cortan, y los
caninos y molares 10s rasgan ylos muelen.—La sa-
liva los fumedece y 1a lengua ayuda 4 tragarlos.—
Para conservar la salud, no debe comerse muy 4
menudo ni con precipitacion.—No debe tragarse el
alimento, hasta que esté bién masticado, ni hablar
ni reir en el momento de tragar.

Indicaciones al maestro.—Estos ejercicios sobre
los érganos de los sentidos, pueden hacerse en
cualquiera clase, en la primera 6 la segnnda, 6 en
la tercera, con tal que las esplicaciones se hagan
de modo que los discipulos puedan comprenderlas.

Puede darse mas interes 4 los sumarios de-estas
lecciones, permitiendo que los discipulos toquen lo
que vayan mencionando, segun esta indicado por
las'palabras en bastardilla. :




Lecciones sobre las formas, utilidad y desarrollo
de los huesos.

PRIMER EJERCICIO.

El craneo—Hiégase que los discipulos palpen sus
cabezas, digaseles la forma de éstas, é indiqueseles
que la dureza que ofrecen depende del crdneo, que
estd compuesto de varias piezas de huesos delga-
dos y unidos en sus bordes. Muéstrense con peda-
zos de papel cortados, como son esos, los bordes
dentados, y de qué manera estin articulados en-
tre si.

Digase que los de la cabeza de los nifios de tier-
na edad no estin ain unidos fuertemente, ni han
adquirido la dureza y resistencia que tienen los de
las personas grandes, por cuyo motivo hay que te-
ner mucho cuidado para no lastimar sus delicados
craneos. Que tambien comprendan la utilidad del
craneo para preservar al cerebro de los golpes y
vientos fuertes.
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Escribase despues en la pizarra un sumario sobre
EL ‘CRANEO,

# -
El craneo esta formado de varios huesos, de bor-
des dentados, trabados ¢ articulados entre si.

"SEGUNDO EJERCICIO.

Espina dorsal ¢ espinazo.—Muéstrese 4 los nifios
la posicion del espinazo, y que lo toquen por detrds
del cuello. Digaseles igualmente que estos huesos,
que pueden tentarse, son parte del espinazo o espi-
na dorsal, el que estd compuesto de unos veinticua-
tro huesos, puestos unos sobre otros como un mon-
ton de tazas 6 platos boca abajo, y que entre ellos
hay unos cartilagos gruesos y eldsticos que permi-
ten se mueva con facilidad.

Enséiieseles que el conjunto de los huesos y car-
tilagos que forman el espinazo se llama la columna
vertebral. Espliquese el término co/umna, y higase
comprender 4 los discipulos lo que es una columna
flexible. Que tambien consideren la ventaja de te-
ner el espinazo compuesto de varias piezas, para
que pueda doblarse facilmente.

Los discipulos deben despues hacer el siguiente
resumen del : '

30
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ESPINAZO.

El espinazo se extiende desde la base del craneo
hasta mas abajo de la espalda.—Esti compuesto de
veinticuatro pequenos fuesos, colocados unos sobre
otros ‘con cartilagos eldsticos interpuestos; estos
huesos estin unidos formando una columna recta y
Sflexible, que da gracia al cuerpo y le permite man-
tenerse derecho.

TERCER EJERCICIO.

Las costillas—Higase que los nifios se toquen
las costillas; digaseles que estin unidas al espina-
zo y el esternon, y que hay doce de ellas en cada
lado del cuerpo; que de éstas, siete se extienden
de cada lado hécia el esternon y que las cinco res-
tantes estdn en conexion can éste por medio de
cartilagos, siendo todas las costillas curvas. Mués-
trese una ldmina que lo represente, haciéndoles ver
que forman como una jaula 6 armazon céncava | ar:

estomago. e o ey
Que noten asimismo la fortalesa de las costillas
a pesar de su /igereza, y espliqueseles por qué de-
ben ser fuertes y ligeras. Indiquese la importancia
de usar los vestidos de modo que no las opriman,
y dejen espacio al corazon y los pulmones.

contener y proteger el cdrézi?ﬁ,"l&_ii “pukdones yel

s 15 238y,
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Los discipulos deben auxiliar despues al maestro
para formar el siguiente resimen:

LAS COSTILLAS.

El cuerpo humano tiene veinticuatro costilla.c?,
doce de cada lado; estin unidas por detris al espz-
nazo, y por delante al esternon, formando una ar-
mazon céncava que resguarda al corazon, los pul-
mones 'y el estomago—Las costillas son curvas,

fuertes y ligeras.

CUARTO .E]ERCICIO.

Los emoplatos—Hagaseles que toquen sus omo-
platos, ¢ indiquen la forma de éstos, que es ancha,
plana, delgada y triangular, y que observen que
forman la base de los brazos.

Las clavieulas.—Los discipulos deben tambien
enterarse de la posicion y forma de las. claviculas;
de que estos huesos forman una especie de curva
entre el hombro y el esternon, evitando que los
brazos vayan demasiado hécia adelante.

Hagase despues el resimen de

LOS OMOPLATOS Y LAS CLAVICULAS.

Los omaﬂato& son planos, delgados y de forma
triangular.—Sirven de base 4 los brazos.
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Las claviculas estan unidas 4 los omoplatos y al
esternon.—Contribuyen 4 sostener los brazos, evi-
tando que se muevan demasiado hicia adelante.

QUINTO EJERCICIO.

Crecimiento de los huesos.—Digase 4 los nifios
que hay drboles nuevos y viejos; que los unos pue-
den doblarse con mas facilidad que los otros; y
que de este modo los huesos de los nifios se do-
blan, miéntras que los de las personas mayores se

rompen con mds facilidad. Hagase despues notar .

la diferencia entre los hugsos de los nifios y los de
las personas adultas.

Recomiéndese, ademas, la importancia de man-
tener siempre el cuerpo recto para que los huesos
puedan crecer sin deformarse.

Huesos formados por el alimento.—~Hiblese 4 los
discipulos de la formacion de la sangre por el ali-
mento, y digaseles que los huesos y la carne se
forman de aquella; que comprendan la importan-
cia de comer alimentos sanos para que se forme

buena sangre y los huesos tengan el desarrollo de-

bido. e T
Uso de aire puro—Llameseles la atencion sobre

lo que ya se ha aprendido de los efectos del aire

puro en la sangre, y comprenderan la importancia

de respirarlo, para conservar los huesos fuertes y en
buenas condiciones.
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El profesor debe escribir despues el resimen so-
bre

EL CRECIMIENTO DE LOS HUESOS.

Los huesos de las personas mayores son duros y
quebradizos, y los de los nifios blandos y flexibles.
Consérvese el cuerpo recto para que los huesos, al
crecer, no pierdan su forma.—No se deben usar
vestidos estrechos, ni hacer movimientos. bruscos
que puedan separar los huesos de su lugar.

Los huesos se forman del alimento, despues que
éste se convierte en sangre; por esto se deben to-
mar alimentos sanos, para que estén fuertes y en
buenas condiciones.—No debe aspirarse el aire im-
puro, porque éste empobrece la sangre, y ésta, a
su vez, hace débiles 4 aquellos.




LECCIONES SOBRE LA PIEL.

PRIMER EJERCICIO.

Cualidades de la piel —Tritese con los discipu-
del pellejo 6 pieles de los carneros, las vacas, los
caballos, los gatos, los perros, los péjaros, etc., y
por tltimo de la delgada piel que cubre el cuerpo
humano. Digase que se compriman la piel de las
manos y los carrillos, que ésta es eldstica, puesto
que vuelve d su primitiva forma. Hagaseles obser-
var, doblando los dedos, que la piel es fexable.

Preguntese, ademas, lo que sucede en la piel del
rostro y de otras partes cuando hay mucho calor, y
digase que la traspiracion emana de la piel por pe-
queiios agujeros llamados poros, que de la piel se
dice que es porosa 4 causa de éstos agujeros por los
cuales sale la traspiracion. Estos poros son tan pe-
quenos y tan numerosos, que colocado el extremo

del dedo meiiique sobre el rostro ¢ la mano, cubre
centenares de ellos.
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Partes de la piel—Hiblese despues fie las tres
capas de la piel; la parte exterior 6 ai.tzs, la parte
interior que constituye la verdudera piel, y la par-
te intermedia 6 sustancia colorante. Espliquese que :
la parte exterior de la piel no es sensible, que es
trasparente, y que es la que se levanta cuando se
ampolla; que el ciitis es mds grueso en las palmas
de las manos y en la planta de los piés, y que se
hace atin mas grueso y duro cuando se trabaja con
las manos, quedando protegida de este modo la
verdadera piel. ; .

Espliquese con buenos ejemplos que la verdade-
ra piel es como un tejido de malla, que estd com-
.puesta de varios vasos y nérvios muy finos, y tan
numerosos, que no es posible pincharla con la agu-
ja mds delgada sin tocar algunos dé los vasos ha-
ciendo salir su sangre, y sin tocar alguno de sus
nervios experimentando una sensacion dolorosa.

\  SEGUNDO EJERCICIO.

Color de la piel—Lldmese la atencion hédcia la
diferencia de color en las pieles de las personas de
distintas razas, tales como la de los indios, los ne-
gros, los chinos, y otros. Digase que.entreﬂe! cutis
y la verdadera piel hay una sustancia gelatinosa,
que estd extendida por todo el cuerpo; que esta
sustancia es blanca en aquellos cuya piel es blan-
ca, y negra-en el negro, roja en el indio y amarilla
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en el chino. Que difiere en las personas segun di-
fiere el color de sus pieles.

Digase lo que sucede cuando la piel se corta 6
rasguna, y hdgaseles observar que cuando solo la
parte exterior de la piel se lastima, ésta se renue-
va, sin dejar marca alguna; que una cortadura 6
quemadura profunda que destruye la piel interior,
deja cicatriz al curarse, porque no crece de nuevo
cuando se destruye.

Traspiracion.—Enséiiese 4 los discipulos que al-
gunas de las sustancias segregadas del cuerpo siem-
pre salen por los poros, bien sea 6 no perceptible
la traspiracion. Indiquese la importancia de lavar
la piel para quitar las sustancias inutiles y conser-
var los poros abiertos; indiquese 4 la vez la impor-
tancia de usar los vestidos limpios para conservar
aquella en buena salud.

Debe hablarse 4 los discipulos de los beneficios
del aire puro y de la luz del sol, patentizando esto
con los ejemplos del aspecto enfermizo de las plan-
tas que crecen en los sétanos 6 lugares oscuros.

Hégase despues el siguiente sumario:

LA_PIEL,

La piel cubre el cuerpo.—Es delgada, eldstica,
flexible, porosa y absorbente.—Tiene tres partes 6
capas:la piel exterior 6 ciitis, la interior 6 verdadera
piel, y la sustancia colorante entre ambas.—La ex-
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terior no es del mismo grueso en todas las partes
del cuerpo.—En las palmas de las manos y _ﬁlan—
tas de los piés es gruesa y dura.—Si la exterior se
destruye, crece de nuevo, pero la interior, despues
de destruida, no se reproduce. )

Mas de la mitad de las sustancias que segrega el
cuerpo salen por los poros en la traspira’cior.l.——}’a-
ra conservar la salud debe conservarse la piel lim-
pia, usar vestidos aseados, respirar el aire puro y
vivir 4 la luz del sol.

e gt dce g - 1
s —



SELIGION.’

SI la ilustracion del entendimiento eleva atin mds
al hombre sobre todos los animales; si la moral lo
enaltece sobre sus semejantes, la religion lo hace
el verdadero rey de la creacion y lo levanta y eleva
hasta el pi¢ del mismo trono de Dios.

Antes que ilustrar con los rudimentos de la cien-
cia la mente de los nifios, dntes que enseiiarles la
moral, que es tan solo la hija de la Religion, deber
de precepto es implantar en sus nacientes faculta-
des intelectuales, las primordiales ideas acerca de
nuestras santas creencias. El nombre Santo de Dios
debe de ser la primera palabra que sus labios hiime-
dos aun de la leche maternal, pronuncien balbu-
cientes. 4 ;

El destino de la criatura humana no es cierta-
mente permanecer en la tierra: el cuerpo pronto
se torna en polvo y la vida mds larga apénas llega

* Hablamos de la verdadera y tnica, que es la Catélica, Apostéli-
ca, Romana.
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i recorrer un siglo; pero el alma, una vez creada,
es eterna, es inmortal, ya sea que habite la man-
sion de los justos, ya que la de los réprobos.

Asi, pues, no porque sea conveniente, no porque
sea ttil, no porque sea necesario se debe empezar
con los primeros dias de la vida del nifio la ense-
fanza de la Religion, sino porque es enteramente
indispensable & su alma imperecedera, que, eterna-
mente, al desaparecer de la tierra, debera vivir pa-
ra adorar & su Creador. Tal es su tnico y final des-
tino: prepararla 4 cumplirlo es dntes que preparar-
la & llenar el efimero y pasajero que le estd sefialado
en la tierra. Si una sola cosa hubiera que ensefiar
el hombre, ésta seria la Religion; todas las otras
son vanas sin ella, indtiles sin ella, puesto que sin
ella ni la existencia de Ia criatura, ni su venida al
mundo ni su muerte pueden esplicarse 4 los ojos de
la razon sensata y libre de aberraciones.

INDICACIONES AL MAESTRO.

Solo un medio hay, fuera del cumplimiento de
las practicas del culto en los templos y las oracio-
nes, cuyos primeros profesores son los padres, pa-
ra ensefiar odjetivamente, no la Religion que es es-
piritual en si misma, sino su desenvolvimiento his-
térico & los nifios. Ese medio es la pintura, los
dibujos, los grabados, en una palabra, las estampas
esplicadas de viva voz por el catedrético.
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Deberd éste estar provisto, hasta donde sea po-
sible, de una coleccion completa de las mis popu-
lares producidas por los grandes artistas, dividien-
do esta coleccion en dos séries, formando la prime-
ra con todas aquellas estampas que se refieran al
Antiguo Testamento, y la segunda con todas aque-
llas que se refieran al Nuevo Testamento 6 la Ley
de Gracia.

EDUCACION MORAT.

. “Las mds sencillas ideas sobre
Dios y las virtudes cristianas,
impresas en la’primera edad,
nunca se borran ni del corazon
ni de la memoria.”

- PREPARAR 4 los nifios moralmente para el cami-
no que han de emprender, no es solo un manda-
miento de Dios & los padres, sino al mismo tiempo

lo que primero exige la sociedad de éstos y de los

maestros. Esta educacion moral puede considerar-
se como una de las primeras necesidades de la na-
turaleza humana. Con ella la felicidad esta 4 su
alcance; sin ella, no solo es imposible la propia fe-
licidad, sino que perjudica 4 otros en sus derechos
para obtenerla.

Debe empezarse esta educacion desde muy tem-
prano en el hogar doméstico. Tan pronto como se
manifiesté una emocion en el nifio, ésta debe ser
dirigida por la moral. Las impresiones que se con-
servan més tiempo y que echan mds profundas rai-
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ces en el corazon, son aquellas cuyo origen no se
recuerda, aquellas que inconscientemente se ad-
quieren en la infancia. Las facultades de los nifios
deben recibir en este periodo una inclinacion vigo-
rosa hdcia el bien, pues entdénces no hay obsticulos
que vencer, nada que olvidar y las afecciones son
de un cardcter dulce y apacible. Si este periodo
se pasa sin educacion moral, las dificultades toman
gran incremento, y las afecciones se desarrollan por
si mismas.

El mejor medio para educar moralmente los sen-
timientos es poner éstos en accion; un sentimiento
sin accion es simplemente una sensacion, no hace
nada. Si se desea cultivar la bondad en los nifios,
mostremos la bondad en nuestras acciones; si la
reverencia, presentémosles ejemplos de reverencia;
si deseamos desenvolver en ellos ideas de justicia,
honradez, veracidad, debemos aprovechar todas las
oportunidades que nos presenten los acontecimien-
tos de la vida para mostrar ejemplos palpables de
todas estas virtudes. '

Muy poco se lograra hablando 4 los nifios de la
reverencia, la justicia, la honradez, la verdad, si no
se les presentan ejemplos, pues solo por las accio-
nes pueden comprenderlas. Tenemos ensefianzas
demasiado abstractas, tanto para la educacion mo-
ral como para la mental, y la ley de gercicio es de
universal aplicacion, tanto en la educacion moral
¢ intelectual como en la fisica, Hay més espacio

EDUCACION MORAL, ; 479

para éjercitar la actividad infantil de lo que & pri-
mera vista se supone; los lances diarios en los sa-
lqnes de estudio y los incidentes variados en las
horas de recreo, presentan oportunidades para dar
mis eficaces lecciones de moral, Aprovechar estas
oportunidades y aplicarlas debidamente tiene que
ser el constante cuidado de todos los maestros.
Sea la “regla de oro” la clave para la educacion
moral; enséfiese 4 los nifios que hagan 4 los otros
lo que quisieran que los otros hicieran con ellos.
Esta ensefianza positiva es el rasgo caracteristico
de la moralidad del Nuevo Testamento. La ins-
truccion debe principiarse desde el primer dia en
que el nifio llegue 4 la escuela y continuar con prdc-
Zicas y preceptos en las lecciones de todos los dias,
y en los incidentes que presenten ocasiones apro-
piadas al caso.
Muchas de estas lecciones deben darse acciden-
ta.lmente sin fijar horas para ellas. Hay ideas pri-
mitivas de Dios, de la virtud, del derecho, del amor

al préjimo, del deber, etc., que podrian presentarse

en sucesion regular para el desenvolvimiento de las
verdades morales y religiosas y como fundamento
de la instruccion futura.

Los nifios deben tener de Dios la idea de que Es-
te es un padre bondadoso, creador de todas las cosas
 de una inteligencia inmortal. De la conciencia; de
la verdad; de la obediencia; del traﬁq;o, de la lim-
pieza; del orden. Todos estos ejercicios deben ser

= —lpais - s
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simples y familiares, procurdndose evitar las frases
técnicas y una instruccion formal, dntes bien, va-
liéndose de ejemplos ¢ incidentes de la vida real.
“ Nuestro Padre que estd en los cielos” debe ser
la clave de esta instruccion; y despues el amor, la
reverencia y la obediencia 4 El, tendran una gran
significacion para los jovenes.

Establézcanse de este modo las ideas fundamen-
tales de la religion en los nifios de tierna edad, y
ellas brillaran en lo futuro en todo su esplendor,

sirviendo de ancora de salvacion para las almas

extraviadas 6 que sufran el embate de las pasio-
nes. Las simples verdades morales implantadas
con tiempo en el corazon, han salvado mas de una
vez 4 la juventud de la corrupcion, en épocas en

que los mas sabios consejos se han olvidado en el

agitado mar de las pasiones.

Las pocas lecciones que damos a continuacion
bastaran para indicar el sistema que debe adoptar-
se para dar 4 los nifios las primeras ideas de Dios,
del alma, de la conciencia, de la verdad, de la hon-
radez, de la obediencia, etc.

Modo de desarrollar la idea de Dios, como un padre
hondadoso.

HABLESE & los discipulos de las personas que
cllos aman ; algunos amardn mis & sus madres;
otros & sus padres; otros, @& sus hermanos, a sus
primos, ete. bha}

‘En seguida, que cada uno diga la persona & quien
mds ama, preguntese porgué se ama mas a una per-
sona que 4 otra. (Por qué se.ama mds 4 su madre?
:Por qué se ama mas 4 su padre? {Por qué se ama
mas 4 su hermano? = Jzo

{Qué hace una madre antes de enviar sus hijos &
la escuela? ;Qué hace cuando vuelven? (Quiénnos
auxilia en las enfermedades y en todas las tribula-
ciones? ;Quién goza con nuestras buenas acciones?
¢Quién nos procura los vestidos y atiende & ‘todas
nuestras necesidades? noe Sulls

De este modo, y en conversaciones familiares,
debe el maestro hacer que los discipulos hablen
libremente de todos los actos que pueden mostrar-
les el amor de otro hdcia ellos, despertando en sus

. 3t
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corazones los sentimientos del amor y de la grati-
tud.

- ¢Por qué los padres cuidan de sus hijos, atendien-
do 4 todas sus necesidades y asnstlendolos cuando
estan enfermos? .

Porque los aman, y todos tienen padres, amigos
6 parientes de quienes reciben carifio y proteccion.

Pero sobre todos, hay un Amigo que quiere a to-
das las personas; un Amigo que es bondadoso con
todos. Uno que ama todavia mds que los padres y
las madres; Uno que tiene siempre cuidado con to-
dos, ya estén dormidos 6 despiertos, porque El
nunca duerme. Uno que siempre esti dispuesto 4
dar lo que se le pide. ; Alguno conoce 4 este Amigo?

Este buen amigo es Dios; nadie puede verlo, pe-
ro El los ve 4 todos, y conoce todos nuestros pen-
samientos y necesidades. El nos manda llamarlo
Padre, porque El nos ama 4 todos como hijos. El
esta en el cielo. El es nuestro Padre en el cielo.

Preguntese despues, jquién es un buen Amigo
que todos tenemos? ¢como quiere El que le llame-

mos?

¢ Quién es este Atmgo? dénde estd? ;Qué hace
por nosotros?

{Qué sentimiento debe experimentarse por tan
buen Amigo? Amarlo sobre todas las cosas.

{Qué debe hacerse cuando comprendemos lo que
desea de nosotros? Obedecerle.

Escribase en la pizarra y higase que los discipu-

[

EDUCACION MORAL.. 483

los lean y aprendan lo_siguiente: Dﬂos es nuestro
Padye en el cielo, El nos ama y cuida de  n0Sotros;
debemos obdecerle, mflar!e y darle gracias fa&c Ia: s
dias. - o
El profesor débe tratar ademas de m‘cu‘lcar 4dlos
nifios un sentimiento de reverente amor hicia Dios.
Este sentimiento puede despertarse, moviendo en
sus corazones el afecto paternal y dirigiendo des-
pues este afecto hacia el Padre Celestial. El senti--
miento de reverencia puede despertarse haciéndo-
les comprender que Dios esta sobre todos nosotros
en el cielo, y que aunque es invisible, nos protege
y nos ve dia y noche—que El es Nuestro Padre -
Celestial. El efecto de estas lecciones dependerd,
en gran parté, del modo como se presenten' éstas
deben hacerse de modo que despierten las emocio-
nes 'y los sentimientos morales de los discipulos.
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témplado su esplendor; el Sol nos calienta ym

' .
Para desan_'ollar las ideas sobre Dios como creador
de todas las cosas. ‘

HABLESE & los discipulos de las distintas piezas
que usan en sus vestidos y de todo lo que ven & su
alrededor. ¢Quién hace los zapatos? (Quién hace
los vestidos? ;Pueden las cosas hacerse por si mis-
mas? ‘

Seria una candidez el pensar que las cosas pue-
den hacerse por si mismas. ¢Quién hace el pan?
¢(Podria el pan hacerse por si mismo?

Estas y otras preguntas pueden hacerse, procu-
rando que los nifios comprendan que todas las co-
sas estdn hechas por alguno, y que no pueden ha-
cerse por si mismas.

Hagaseles despues que traten de las distintas
profesiones y cficios de sus padres. El arte del pro-
fesor consiste en poner:primero en actividad la in-
teligencia y el corazon, y despues dirigir las ideas
y los sentimientos de los discipulos.

Luego que puedan decir quién hace los zapatos,
los vestidos, el pan, etc., hdbleseles de otras cosas
mas importantes. Todos han visto el sol, han con-

da luz. ¢Puede alguno decir quién ha hecho el Sol?

“Dios ha hecho el Sol para calentarnos y darmos

vida y vigor.” ;Qué ha hecho Dios? ;Para qué hizo

Dios el Sol? Vigdagelatian oS00 e Lo
{Qué se ha dichodntes sobre Dios? Todos deben

recordar que: AR

“ Dios es nuestro Padre en ¢l cieloy El nas ama y

cuida de nosotros; debenos amarlo, obedecerlo y dar-
le gracias todos los dias. ; : .

¢Qué ha hecho Dios? ‘ Dios hiz el Sol que nos
calienta y nosda luz.” . . . 3
" Si no hubiera Sol, no existiria la luz y no podria

‘verse; habria’ mucho frio' y nada podria crecer y

desarrollarse. Dios ha sido bueno al darnos €l Sol,

:Quién ha hecho ¢l'Sol? ¢Para qué ha hecho Dios' .

el Sol?* Py
¢Cual es la utilidad del Sol para nosotros? El Sol
nos da luz y calor, y hace que las plantas se desar-
rollen. ‘ v ot
Dios hace que crezcan todos los drboles, todas-
las plantas y todas las flores. El ha hecho todos los
animales y los pajaros, y tambien ha hechoal hom-
bre. Pensemos en lo que Dios nos ha dade. ¢(Cémo
se sabe que hay objetos que nos rodean? “Porque
podemos verlos.” } RSN
¢Con qué podemos ver? “ Con los ojos.”
~ ¢Quién nos dié los ojos’

i
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¢{Coémo se sabe que una persona nos babla? “Por-
Jque podemos oirla.” i

¢{Con qué se oye? “Con los oidos.”

{Quién nos ha dado los oidos?

{Como se sabe que el hierro es duro, y las pieles
son suaves? ‘“ Por el tacto.”

{Quién nos dié el tacto?

{Cémo se sabe que el aziicar es dulce y el limon
agrio? ‘“‘Por el paladar.”-

{Como se sabe que las flores tienen olor agrada-
ble? ““Oliéndolas.”

¢Quién nos dié el olfato?

Todos los sentidos nos dan placer; es agradable
ver, oir, palpar, gustar y oler, y esto nos hace feli-
ces. Debemos dar gracias 4 Dios por habernos da-
do los sentidos que tanto contribuyen 4 nuestra fe-
licidad. '

¢Qué sentimiento se experimenta hacia Dios por
habernos dado tantas cosas? “Debemos amar &
Dios y darle gracias.”

El maestro debe escribir en la pizarra para que
lo lean los discipulos, el siguiente sumario:;

Dios kizo el Sol para darnos luzy calor, y para
hacer crecer la hierba, las flores y los drboles. El hi-
20 todos los brutos y tambien G los hombres. El nos
did los ojos, los oidos, ¢l paladar, el olfato y el tacto.
Debemos amar d Dios por todos estos beneficios.

“cuerpo?

Para desarrollar las ideas respecto del alma.

0

: TIENEN los gatos, los perros y los c;_ballos

;Pueden éstos y todos los demas animales oir?—
gustar?>—ver?—oler?—palpar? ;Pueden hablar?
:Tienen carne, sangre, huesos y picles? .
" ¢Son los cuerpos de los animaless como el nues-
tro? : ; : o |
¢Quién dié cuerpo 4 los animales? * Dios.” |
¢Quién dié tambien 4 los animales paladar, tac-
to, vista y oido? * Dios.”
{Tienen los animales el cuerpo como los hom-
bres? y : s
(Cudntas piernas tenemos nosotros? gCuén‘tas
tiene un perro? ¢Tiene el perro brazos? '5'1"i’ene ma-
nos? o
No; el perro tiene patas envez debfaz'os;.in piel
del hombre es suave; jde qué estd cubierta la pi‘t‘ﬂ de
los perros? » ' :
¢Es el cuerpo de los gatos como el del hombreg
¢Es el cuerpo de los pollos como el del hombre?

|
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¢Cudntas patas tiene el pollo? ¢ Tiene piernas como
nosotros? ¢De qué estd cubierta la piel de los ga-
tos? {Qué cubre el cuerpo de los pollos?

¢{Quién di6 cuerpo 4 los perros, 4 los caballos, 4
las vacas, 4 lo= pollos y 4 las moscas? ¢Quién los
mantiene vi. 0s?

¢Puede un perro 6 un caballo dar gracias & Dios?
No; los perros, los caballos, las vacas y los pollos
no pueden alabar 4 Dios; no pueden pensar en Dios.
No pueden saber nada -de Dios porque no tienen
almas 6 razon como los hombres. Nuestras almas
pueden pensar en Dios y darle gracias por sus be-
neficios; el alma tambien nos indica 4 menudo lo
que es dueno'y lo que es malo.

Si no tuviéramos alma & razon no podriamos
aprender & leer, ni 4 escribir; no podriamos cono-
cer todo lo que: Dios ha hecho por nosotros. El a/-
ma nunca muere, y es la mejor parte del hombre.

El cuerpo del hombre estd hecho de polvo. Dios
convirtié el polvo en carne, huesos y sangre. El
alma estd hecha del aliento de Dios.

El perro muere, su cuerpo se arroja, y el perro
deja de existir cuando su cuerpo muere. Pero cuan-
do el cuerpo del hombre muere, ¢l alma sigue vi-
viendo, y vuelve d Dios que la creé. Si el cuerpo
decae y se convierte en polvo, su alma vive eterna-
mente: nunca muere.

El alma es la que piensa; si deseamos formar al-
guna cosa, podemos pensar cémo hacerla y usamos

e o
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las herramientas necesarias; si nos hacen falta mas

herramientas podgmos tambien construirlas. Los
péjaros fabrican sus nidos, pero no pueden usar her-

-9, s .
" ramientas, ni hacer-otras cosas que las que Dios les

ha senalado & hacer. Los animales pueden apren-
der muy pocas cosas, pero los hombres pueden
aprender muchas. ‘

El profesor debe escribiren la pizarra cl sumario
de la leccion.

Dios did al hombre uit cuerpo y coloco en el un al-
ma. El alma es la parte que piensa y que nunca
muere.

En un érden andlogo al empleado en estas lec-
ciones, el maestro puede desarrollar las ideas de la
conciencia, del bien y el mal; del dominio propio,
lLonrades, bondad, veracidad, etc.; de la limpiesa,
el drden, el trabajo, \a obediencia, la puntualidad,
etc. "

Pueden presentarse muchas oportunidades para
mostrar el bien y el mal, y debe hacerse que con
frecuencia los discipulos decidan, en casos practi-
cos, lo que es bueno y lo que es malo.

Hagase ver la inconveniencia de poner malos
nombres y de burlarse de los ancianos y de los des-
validos; de lastimarse los nifios unos 4 otros. Pre-
séntense las ventajas de contraer duenos hdbitos, y
los peligros de no contraerlos desde la primera
edad. . -

Finalmente, preséntense como modelo, los ejem-

e




490 ENSERANZA OBJETIVA.

“plos del Hacedor Divino. Obsérvese cémo El es-
cogié las escenas familiares y los ejemplos para
exponer sus verdades. Estidiese su sistema, sigan-

i se sus pasos, acéptense sus promesas, y la felicidad

y el buen éxito coronara tados los esfuerzos que ha-

gan los padres y los maestres.
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